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M éthode natur elle pour
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|'apprentissage des langues

Souvent méconnue dans le
secondaire, la  pédagogie
Freinet, en classe de langues, a
pourtant donné lieu a de
multiples  expériences et
pratiques dans les années
passées, méme si les traces ne
subsistent plus dans les éditions
actuelles. Rappelonslesdossiers
pédagogiques, lesarticlesparus
dans L'Educateur, la Bréche,
les premiers « inter CC » 1958,
gerbe de créations, d'échanges
d'unedouzaine d' éablissements

francais, algérien, tunisien,
belge, hongrois, allemand,
malgache...

Des enseignants Freinet du
primaire, du secondaire et du
supérieur travaillent
actuellement a développer des
échanges de pratiques, de
réflexions théoriques avec
d'autres novateurs..

Gérald Schlemminger enseigne
I'allemand et le francais. Il a
travailléen collége, au lycéeet a
I'université. 11 est actuellement
en poste a l'université de
Paris-Sud XI.

[ est membre du CRELO
(Centre de recherche eu
enseignement de langues
d' Orsay).

Il est responsable du secteur
«Langues» de I'ICEM et
rédacteur de la revue Tracer
qui relate des expériences
« Freinet» en classes de
langues, de |'école primaire a
I'enseignement supérieur.

Lorsqu'on parle des méthodes
naturelles, il sagit moins de
procédés d'enseignement précis
gue dune théorie générae
d'apprentissage qui se situe dans
la tradition de la psychologie
sensualiste et associationniste et
selon laquelle la connaissance se
construit a partir des impressions
sensorielles émentaires (la vue,
I'our e, le toucher ...) ; un travail
comparatif et associatif des
différentes sensations, complété
par le travall de la mémoaire,
permet de laisser des empreintes
dans « l'esprit »fixées comme
« idées ».

Quelques conceptsdela
méthode naturelle
appliquésa
I'enseignement des
langues

Toute acquidition ne se fait pas
spontanément mais par
I'expérienceamémelavieet le
milieu. ;, le maitre met en place
dessollicitations « naturelles»,
extraites de contextes
non-scolaires cest-adire quil
pose le cadre pour que la
correspondance, les enquétes,
etc. puissent étre réalisées.

Les procédésde

I'appr entissage

I ny a pas de moyens
spécifiques pour apprendre une
langue. C'est en exercant son
activité de producteur de langage
gue l'déve apprend la langue.
Cest par le tatonnement
expérimental et |'expression
libre que I'éléve fait des essais,
analyse et émet des hypotheses a
propos de la langue étrangere, les

vérifie, aidé par la correction
individuelle ou collective. Cette
recherche se caractérise par une
grande per méabilité a
I'expérience et le groupe dasse
joue le role de
«recours-barriere ». L'éléve
integre le savoir et le savoir-faire
linguistiques par les voies qui lui
sont propres. Aind, il se
construit «sa » langue étrangére
(en  psycholinguigtique,  nous
parlons de la condruction de
l'interlangue) qui, au fur e a
mesure des expériences, se
rapproche de plus en plus de la
langue cible.

Pourquoi apprendre une
langue étrangere ?

La quedtion principde de
I'apprentissage d'une langue est
celle de la communication ; €le
et celle du pourquoi parler en
langue érangeté dans la situation
de classe. Une fois que I'éléve
aura trouvé pour lui une
réponse, il saura apprendre
aisément cette langue
étrangere.

Cest donc le déploiement des

procédés et réseaux de
communication (la
correspondance, le journa de

classe, le texte libre, I'enquéte,

I'expose, le débat... ) qui
induisent le processus de
|"apprenti ssage.

Les motivations

Elles s gtuent en amont de la
chaine des actes pédagogiques
. patir des pratiques socidi-
Ses de communication pour
motiver  I'expression  person
ndle
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L'emploi correct dela
langue:

Il est subordonné a son usage
individuel. Puisque I'objectif du
cours de langue et la
communication avec  autrui,
Iimportance et donnée au
message, a son contenu qu'il
sagit de transmettre ou de
comprendre. La forme
linguistique n'est quun outil,
certes nécessaire a une bonne
compréhension et émisson du
message, mais elle ne congtitue
pas un but en soi.

Appropriation du sens :

La maitrise du sens d'un nouveau
fat de langue précéde la
manipulation et la maitrise de

sa structure linguistique.
L'important reste la
compréhenson du message.

Cest son contenu qui motive

I'utilisation et donc
I'apprentissage des structures.
Que se passe-t-il

pratiguement dans une
classe de langue ?

Prenons comme référence les
phases de I'apprentissage telles
guon les nomme en didactique
des langues : la découverte du
sens - I'assmilation - lafixation -
le transfert - I'évaluation. Pour
une meilleure compréhension de
ce qui se passe dans une classe
de langues en pédagogie Freinet,
nous mettons en paralée la
méthode naturelle et la méthode
audiovisuelle telle qudle et
prénée par lesinstructions.

La découverte du sens

Sdon les stuations de classe et
le niveau de langue, les procédés
utilisés pour la découverte du
sens des fats de langue
nouveaux, sedon la méthode
naturelle, sont variables. Par

exemple, il sagit smplement de
prendre  connaissance  d'un
courrier : l'enseignant, voire un
deve qui a réceptionne le
courrier et I'a dga analysg, fait
un résumé du contenu en langue
maternelle ; le texte est lu ensuite
a les ééments jugés trop
difficiles ou n'ayant que peu
dintéré& linguistique pour le
moment, sont traduits, e,
éventuellement, notés dans le
cahier de grammaire, pour un
travail ultérieur. D'autres fais
parce que le matériel se préte a
un traval linguigique plus
gpprofondi, par exemple un
prospectus envoyé par la classe
correspondante, la découverte du
sens se fait par des procédés
directs a l'ade de supports
iconographiques, de gestes, etc.
Elle peut auss seffectuer, en
présence du document, atravers
une andyse comparative des
langues e la congruction
d'hypothéses sur le sens. |l sagit
alors dun didogue entre éléves,
entre éléves et professeur. Le
professeur peut auss choisir une
agpproche de compréhension
globae : il fat une premiere
lecture du document (ou
I'audition, Sil est enregistré) pour
discuter, en langue étrangére, du
sens globa avec les ééves.
D'autres fagons de procéder ala
découverte du sens  sont
possibles.

Cette premiere approche ne
savere en principe pas trop
difficile, car les éeves se
souviennent de ce quils ont
demandé aleurs correspondants,
se rappelent des acquis
antérieurs, etc. Ensuite, avec
'ade du professeur, ils
procedent, en présence du
document, al'exploration du sens
détaillé par té&tonnement. Cette
phase dappropriation du sens
seffectue tout naturellement en
langue maternelle.

Les procédés d'appropriation
du sens sont donc soumis aux
conditionsdel'utilisation et de

dossier

communication du document
pour la classe. L'objectif
premier reste la compréhension.
Au groupe classe e au
professeur de décider, aprés
avoir pris connaissance du
document, sil vaut la peine d'étre
approfondi par la suite.

Rappelons que les procédés
dassmildion ne sont mis en
oeuvre gue lorsque le sens des
fats nouveaux est maitrise par
I'déve.

Quels sont les procédés directs
utilisss par la méthode
audiovisuelle ?

Textelibren®°47 le 7/9/69

THE SINGER'S SONG

When thereisno rain

There are clouds

And when you take my arm
My pen doesn't deep.

Around again
Always around

Time iswaiting
For an answer.
Who willl think ?
Who will smell ?

Rain and tears
Waiting for the sun
When the sky is blue
There are no flowers
And when you love me
My dream is mot real,

Around again
Always around

O my lovely Song
My last hair. My last dream
Think of something red
And write for your pen.
Time is not answering
Then, | love and | think

Bernard M.




Le Nouvel Educateur n°53, novembre 93

Actudlement, les instructions et
programmes en langue proposent
un schéma précis selon lequel
I'enseignant est supposé procéder
ang :

-ade préalable a la
compréhension. But :
introduction de quelques
tournures difficiles ;

- vidon-audition smultanées de
I'ensemble du didogue de base,
sans document. But premiére
approche globae du document;

- recongitution narrative et
collective du contenu globd;

- @ucidation (par le biais de la
technique mai eutique). But
compréhension globde e
introduction des faits de langue
nouveaux. S le diadogue est
long, ce traval se fait réplique
par réplique.

Fat  important, pour la
découverte du sens, I'éleve n'est
pas en présence du document. Il
base sa compréhension
exclusivement sur la présentation
visuelle d'une scene et ce quil a
entendu. L'enseignant, en suivant
les consignes du manuel, a une
idée tres précise de ce quiil veut

introduire  comme lexique
nouveau. Il oriente  par
consgquent le didogue, de
maniere & induire la bonne

réponse des ééves, L'enseignant
et supposé savoir quels faits
linguistiques I'édléve ne maitrise
pas. Cependant, il n'est pas
gaanti que la compréhension
soit suffisasmment assurée pour
procéder aux phases suivantes
dassmilation et de fixation. Car
dans ce «jeu de devinette-
réponse », I'déeve réplique a des
guestions isolées, sans
nécessai rement maltriser
intégralement le sens de sa
réponse ou de l'image quil
commente. Il n'est pas rare que
I'déve ne commence a
comprendre une structure qu'ala
s&quence lexicde, ou a la
maison, Sil entreprend la
démarche individuelle de

recherches lexicales.

L'assimilation

Dans une classe de type Freinet,
al'enseignant de sélectionner les
faits de langue qui méritent d'étre
appris d'une maniére active, ceux
quil faut seulement savoir
reconnaitre et ceux qui ne
comportent aucun intérét. |l
sensuit dors les procédés
d'assmilation habituds, tels
qu'ils sont auss pronés par la
méthode audiovisuelle (audition

fractionnée, répétition et
reconstruction  collectives et
individuelles, lecture .. ) sur

lesquels nous ne nous éendrons
pasici.

Lafixation et le
transfert

L'éape la plus importante de
I'spprentissage, celle de la
fixation et du transfert, consiste
dans le réemploi des mots
assmilés dans des dtuations
nouvelles. Dans la méthode
audiovisuelle, dle s limite
souvent au travail des exer cices
du manuel. Dans une classe de
type Freinet, cest la phase la
plus intensve et la plus longue :
la correspondance interscolaire
et I'enquéte engendrent
l'introduction de multiples outils,
tels que le texte libre, le journd,
la sortie-enquéte, I'exposg, le
débat... aind que la mise en
place de techniques de gestion
des apprentissages (le plan de
travail, les fichiers autocorrectifs
de traval individud, etc.) et de
gestion de groupe : l'organisation
du travail en groupes,
I'attribution de fonctions, roles et
responsabilités assumées par les
éléves, le consel... Cette phase
se passe donc dans un contexte
de communication réelle en
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langue étrangere :

-la discusson sur I'utilisation et
I'exploitation des documents, de
la correspondance, etc.

- l'exploitation méme des
documents : faire un résumé
pour le journal, un expose...

- les réponses individudles et
collectives a  effectuer

description de la réaction de la
classe, présentation de faits
semblables vécus par les éeves,

demande de supplément
dinformation, recherche de
documents pour les
correspondants...

Cette activité coopérative améne
un changement fondamental du
statut de la langue étrangere en
classe de langue : dle devient un
réd moyen de communication
d'intérieur de la classe et avec
I'extérieur.

Evaluation

En classe de type Freinet, dle
nest pas sommative, mais
formative et individuelle. Elle
seffectue essentiellement par le
biais du plan de travail, al'ade
de brevets. La progression dans
les apprentissages est reconnue
et affichée dans les « couleurs
de compétences». Dans les
classes  sSingpirant de la
pédagogie inditutionnelle, ce
tableau est complété par celui
des « ceintures de
comportement », indiquant le
niveau de maturation des éleves
dans le cadre de la vie sociale du
groupe classe.

Le modéle de
I'apprentissage

Le modele de I'apprentissage
actuellement dominant dipule
guun éeve, apprenant une

3
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langue étrangere, passerait par
les mémes étapes que celes
quil a vécues lors de
I'spprentissage de sa langue

maternelle. En classe de
langues, il ne ferat que
réactualiser cette compétence
linguistique innée. Cet ce

modéle (appelé « naturdiste »)
qui, a quelques variantes pres,
reste souvent la matrice pour la
congtruction des manuels de
débutants. Aing, les auteurs de
manuels ont souvent tendance a
vouloir mettre I'déve au méme
niveau et dans la méme situation
gu'un « native speaker » en phase
dapprentissage de sa langue
maternelle. lls prennent
I'apprenant pour quelqu'un qui ne
sait pas téléphoner, se mettre a
table, faire des courses, etc. Ce
modéle place sur le méme plan
I'acquisition des  techniques
culturelles et des structures
linguistiques  correspondantes.
Cependant, les premiéres sont
généralement  d§ja acquises
(lorsquil  sagit de cultures
occidentales), les derniéres
restent aapprendre.

Cette confuson a comme
conséguence de présenter a
I'déve (surtout au débutant) une
réduction  exagérée, non
seulement  linguiique  mais
auss conceptuelle, de la
complexité du monde e des
relations humaines. Ce décalage
entre les capacités intellectuelles
et linguigtiques rédles et celles
exigées par le manuel induit une
tendance a l'infantilisation de
I'apprentissage qui n'est pas pour
motiver I'apprenant. Ce décaage
va grandissant avec la maturité
del'ééve.

La méthode naturelle n'a pas
développé un concept
dacquigtion de langue. Mais
dans la pratique de classe, ele
soppose au réductionnisme du
modéle naturaliste. Les multiples
expériences en classe de langue
permettent de dire que les
techniques Freinet demandent a
I'déve d'employer toutes ses
compétencesintellectuelles et
affectives pour qu'une
coopération dans le travail
puisse se mettreen place, pour
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gue la correspondance puisse
réussir.

N'omettons pas de rappeler que
la méthode naturelle en classe de
langues n'est pas un concept
propre ala pédagogie Freinet. La
plupart des méthodes de langues
dites «non conventionneles »
sy référent d'une maniere trés
générae, telles le « Community
Language Learning» et, en
partie, la suggestopédie, pour
nen citer gque quelques-unes.
Mais, contrairement a celles-ci,
la pédagogie Freinet dispose
doutils pédagogiques e de
techniques de classe trés précis
pour la mise en oeuvre de la
méthode naturelle dans un cours
de langue.

Adresse du secteur "Langues de
I'lCEM et de la rédaction de la
revue Tracer : G. Schlemininger;
Universitée de Paris XI,
Département de langues,
Bat.336 91405 ORSAY Cedex

M éethode naturelle d'anglais en école primaire

Florence Saint-Luc  est
institutrice al'école primaire
Frédéric Mistral de
Sollies-Pont dansle Var. Elle
est militante du secteur
international del'l CEM.

Elle a enseigné plusieurs
années en cours moyen et a
assume |'enseignement précoce
de I'anglais dans ses classes.
Elle développe ici  son
expérience qui sest déroulée
dans le cadre des expériences
ministérielles de sensibilisation
aune langue étrangeére.

Cette expérience d'un
apprentissage motivé  dune
langue étrangére, gréce a la
correspondance, a pu se dérouler

pendant deux ans avec une classe
d'édléves de 12 ans de Budapest et
une année avec une classe d'age
équivalent de I'école
internationale des Nations Unies
aNew York.

Letravail delecturedes
lettresregues

Le courrier envoyé et recu éait
collectif et individud : lettres,
cadeaux, cassettes vidéo et
aucho, dbums,  expostions,
panneaux de  photographies
commentées. Afin  d'exposer

clairement le fonctionnement de
la méthode naturelle telle que j'al
essayé de la mettre en place, j'ai
chois de présenter ici une
gtuation  concréte et de
l'analyser.

Sandra avait envoyé pour Nodl a
sa correspondante Melody un
tres  joli cadeau. Nos
correspondants  nous  avaient
adressé, dans un colis suivant, en
mai 93, un panneau de photos.
L'une déles portait la légende
uivante : « a lot of us admired
Mel odys present ». Lesréactions
de mes ééves ayant éé filmées
en vidéo, je peux les retranscrire
de maniere précise. Elles sont
assez représentatives de la

4
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maniere  dont les enfants
émettent leurs hypothéses ; on'y
retrouve quatre  démarches
essentielles.

A. Réinvestissement d'acquis
antérieurs

Quelques enfants Sinterrogent
sur la dgnification de 's dans
« Melody's present ».

Thomas propose : «s=est et
I'apostrophe est mise pour i. »

L'hypothese est aussitot
récupérée par Jonathan qui I'a
replace dans son contexte (voir
paragraphe précédent).

Christophe propose : « of, c'est
de» Marine : «a lot of cest
beaucoup de ». Ces hypotheses
sont tirées de deux Stuations
différentes . «'s» a été repéré
dans « My name's » utilisé dans
la présentation de début d année
aux correspondants. « of » a é&té
isolé dans une lettre collective
des hongrois. «a lot» est tiré
d'une chanson apprise
précédemment.

B. Comparaison avec le
francais

Jonathan sexclame : « admired,
c'est ont admiré et present, c'est
présent ».

Apres avoir écouté l'intervention
de Thomas dans la partie A,
Jonathan annonce : «Mélody est
présente » . Laphrase ne voulant
rien dire dans le contexte,
personne ne la reprend en
compte et elle est diminée par le
groupe.

Mais Laure sécrie : « Present,
c'est cadeau ! ».

Les problemes de lien entre
cadeau et Melody ne sont pas
éclaircis.

L'abandon, comme la validation
d'une hypothese, font partie dun
processus intimement lié a la
méhode  naurdle le
tatonnement expérimental.

dossier

Lettren®l desHongrois

We are, the children from Budapest. We are happy to have you as pen

friends.

Our school isin Vak street 16-20. We live near the airport. We have
been learning English for 2 years. Our English teacher is Miss Agnes.

Budapest our capital is very beautiful. There are many old buildings.

Sophia, Lasslo Balazs, Francis Endly, Victor Szelengja, Gabor Bennasik

A

C. Utilisation d'outils prises
d'indicesal'extérieur

Rémi, qui possede le livre
danglais de cinquieme de son
frére, cherche dans le lexique et
nous donne la dgnification de
« use ». Mais comme il fait une
erreur de lecture, son hypothese
est abandonneée.

D. Déduction d'aprésle
contexte

Laure sécrie encore une fois
« c'est les cadeaux de Méody! »

Marine goute: « non, il n'yena
gu'un. C'est: beaucoup de gens
ont admiré le cadeau de
Mélody. »

Lapart del'enseignante :
j'interviens aors pour préciser
que « Us » represente « nous ».

Il est évident quici, le cas
possessif n'a été compris, apres
erreur, que de maniére intuitive.
Cependant, une chanson
appropriée peut permettre de le
retrouver dans un autre contexte.
Cette tournure peut aors étre
réinvestie par tatonnement dans
des lettres individudles et
collectives suivantes.

En généd, environ 80 % du
sens était compris gréce a une
discussion entre les ééves, ceci
dés la premiére année de la
langue...

Letravail d'écriture

Chacun écrivait son texte de
meni¢’e plus  ou  moins
autonome, a l'aide danciennes
lettres d§a éudiées, de
chansons, de textes écrits par
dautres, gréce a l'entraide,
aux  dictionnaires..  Tous

5
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@aent libres de choisr la ou
les démarche(s). Je passas
enslite et corrigeais le texte
qui éat recopié sur une
grande affiche  pour que
dautres pui ssent
éventuelement sen sarvir.

Puis les enfants présentaient
leurs écrits : ils les lisaient avoix
haute (souvent avec mon aide) et
les autres essayaient den
comprendre le sens. L'auteur
pouvait traduire, en dernier
recours.

La correspondance audio et
vidéo

Le travall a lod e la
prononciation ont €éé surtout
pratiqués gréce a la vidéo. En
effet, le souci dére compris
représente une exigence bien
plus importante que le fait de
mieux dire... pour faire plasr a
I'enseignant.

En début d'année : les enfants se
sont présentés un par un pour
chercher leur  correspondant
individuel. Certains, cependant,
ont refuse de prendre un
correspondant hongrois

peut-étre ne se sentaient-ils pas
capables d'assumer une
correspondance en anglais?

Puis nous avons filmé notre
classe, notre école et les
commentaires ont été faits en
anglais. Les correspondants ont

nos cassettes, mas
comme il keur &ait impossible de
filmer, le retour a été fait sous
forme de panneaux de photos
avec commentaires,

pu voir

Lors du sSjour de nos
correspondants  francais  chez
nous, en fin dannée, nous avons
fat des sorties dans la région.
Les enfants ont chois de faire un
montage vidéo avec
commentaires en anglais pour
nos amis hongrois que nous ne
pouvions rencontrer,

La correspondance permet a
chaque partenaire de mieux
découvrir sa gspécificité par
comparaison avec d'autres
modes de vies, d'autres
milieux. Elle est également une
éducation a la paix, par la
découverte et le respect de la
différence.

L'évaluation

Evduer les acquis en anglais
nétait absolument pas ma
préoccupation. Cependant cette
demande est apparue dans la
classe au mois de février 93,
c'estadire lors de la deuxiéme
année danglais avec le groupe
d'enfants concernés (CM1 que
jjavals gadés au CM2).
Puisguen francais e en
mathématiques, nous avions des
brevets, les enfants en voulaient
également en anglais.

Je leur a dors

proposé
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dimaginer un  brevet en
sorganisant de la maniere qu'ils
souhaitaient. Deux gar¢ons ('un
brillant et un autre en échec) et
une fille s sont mis
paraléement au travail. Lorsgue
les deux projets ont &é préts, ils
ont é&é lus ala classe, critiqués.
Un nouveau projet mettant en
commun les deux précédents a
€té éaboré et tapé al'ordinateur.
L'ensemble de la classe a
demandé apasser les épreuves.

Apres avoir pris conscience de
certaines lacunes, les ééves
ayant échoué ont demandé des
outils pour étre en mesure de le

réussr. Nous ne disposions
daucun fichier de traval
personnd en anglais, le seul

recours fut un travail collectif et
deux groupes d'entraide.

Les enfants ont aors vraiment
pris conscience de la difficulté
orthographique de I'anglais,
dimendon quils avaent
entrevue, mais pas vraiment
mesurée...

En conclusion

Malgré cet aspect, les enfants ont
€été tres motives et enthousiastes
pour I'apprentissage de l'anglais,
et ils arrivent cette année au
college avec un  bagage
intéressant. Le probléme reste,
pour les professeurs, de pouvoir
« gérer I'hétérogénéité » : tous
les enfants narrivent
« malheureusement pas vierges »
! Pourquoi persister a
commencer le livre danglais ala
page 1 pour tous? Certains livres
de sSxiéme ont pardit-il é&é
modifiés pour tenir compte de
cette donnée, avec deux niveaux
par chapitre.

N'y at-il pas laun danger pour
les enfants de perdre -cette
motivation premiere, dabord a
cause de ce nivellement par le
bas, mas égdement s
I'évaluation est ressentie comme
stressante, culpabilisante et sans
systéme de remédiation ?
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Brevet d'anglais
Relie 1 nous
She dle
You il
sur we tu
10 they vous
he ils
dles

Traduis: je m'appelle: ...
Il'y aungarcon: ...
Elleest belle: ....

Nous sommes forts: .......cccoeeeeerrene.
Jai unefraise: ....
Mon école: ....

ily adesfilles:.....
Jesuisintelligent: .....
Un pommier: ....
Jallans:....
Togo:...

To€at: ..cocoerreerrecrreenns jen'aime pas les géteaux:
Jen'al pas acheté de chewing-gum: .
Conjugue le verbe aimer au présent en anglais

Lebrevet est réussi avec une note supérieur e ou égale a 32/40.

Brevet élaboré avec | es enfants (voirpage 24).

Ecrisen anglais:
sur 10

8... 15...
9.. 16...
10.......17...

12... 19...

sur 10

sur 6

sur 4

Textelibren® 31 le 15/4/69

THE WIND !
Wind ! Wind
The wind blows
Blows the wind
On the window
Oh wind Oh wind!
Blowing, blowing
Ohwind ! Ohwind !
On the windows !
| am looking at
through the window
| am looping at
Thewind blowing
To the window
Wind! Wind!
The wind blows
Blows the wind
On the window !

Bernard M.

L ecahier d'expression de Bernard

Michel Bertrand, Principal
du collége Célestin-Freinet a
Sainte-Maure-de-Touraine, a
une longue expérience de la
méthode naturelle en
langues. Des 1962, il a tenté
d'adapter la  pédagogie
Freinet au  secondaire.
Devenu cbef d'établissement,
ses efforts ont porté sur
I'animation d'une vie scolaire
coopérative.  Avec  toute
I'équipe éducative, il a réussi
a faire vivre une pédagogie
épanouissante  pour les
adolescents et lesadultes (lire
les numéros 41 e 42 du
Nouvel Educateur, septembre
et octobre 93).

Bernard fait partie dune classe

qui a fonctionné pendant deux
ans (4€/3e) en privilggiant la
technique du texte libre, au
rythme  dune  présentation
collective  hebdomadaire. |l
écrira, sur le méme cahier de
brouillon (22 x 16 cm. 200 pages
aanneaux) 41 textes et poemes
en 4° 6 pendant les vacances
déte, et encore 50 poemes
jusgu'en novembre de sa seconde
au lycée, en continuant a me

transmettre le cahier pour
correction.
On notera ['augmentation

réguliére du rythme de I'écriture.
Il dira quelques années plus tard,
lorsque je lui a demandé de
commenter ses 185 productions :
« Jerajoutais des pages, car je
sentais avoir beaucoup a dire
avant de me taire définitivement

alafin du cahier. Je prolongeais
le cahier, me mettant al'abri de
ma décision apres la derniere
page. »

[l 1l numérote et date ses textes
e a patir du 63, il goute
I'heure. On congtate ains quil
écritatouteheuredu jour et de
la nuit, souvent entre 23 h et 1h,
méme pendant lesvacances: « je
m'étais réveillé dans la nuit et
avais écrit ceci. » Il écrit en tous
lieux. Des poemes sont ecrits
« dans le noir, sur le rebord
d'une fenétre». «ll méait
impossible de relire»l, ou
encore, en seconde « Chanson
écrite en cours de math »,
« Poéme écrit dans le train de
Tours a Paris»: deux vieilles
dames discutaient politique et
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sinquiétaient de ce que les
Chinois possedaient la bombe
atomique. «Texte écrit un samedi
apres-midi ou j'étais allé me
réfugier au collége, parce que
trop de bruit ala maison. »

Au début, ce sont des textes
écrits ou entendus en expression
libre en frangais. Ses productions
sont remplies des fautes les plus
diverses. Je corrige les plus
flagrantes ; il y en atrop. Mais
Bernard ne sen plaint pas,
bien au contrare : « Les
corrections apportées sont loin
d'ére un obstacle elles
n'enlévent rien ala spontanéité
et sont méme parfois al'origine
d'untexte. Jamaislescorrections
ne mont découragé, au
contraire, elles m'incitaient a
vaincre la médiocrité de mon
expression en creant
davantage. » Il parvient
rgpidement a un anglais plus
correct dans les poémes que dans
les textes en prose qui demeurent
des traductions tres longtemps et
qu'il abandonne tres vite.

Arrivent ensuitedestextes écrits
directement en anglais (voir
ci-contre texte n°18) al'aide de
formules répétées faisant réponse
ades textes écrits en francais. Et
puis des textes et surtout des
poémes pensés en anglais(voir
page 25, texte n°3l) : «texte
écrit en anglais parce que cela
sonnait mal en francais ». Refus
de dire en francais des choses
vraiment ressenties. L'anglais
devient donc un refuge : écrit
pour soi avant tout.

Des poémes sont provoqués par
un mot qui aplu « pedestrians »,
« sweetheart », « bedlam», «for
heaven's sake » ... |Is sont écrits
pour la musique des mots et
pour traduire un état d'ame. lls
se liberent de la contrainte, de
I'effort a penser dans la langue.
Des phrases/textes jaillissent, qui
sont une musique pure : «We
run faster than the long snake
running for life with the wind” .

Des poemes immédias, sans
rason, auss libres que ceux
produits en frangais (voir page
20, texte n°47).

Et puis néit le souci esthétique,
apparaissent les jeux
graphiques. La mise en page
apporte du sens et le motive :
« Plaisir d'écrire sur des papiers
de couleurs différentes. Le
papier est un prétexte au sens
propre ». Bernard écrit entre les
morceaux d'un cercle éclaté : un
fond de boite a camembert
découpé et collé sur la fedille, le
texte éant fonction de I'espace
laissé libre. Il varie & multiplie
les procédés techniques

collages, montages, dépliants,

dossier
encres, peintures... et
insensiblement mais
inexorablement, le cahier de

brouillon e de langue anglaise
devient cahier d'expression libre
polyvaente.

Bernard conclut :

« Ecrire cestextes m'a rendu un
immense service, mieux, cela
était nécessaire, indispensable.
Apprendre adiriger son énergie
sur un point précis plutét que de
la laisserpartir dans tous sens,
pour la santé de soi. »

Textelibren® 18, le 18/1/69
The maths problem
Eight o' clock!
I'm sitting at my desk pondering on a maths problem
A quarter past eight!
I’m il Stting a my desk pondering on a maths problem.
Half past eight!
And ill, I'm sitting at my desk pondering on a maths problem.
A guarter to nine !
Always the same thing. I'm pondering on a maths problem,
Nine o'clock!
One hour has passed, and still no answer.
A quarter past nine!
I’m still looking at the same maths problem,
Half past nine!
The quarter hour passed too quickly.
A quarter to ten'!
| am tired. | look at the problem but | can't find a solution.
Ten o'clock !
Two hours have passed and still nothing. | am sick of this.
| write some lines. | don't know what. But | write anything.
Five past ten !

Bernard M.
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Une méthode naturdle...

1. Qu'est-ce qu'une
méthode naturéele ?

Une méthode naturelle c'est
une théorie générae
d'apprentissage, donc un
concept complexe. Cdui-ci ne
peut se comprendre ou se définir
quen connai ssant « ses
attributs », c'est-adire ses
éléments caractéristiques et ses
facteurs déterminants (conditions
favorables en particulier).

I et intéressant de ligter,
danayser ces attributs afin de
les mettre en place, donc de les
pratiquer :

- soit de fagon naturelle, selon un
ordre non hiérarchisg, déterminé
par les circonstances de la vie de
laclasse;

- soit de maniére ponctuelle,
prioritaire  ou non, comme
I'ingtitutionnalisation de la
correspondance qui fait de la
langue le véhicule nécessaire a
la communication.

ingtaller et faire vivre une
méthode naturelle exige donc de
fonder les apprentissages sur des
« attributs essentiels » :

- En premier lieu, prendre en
compte les motivations
intrinseques de lindividu, ses
besoins e ses désirs, son
affectivité, et les représentations
de ceux-ci, en permettant
I'expresson de ses choix et
I'évolution de ses propres projets
qui déterminent des objectifs.

- En second lieu, favoriser
I'expérience personnalisée en
permettant a l'individu de choisir
ses dratégies  intermédiaires,
c'est-adire ses moyens et ses

rythmes, pour atteindre ses
objectifs, tout en prenant appui
sur des médiations adaptées et
discrétes (part du groupe et du
malitre).

- En troiseme lieu faciliter, dans
cette démarche heuristique, a
partir du vécu (concret ou
imaginaire), I'daboration
individudle et collective de
savoirs, par un traitement
interactif de linformation (tel
que le tatonnement
expé&rimental). Celui-ci peut, en
effet, favoriser le
réinvestissement des acquis dans
des Stuations diverses,
nouvelles, afin de les mieux
comprendre, voire de les

maitriser.
- Enfin, dans cette
auto-socioconstruction de

savoirs, I'auto-évaluation et la
coévaluation fonctionnent en
cours de processus, dans les
rectifications et régulaions
permanentes du tétonnement
expérimental, mas auss en
terme de chemin parcouru, de
résultats acquis (les textes et
réflexions de Bernard dans son
cahier d'expression en sont une
illustration). C'est donc associer
les individus & une évauation
formatrice  susceptible de
dével opper autonomie et
responsabilité.

2. Quelques aspects
révélés par ce dossier

Les témoignages et les réflexions
de ce dosser font apparaitre
certains aspects de ces attributs

- Les motivations.

- L'expérience personnalisée.
-L'expression libre, lacréation.

2.1. Lesmotivationsinternesa
I"apprentissage d'une langue

La communication,  objectif
naturel de |'espece humaine, crée
des motivations diverses, voire
multiples, chez les individus,
selon que seront privilégiés :

-les échanges de type cognitif :
connaitre la vie des autres par

une curiosité naturelle
enrichissante;
- les relations affectives

comprendre et aider les autres,
Sentraider, agir et penser
ensemble.

2.2. L'expérience personnalisée

Elle sexerce selon le processus
du tatonnement expé&imental au
travers des diverses techniques
pratiquées texte  libre,
enquétes-questionnaires,
correspondance, exposes, débats,
journal, etc.

- L'emploi correct de la langue
est subordonné a son usage
individud.

- On sait que la perméabilité a
I'expérience est variable avec
chague individu.

- L'apprenant, producteur de
langage, usera de ses propres
voies dintégration, voire dune
« interlangue ».

C'est auss |e recours-barriére qui
sexerce entre l'individu, le
groupe et le mdtre, une
coopération socialisante.

- La découverte du sens, son
gppropriation peuvent se vivre
selon le processus  du
tatonnement expérimental.
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L es gpproximations successives :
émissons dhypothéses, leurs
veérifications ou leurs
destructions par comparaisons,
par déductions, par apport
dinformations nouvelles, nous
apparaissent nettement lors de la
lecture des lettres regues au CM
dans la recherche relatée par
Florence  Saint-Luc.  Cette
analyse comparative est
confirmee par Gérad
Schlemminger dans la
confrontation quil fait avec les
phases définies en didactique des
langues.

La fixation, le transfert
également évoqués et illustrés
par le réinvestissement de mots
acquis dans dautres Stuations,
tels que of, 's au CM, sont auss

des phases inhérentes au
processus du  tatonnement
expérimental.

2.3. Expression libre et
création

Cest dans cette pratique de
I'expression libre ou I'apprenant,
poussé par des pulsions internes,
éorouve le besoin de faire,
d'écrire, de Sinvestir, de créer,

dossier

gque peut Sexercer a plen
I'intervention de I'enseignant
dans le cours et le sens de la
congtruction. Quand se vit aing
ce compagnonnage de l'adulte
médiateur, comme la meére et
I'enfant dés sa naissance, nous
sommes au coeur de la méthode
naturelle. Le document
monographique  de  Michd
Bertrand «Le cahier
d'expression de Bernard » nous
révéle bien cet  aspect
fondamental dans cette démarche
d'apprentissage.

J. et E Lémery
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