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INSTITUT COOPERATIF DE L'ECOLE MODERNE - Pédagogie Freinet

Colloque « Actualité de la pédagogie Freinet » Il

Bordeaux

Freinet : un penseur
a la mode ?

Entendu a I'INRP lors d'un colloque
récent sur« Laplace delarecherche
dans la formation des praticiens » :
« La recherche, questionnement de
l'acte pédagogique, est un risque :
voir Socrate, Galilée et Freinet .»
Michel Verret, philosophe et sociologue.

Ou encore : « La recherche est pro-
duction demodeéles capables d'ana-

© lyser le réel et éventuellement

d'agir... Freinet et Rousseau sont
deschercheursaussiestimables gue
Weber ou Binet.. » P. Meirieu, profes-
seur en Sciences de ['éducation.

Freinet, sacré héros de la pensée ?
Pourquoi pas ? Entout cas, lesillus-
tres savants et philosophes aux-
quels on le compare augmentent sa

« respectabilité ».

Cela témoigne surtout d'un regain
d'intérét pour la pensée de Freinet
et de son Mouvement. Est-ce aussi
parce que, au moment ou |'école
implose, seule la pensée de Freinet
marque une alternative clairement
identifiée ? On peut au moins en
faire I'hypothése. Les rencontres
organisées cette année autour de la
pédagogie Freinet connaissent un
succes important. Témoin le collo-
que Actualité de la pédagogie
Freinetllorganisé conjointement par
I'lCEM et !'université de Bordeauxl,
et qui a rassemblé prés de quarante
chercheurs de toutes disciplines,
venus de huit pays différents. Plus
de deux cents personnes sont ve-
nues les écouter, du 16 au 18 no-
vembre, dans les locaux de|'univer-
sité de Bordeaux.

Sociologues et philosophes, lin-
guistes et didacticiens, enseignants
del'lCEMetcompagnons de Freinet,
psychologues et historiens, Alle-
mands, Espagnols, Japonais, Suis-
ses... se sont rassemblés pour met-
tre en commun leurs réflexions et
témoignages sur une des entrepri-
ses pédagogiques majeures de no-
tre siecle. Des preuves ont été ap-
portées, des précisions mises en
lumiere. Des critiques, des objec-
tions, des questions ont empéché
les participants de sombrer dans
I'hagiographie et marquent des di-
rections qu'il va falloir emprunter.
Le Nouvel Educateur entend en
faire profiter ses lecteurs avant
la publication des actes de ce
colloque.

Célestin Freinet

Morceaux choisis

Plus de quarante communications : quel programme ! Les reporters du
Nouvel Educateur n'ont pu toutentendre. Impossible de rendre compte
de l'ensemble. Aussi vous présentons-nous des « morceaux choisis »
du colloque. Que le lecteur — et les communiquants — se rassurent : la
publication des actes, 'année prochaine, permettra de restituer la
parole et les réflexions de chacun.

Séance d'ouverture

(Communications de M™ Charbonnel, MM. Avanzini,
Hameline, Debarbieux, Basterot, Barré, Portier.)

Guy Avanzini, chercheur a Lyon I, travaille depuis longtemps sur la
pédagogie Freinet. Présent aux journées de Vence, du vivant de
Freinet, il s'est interrogé ensuite sur l'avenir du Mouvement Freinet
aprés la mort de son fondateur. Pour lui, les choses sont claires : non
ala « chapelle » | « L'avenir de Freinet n'est pas suspendu a la circons-
cription d'un périmétre de rigueur, la résidence a l'intérieur de celui-
ci constituant une astreinte incontournable et différenciant les ortho-
doxies de ceux du seuil, voire des hérétiques. » De plus la pédagogie
Freinet ne saurait se décréter : une méthode n'est bonne que « guand
son emploi émane d'un libre choix ». La pluralité et la diversité de la
société implique la pluralité des choix pédagogiques. Aussi la stra-
tégie du Mouvement Freinet ne peut qu'étre stratégie d'information :
non pas sur les « techniques », mais sur « I'esprit » et particuliérement
sur « ses finalités et sa représentation de I'éleve ». « A un moment ot
le Corps enseignant est découragé » le discours de Freinet «est ca-
pable de l'audience dont son auteur a toujours nourri le désir ».

Suite en page 2

e Naissance d'un groupe
Freinet d'Amérique du Nord
Le premier congrés international
Freinet de I'Amérique du Nord s'est
tenu du 11 au 14 octobre dernier a
I'Université Brock de Toronto
(Canada).

Lire en page 5

e Evaluation en classe
coopérafive

J'évalue. Tu évalues. Nous évaluons.
L 'évaluation souléve bien des débats.
Le systeme d'évaluation en classe
coopérative présenté ici apporte sa
plerre a la réflexion.

Lire en page 6 et 7

e Conseil intercoopératif au

college

Dans le cadre d'un PAE, & partir
d'une expérience d'aménagement
d'une petite salle-a-manger
coopérative, comment aider des
Jjeunes a devenir des citoyens actifs

ey

L responsauies.
Lire en pages 9

e Ces livres qui dérangent
Encore et toujours I'ortho-
graphe !

Histoires de lettres

(des lettres et des sons) de Marina
Yaguelo - Seuil - « Point virgule »
Ce livre apporte sa contribution au
débat sur I'orthographe.

Lire en page 11

Vient de paraiire

Le n° 2 de la nouvelle
revue Grand J

Pour les 7-9 ans

T BEPORTAGE
POCUIRNTLSE

wcpare

Grand J, le partenaqire indis-
pensable & tous les enseignants
qui veulent mettre en place une
pedagogie de la lecture cenfrée

sur l'enfant.

Photographies : Perrin :p. 1-P. Grenet ::
p. 3, 4 - Josette Ueberschlag : p. 5.




= Actualité de la pedagogie Freinet

(Suite de la page 1)

Les intervenants du colloque
Actualité de la pédagogie Freinet I1
16, 17, 18 novembre a Bordeaux

Organisation : ICEM-Pédagogie Freinet.

Laboratoire de psychologie et sociologie de |'Education, université de Bor-
deaux Il.

Coordination du colloque : Pierre Clanché, Eric Debarbieux, Jacques Testaniére.
Communications :

M. Aguareles Anoro (Barcelone) : Pédagogie Freinet et technologies de l'in-
formation, la documentation et la communication : idées el expériences.

M. Avanzini (Lyon /) : Sauvegarde de l'orthodoxie ou recherche de la
diffusion de la pédagogie Freinet.

M. Barré (ICEM): Freinel, éducateur au quotidien, analyse d'un
compagnonnage.

M. Basterot (Bordeaux Il) : Temps el inachevement dans Les Dits de Mathieu
M. Brousseau (Bordealix [) : Pédagogie Freinel, rapport au savoir et didacti-
que des mathématiques.

M. Bru (Toulouse ) : La production d'écrit dans l'apprentissage de la lecture.
Mme Charbonnel (Genéve) : Les métaphores de Freinel.

M. Clanché (Bordeaux Ill) : Comment écril-on un texle ? Analyses comparali-
ves de processus metacognitifs chez des éleves de CM1.

M. Debarbieux (ICEM-Paris V) : La pédagogie Freinet entre ruptures et conti-
nuiteés.

M. Delobbe (ICEM) : Les apports individuels : mise en scéne institutionnelle de
leur communication.

M. Descottes (ICEM) : La représenlation de la pédagogie Freinel chez les
parents d'éléves.

M. Dumas (Bordeaux ll) : Propositions pour une pédagogie future.

M. Giordan (Geneéve) : De la pédagogie Freinet au modéle d'apprentissage
alloslérigue.

M. Guérin (ICEM): Documentation, apprentissages et généralisation des
acquis.

M. Guihaumé (ICEM) : De quelques aspects histor’ques de la naissance du
Mouvement Freinet en France.

M. Hakonsen (Danemark) : Pédagogie Freinet pour les adultes.

M. Hameline (Genéuve) : Freinet et Ferriéres ou le pourquoi d'un compromis.
M. Houssaye (Strasbourg) : Interpellation : l'absence du Mouvement Freinet
dans le domaine des loisirs des enfants.

M. Jeannel (Bordeaux Il) : Voir et revoir L'Ecole buissonniére.

MmeJardiné (Bordeaux If) : Prise en compte de la représentation de la tache en
situation de résolution de probléme.

M. Lafosse (ICEM) : Les nouveaux médias pour un nouvel écril.

M. Larrosa (Barcelone) : Wilgenstein el Freinel.

M ™ Laurent-Fahier (ICEM) : La pédagogie Freinet, une pédagogie pour les
petlits Blancs ?

M. Malandain (Rouen) : Freinetl et ['éducation nouvelle.

M. Marchive (Bordeaux ll) : L'entraide pédagogique enlre éléves : paradoxes.
M. Miffre (Pau) : Le probléme de la conception des situations d'expression el
de développement cognitif de l'enfant de milieu socio-culturel défavorisé.
M. Mimuth (RFA) : Des éléves allemands a la découverte d'un arrondisse-
ment parisien.

M. Mougniotte (Lyon ll) : Pédagogie Freinet et éducation au politique.

M. Peyronnie (Caen) : Enlrer dans le Mouvemenl Freinet ?

M. Portier (ICEM) : La cinémathéque de l'enseignement laic. Freinet et le PCF.
Images de Freinet (vidéo).

M. Régnier (ICEM) : Sur le tatonnement expérimental.

M. Renaud (Rouen) : Analyse de conlenu des éditoriaux de L'Educateur.
M. Roussel (ENI, Paris) : Remarques sociologiques surquelques invariants de
la pédagogie Freinel.

M. Roycourt (ICEM) : Dahs le débat PCF-Freinet des années 1950, la question
de l'apprentissage de la langue.

M. Sallaberry : Coordination des représentations dans la pédagogie Freinet.
M. Sato (Japor) : Renconlre de la pédagogie Freinel avec la pédagogie de
Seikatsu-tsuzurikala. i 2

M. Schlemminger (Bordeaux Ill) : Pédagogie Freinet et enseignement des
langues.

M. Schneuwly (Genéve ) : Vygotsky, Freinet et ['écriture.

Mm™ Semenowicz (Pologne) : Les écrits de Freinet.

M. Terraza (ICEM) : Le texte libre.

M. Testaniére (Bordeaux ll) : La pédagogie Freinet : une « éducation nouvelle
populaire », des « éducateurs prolétariens ? »

Mme Tsoukala (Gréce) : La perception de l'espace scolaire.

Morceaux

Avec une verve sans pareille, Daniel Hameline évoque le compromis
passé entre Freinet et Ferriére. Il montre comment le pédagogue
genevois de « |'école active », Adolphe Ferriére a été considéré comme
un maitre par Freinet, comment il lui a donné une impulsion décisive.

Ferriére défendra publiquement Freinet et ce dernier, méme si des
divergences apparaissent, épargnera Ferriére lorsque sa critique de
I'école bourgeoise se fera virulente.

Eric Debarbieux essaie de restituer la pensée de Freinet dans la
« longue durée ». En accord avec Guy Avanzini, il pense que |'essentiel
de sa pensée réside dans une représentation totalement différente de
I'enfant : loin de l'enfant « sauvage» (Platon, Kant, etc.), vide ou
incomplet (les penseurs socialistes par exemple) qui est marginal, pas
totalement humain, il montre l'importance cruciale de l'invariant
pédagogique n° 1: «L'enfant est de la méme nature que ['"homme »
(voir notre dossier Fragments d'une philosophie de ['enfance). Cet
enfant, 'enfant du peuple. Mais de quel peuple s'agit-il ? Non pas
seulement le prolétariat industriel, minoritaire, mais le peuple réel :
celui qui est évoqué par le « Paysan-poéte-philosophe » des Dits de
Mathieu. Les Dits de Mathieu sont d'ailleurs au centre de la réflexion
de ce colloque (voir la communication de Basterot), preuve s'il en est
besoin que ce que |'on va actuellement chercher dans la pédagogie
Freinet est moins recette que réflexion de fond sur l'enfant et
I'éducation.

Freinet est évoqué ensuite, comme écrivain et chercheur: Nadine
Charbonnel de Geneve montre la force des « métaphores de Freinet »
qui enjoignent une pratique (dire que l'enfant est une plante, c'est
dire : laissez-la pousser tranquillement). Cependant ces métaphores
jouent parfois, ce qui est épistémologiquement critiquable, le role de
pseudo-modeéles cognitifs. Mais c'est peut-étre aussi grace a elles que
Freinet put transmettre ses théories et ses pratiques d'éducateur,
comme en témoigne Michel Barré, analysant le « compagnonnage de
Freinet », avec qui il travailla @ Vence. Ce Freinet au quotidien, et ce
compagnonnage, nous les avons retrouvés dans les images d'archi-
ves sauvées par Henri Portier, I'lCEM et sa commission audiovisuelle
%t dans l'interview de René Daniel, le premier correspondant de
reinet.

Théme 1:Démarchesd'apprentissage

(Communications de M™ Jardiné, MM. Brousseau, Giordan,
Guérin, Régnier, Roussel, Sallaberry.)

Dans un amphi bondé et surchauffé, Martine Jardiné, André Giordan,
Pierre Guérin et Jean-Claude Sallaberry insistent sur la prise en compte
des représentations mentales de |'apprenant. La pensée de l'enfant se
construit progressivement : il n'y a pas bascule entre un état de « non-
connaissance » absolu et un état de « connaissance » qui aurait €té atteint
par la démonstration magistrale.

Dés la « consigne » de départ, la compréhension est saturée de représen-
tations mentales : quelle représentation de la situation-probléme se fait
le sujet ? Déforme-t-elle le but fixé par I'expérimentateur ? Comprendre
la consigne n'est pas avoir conscience du but a atteindre. N'est-ce pas
faute d'une claire représentation du but a atteindre, c'est-a-dire de « sa »
vérité que |'enfant échoue dans une généralisation des acquis et dans la
structuration du réel ?

Jean-Claude Sallaberry, en s'appuyant sur ['exemple des BT Sciences,
montre que le simple énoncé d'une propriété ne peut suffire, mais que,
ainsi qu'il est proposé dans ces BT, il y faut « une autoconstruction
graduée de représentations de plus en plus précises, élaborées, comple-
xes ». Ce qui ne va pas bien sur, selon le mot de Brousseau, sans «un
changement du rapport scolaire du savoir ». Toutefois ce changement ne
va pas sans risque et sans limitation : les communiquants insistent
beaucoup sur « l'illusion empiriste » qui ferait du savoir une découverte ot
l'intervention magistrale serait inopportune. Il ne s'agit pas de substituer
a l'illusion du savoir unique et scolastique le dogmatisme inverse d'un
empirisme qui découvrirait « magiquement » le savoir.

D'ou un débat important avec la salle, alimenté par les réflexions de
Régnier, mais aussi de Michel Barré et Edmond Lémery, sur le tatonne-
ment expérimental. Le tatonnement expérimental n'est pas seulement
« au début » de la démarche. [l n'est pas réductible a la phase initiale, au
premier tatonnement avant la formulation du probleme et des hypothe-
ses. Le tatonnement expérimental est la totalité de la démarche : il y a
construction de modéles différents, réexpérimentés continuellement,
autrement dit construction de représentations affinées et remises en
cause dans le va-et-vient modélisation-expérimentation. On peut penser
alors a la notion bachelardienne d'obstacle épistémologique : il faut se
méfier du « connu », de la fixation des représentations, pour comprendre
que la construction d'un « modele » n'est pas fixation d'un « universel »
intransgressible.



choisis

Théme II : Politique et Histoire

(Communications de MM. Guihaumé, Jeannel, Mougniotte,
Portier, Renaud, Schlemminger.)

Deux directions complémentaires sont empruntées par les
communiquants : I'une tente de dégager le sens politique de la
pédagogie Freinet, I'autre met au net des points d'histoire dans
I'élaboration et I'évolution de celle-ci.

Jeannel associe dans un montage vidéo images de L'Ecole buisson-
niére, le célébre film qui met en scéne Freinet sous les traits de Bernard
Blier, et des images d'émissions pédagogiques actuelles. A Freinet
descendant de |'estrade et s'asseyant au méme niveau que les éleéves
correspondrait par exemple cette attitude du maitre « copain » qui
s'assoit par terre dans le cercle des éléves. Cette ressemblance n'est
qu'apparence : le geste de Freinet prend place dans |'espace social,
est affirmation devant le village et ses administrateurs. Il ne cherche
absolument pas la pseudo-égalité fusionnelle dans la classe close, et
refuse clairement une stratégie non-directive.

Mougniotte peut alors élargir le débat : La pédagogie Freinet est-elle
une éducation au politique ? Freinet a été clairement engagé, et
soupgonné, du coup, de faire une éducation politique, un
endoctrinement. En réalité, la pédagogie Freinet fournit « une didac-
tique judicieuse » dans 1'éducation au politique : la pratique du texte
libre permet aux éléves d'écrire sur des problémes politiques et a
I'ensemble de la classe de faire I'expérience du pluralisme lié a la
diversité des opinions émises. De méme la pratique de la coopérative
permet la gestion d'un débat dans la diversité.

Si la pédagogie Freinet est éducation au politique, on peut bien
penser, avec Claude Guihaumé, que la genése méme du Mouvement
Freinet y est pour beaucoup. D'abord bien sir par I'engagement
constant des pionniers du Mouvement, et surtout par la maniéere dont
il se construit : une vie de réseau, de recherche et de formation ou, dés
octobre 1924, seréalise une rupture avec |'enseignement traditionnel,
en créant «l'unité d'enseignement» basé sur l'expression libre,
I'imprimerie a l'école et I'échange de «livres de vie ».

En 1927, en Gironde, des militants de la Fédération de |'enseignement
unitaire organisent une cinémathéque coopérative, véritable « CAMIF »
de l'audiovisuel qui fusionnera avecl'imprimerie a I'école et deviendra
progressivement la Coopérative de |'enseignement laic. Le Mouve-
ment Freinet de |'entre-deux guerres alliera toujours pédagogie avec
luttes syndicales et politiques.

On peut alors se poser la question des orientations actuelles de
I'ICEM: si Freinet s'était détaché du parti communiste en ne
renouvellant pas son adhésion, comme |'a également prouvé Portier,
est-ce a dire que le Mouvement Freinet actuel est plus proche du parti
socialiste au pouvoir ?

En faisant une analyse de contenu des éditoriaux de L'Educateur de
1981 a 1989, Renaud a montré que sil'arrivée de la gauche au pouvoir
avait marqué un fol espoir, exprimé par exemple dans |'éditorial de
Guy Champagne « Apres surviuvre, vivre ! », le Mouvement Freinet est
passé de l'espoir décu, voire de |'impression de trahison a une volonté
de collaboration méfiante, toujours préte au recueil, malgré une
sympathie affichée.

Actualité de la pédagogie Freinet =

Theéme III : La langue, 1'écrit, les
technologies

(Communications de MM. Aguareles Amoro, Bru, Clanché,
Lafosse, Larrosa, Roycourt, Schneuwly.)

La question de |'apprentissage de la langue (lI'écriture-lecture) revét
une importance capitale en pédagogie Freinet, dans la mesure ot elle
a toujours prétendu renouveler complétement les modéles d'appren-
tissage jusqu'alors employés. Les polémiques autour de ce sujet
furent et sont nombreuses. Denis Roycourt a d'ailleurs montré au
cours du colloque que cette question était centrale dans le débat qui
opposa Freinet au PCF. Le renouvellement des idées pédagogiques
permet maintenant un débat plus serein. Comme le dit Marc Bru, a
I'issue d'une recherche menée sur plusieurs années a Toulouse-le-
Mirail, il est désormais prouvé que la production d'écrit signifiant est
une activité mobilisatrice pertinente pour les enfants qui déemarrent
leur apprentissage. L'observation montre une corrélation significative
entre le taux d'activité en rapport avec la téche lors de la production
d'écrit et les résultats d'une épreuve de lecture proposée en fin
d'année.

La belle démonstration de Pierre Clanché est également de |'ordre de
la preuve, méme si elle pose d'autres questions. Il analyse des
entretiens réalisés avec des éléves de classe Freinet, et a suivi
individuellement des enfants en situation de production d'écrit, en
classe Freinet et en classe non Freinet (de composition socio-
culturelle homologue). Il espére ainsi répondre a la question du
«comment» on écrit un texte suivant les hypothéses émises par
Bernard Schneuwly. Or, il apparait, suite a ces observations, que le
« temps de latence » initial (avant de se mettre a écrire) est beaucoup
plus court chez les enfants de classe Freinet (neuf secondes contre
seize) : la pratique du texte libre libére effectivement |'ecriture de
l'enfant.

Ce qui ne veut pas dire gue ces enfants réflechissent moins, prévoient
moins leur écrit (on dira savamment ont de moindres compeétences
« métacognitives »). Bien au contraire, il apparait que les enfants de
classe Freinet ont une gestion séquentielle (nombre moyens de mots
entre deux pauses) plus élevée (sept mots contre quatre). La commu-
nication de Pierre Clanché est donc un trés grand encouragement a la
pratique du texte libre. Il convient toutefois de noter gque cette
recherche met en évidence des difficultés chez certains enfants, que
ce ne peut donc étre une panacée, méme siles résultats sont meilleurs
qu'en classe non Freinet.

Autre grand péle a la réflexion : celui sur les technologies nouvelles,
et particuliérement sur les techniques de communication. Aguareles
Anoro, chercheur a l'université de Barcelone, a réalisé une serie
d'expérimentations aupres d'enfants de six a quatorze ans. Pour lui,
la réalisation d'activités de traitement de |'information, de techniques
documentaires et de télécommunications par l'ordinateur, la
télématique et la télécopie sont une actualisation des hypothéses
pédagogiques présentes dans les idées et techniques présentées par
Freinet.

Elles permettent a chacun de découvrir et développer leurs capacités
personnelles en traitant|'information, plutét qu'enl’accumulant (Freinet
ne dénoncait-il pas le role exclusif de la mémoire et |'ordinateur ne
peut-il accumuler a notre place ?) Ces capacités personnelles sont
toujours mises en relation avec le milieu social par les techniques
nouvelles de communication. Cette expérimentation espagnole trouve
son pendant avec |'ensemble des expérimentations menées depuis
plusieurs années en télématique, en PAO ou en télécopie par I'lCEM.
Alex Lafosse insiste sur la nouvelle pédagogie de |'écrit que permet-
tent les nouvelles technologies.

Loin de la mort de la « Galaxie Gutenberg », elles permettent la saisie
et la rédaction de messages brefs, aux normes vidéotext, une nouvelle
fonctionnalité de I'écrit. Cette fonctionnalité ne se fait pas au détri-
ment de |'expression, bien au contraire : la correspondance par voie
d'affiche (en PAO), la télécopie, la télématique sont des aides et une
réadaptation des techniques de la correspondance scolaire, du jour-
nal scolaire. Elles permettent a la classe de vivre vraiment en réseau,
en diminuant les limitations du temps et de |'éloignement. Affiches-
poémes ou dessins télécopiés sont associés aux demandes d'infor-
mation (télécopie documentaire avec |'aide d'un centre départemental
de documentation pédagogique).

Suite page 4



Actuéi ité de la péﬁédog“i

e Freingt ———-———-

Theme VII : La pédagogie Freinet

‘dans la cité

Theme IV : Situations de
l'apprenant

(Communications de Mme Tsoukala, MM. Malandain,
Marchive, Miffre, Pain.)

Freinet a rompu avec «l'éducation nouvelle ». Pourquoi? Selon
Claude Malandain c'est la conception méme de I'enfant et de I'éduca-
tion qui est en jeu. Pour I'éducation nouvelle, en particulier pour
Claparéde, si I'école doit étre fonctionnelle, centrée sur l'enfant, le
besoin essentiel de |'enfant c'est le jeu. On sait que pour Freinet ce qui
estnaturel al'enfant c'estle travail. Pas le travail scolastique définalisé
bien sir, mais le travail productif et sensé dans une communauté
organisée. Bref « le but de |'éducation n'est pas le développement de
la créativité (imaginaire-individuel), mais de la création (ceuvre
impliquant la coopération) », l'individu se réalise dans et par la
communaute. ‘

La communauté doit étre aidante, d'ou la valeur de |'entraide et ses
risques : Alain Marchive craint que |'entraide ne réintroduise une
situation « verticale » entre celui qui est aidé et celui qui aide, ce qui
serait paradoxal et mérite d'étre analysé. La question pourrait se
formaliser autrement avec Miffre : celui qui est aidé serait-il dévalorisé
par celui qui aide, et est-il forcément enfant de milieu socio-culturel
défavorisé ? Pour Miffre, la composition de phases d'expression écrite
valorisée, de dessins libres, de musiques permettent justement un
autre modéle et rend pertinente la pédagogie Freinet.

De méme pour Tsoukala, la pédagogie Freinet, en privilégiant une
appropriation sociale de sontravail par|'enfant permet la désialiénation
de celui-ci. Elle montre, par sesrecherches surl'espace scolaire percu
par des enfants de classes Freinet et de classes formelles, que les
enfants de classes Freinet de toute origine socio-culturelle ont un vécu
spatial et une représentation de I'école beaucoup plus positive, qu'elle
est véritablement leur lieu : les enfants des classes « formelles» ne
citent jamais dans leur description de l'école les « lieux-classes », mais
plutdt les escaliers, la cour de récréation et le bureau... du directeur.
Les enfants des classes Freinet évoquent tous les ateliers, les activités,
la salle de classe.

Se remettre en

cause

Theme VI : Pédagogie Freinet,
pédagogie multiculturelle et
internationale

(Communications de M™= Laurent-Fahier, Valés et MM.
Minuth, Ribeiro, Sato.)
4

(Communications de MM. Descottes, Houssaye, Peyronnie,
Testaniére.)

La pédagogie Freinet s'est nourrie et se nourrit d'apports d'autres pays,
d'autres cultures que parfois elle a influencés. Les communications de
Valés, Ribeiro, Sato ont montré ces relations avec le Japon, I'Espagne,
le Brésil. Alors décidément tout va pour le mieux dans le meilleur des

"mondes ? Non, d'autres communications au colloque de Bordeaux

mettent ajourd'importantes contradictions dont il convient de s'emparer.

Deux grandes questions se posent: la pédagogie Freinet va-t-elle
jusqu'au bout de son affirmation comme «pédagogie populaire » ?
Arrive-t-elle réellement & prendre en compte les cultures différentes ?

Christian Minuth, de RFA, montre que le tatonnement expérimental allié
aune pédagogie dela communication permet une démarche exploratoire
en civilisation par une recherche indépendante dans le pays de langue
cible, par une communication directe avec ses habitants. Il a ainsi tenté
une expérience dans le Xlll® arrondissement de Paris. Un film a été tourné
par les professeurs allemands, parallélement a un autre film tourné par
les éléves de leur classe de terminale. Il est remarquable que loin de
s'intéresser aux « monuments» et aux bastions culturels, les éléves
s'intéressent aux faits multiculturels, aux « zones », aux différences, plutot
qu'a une France monolithique. Toutefois, au cours de la discussion,
Minuth s'étonne que l'intérét des enseignants présents au colloque se
porte si peu sur le multiculturel, qui n'a qu'une place trés restreinte dans
les communications.

Alors con peut s'interroger avec Arlette Laurent-Fahier, spécialiste de la
culture tsigane : la pédagogie Freinet serait-elle une pédagogie pour les
petits Blancs ?Considérer chaque enfant comme différent est uneréponse.
Encore faut-il considérer que cette différence est une différence culturelle
et parfois ethnique, différence qu'il faut connaitre et respecter. Dire que
chaque enfant est différent est en soi ambigu : c'est la formulation d'un
universel qui risque de gommer les particularismes. L'enfant n'est pas un
« individu » & part : il est porteur de la culture de sa collectivité. Les enfants
ne sont pas semblablement différents... mais différement semblables. Le
Mouvement Freinet doit développer une réflexion de fond sur le défi
éducatif de notre fin de siécle : la mise en ceuvre d'une pédagogie
interculturelle dans une société multiculturelle. L'intégration n'est peut-
étre pas le concept le plus opérant, tant elle se pense en assimilation ou
aumoins en gommage des différences, c'est-a-dire en appauvrissement.

Ce manque de prise en compte du multiculturel s'augmente d'un autre
soupcon quant au caractére « non populaire » du Mouvement Freinet
actuel. Les communications plus « sociologiques » lors de ce colloque
nourrissent ce soupgon. Jacques Testaniére, d'abord, aprés une enquéte
importante portant sur plusieurs centaines de militants, montre que
I'évolution du recrutement des instituteurs et de leur formation donne une
signification différente a I'appartenance au Mouvement Freinet : comme
les autres enseignants, les enseignants Freinet sont surtout issus des
classes moyennes et leur expression politique et critique est moins
importante.

Peyronnie confirme cette analyse : interrogeant les militants sur leurs
motivations d'entrée dans le Mouvement Freinet, il constate la
prédominance de la recherche d'une technicité pédagogique et d'un
travail d'équipe, alors que les motivations politiques sont peu évoquées.
Cette recherche de technicité n'est-elle pas risque d'enfermement dans
la classe ? L'absence duMouvement Freinet dans le secteur du loisir des
enfants, mise a jour par Jean Houssaye, est en tout cas signe de cet
enfermement, méme sielle a d'autresraisons (en particulier la conception
du travail contre le jeu que représenterait les « colos »).

Descottes s'interroge, quant a lui, sur la représentation qu'ont les parents
d'éléves de la pédagogie Freinet. Il note que si l'aspect affectif est
massivement bien pergu ﬁ« nosenfantssont heureuxenclasse »),l'aspect
cognitifest source de conflit. Les parents de classes moyennes pergoivent
positivement la pédagogie Freinet, qui permettrait de mieux apprendre,
a l'inverse des parents des classes populaires, qui souhaitent une utilité
plus immédiate — ce qui est logique avec le parcours scolaire de leurs
enfants et le systéme familial plus rigide qui est le leur.

La pédagogie Freinet : pédagogie des classes moyennes, au systéme
familial « souple » et « démocratique » ? La question a déja été posée avec
des réponses partagées. Il semble en tout cas évident qu'un travail
d'information, de remise en question de la situation sociologique du
Mouvement Freinet est a mener d'urgence.

Ces questions, ces constats un peu négatifs, parfois contradictoires avec

d'autres contributions du collogue ne sont pas une raison d'immobilisme

ou de désespoir : le principal mérite d'une telle rencontre n'est-il pas
l'identification des problémes ? Pour aller plus loin.

Reportage :

Arlette Laurent-Fahier

Eric Debarbieux



- Canada - USA

Freinet aux USA

Premier congreés international et naissance d'un groupe Freinet

d'Amérique du Nord

Le premier congrés international
Freinet de 1'Amérique du Nord
s'est tenu du 11 au 14 octobre
1990 a !'université Brock de
Toronto (Ontario). Soixante pro-
fesseurs des enseignements pri-
maire, secondaire et supérieur des
USA et du Canada (provinces de
'Ontario, du Québec) ont parti-
cipé a des séances pléniéres et
des ateliers autour du théme
L'enseignement coopératif. lls ont

manifesté leur intention d'établir -

des relations de travail entre leur
mouvement naissant et celui de

I'Ecole moderne francaise qui, -

depuis des décennies, a pignon
sur rue. Cette perspective a été
encouragée par un message
adressé par I'ICEM aux partici-
pants.

Le congrés a bénéficié des com- -

munications de :

Colette Noél (Québec) qui a tra-
vaillé avec Freinet au Pioulier
avant de retourner au Québec, en
1956, pour y fonder la premiére
école Freinet d'Amérique du Nord.

Dennys Sayers, organisateur
d'échanges télématiques inter-
ameéricains a partir des matériels

informatiques disponibles dans -

les écoles. Il a été mis en contact
avec Alex Lafosse, responsable
du secteurtélématique de l'lCEM.
Lynn-Dewick McCall qui utilise
dans sa classe de perfectionne-
ment les écrits de ses éléves,
comme matériel de base.

William Lee (USA) qui, aprés avoir
établi un paralléle entre Dewey et
Freinet, a relaté comment il fit
connaissance du Mouvement
Freinet francais, en tant que pro-
fesseur de pédagogie visitant de
nombreuses classes d'éducation
nouvelle ; mais aussi comme pére

d'éléves (ses deux fils ont fré-
quenté une école Freinet de la
banlieue de Metz).

Elizabeth Harris qui milite dans le
Groupe de défense des parents.
Elle a passé récemment une an-
née a l'école de Vence, fréquen-
tée par ses enfants et a assuré un
échange d'éléves entre les en-
fants du Pioulier et ceux d'une
école secondaire de Venise. C'est
elle qui assura le commentaire de
la projection du film L’Ecole
buissonniére, pendant le congrés.

John Sivell, organisateur du con-
grés qui annonga qu'il préparait
la premiére traduction en anglais
d'une cesuvre de Freinet : Les Dits
de Mathieu.

Naissance d'un
groupe Freinet
d'Amérique du
Nord

Constitué lors de la séance de
cléture, ce groupe s'est donné
pour objectifs : ‘

1. De diffuser et d'expérimenter
la validité des idées de Freinet sur
I'éducation.

William Lee

2.De coordonner des réseaux
d'échanges (idées, techniques et
ressources) autour des idées de
Freinet.

3. D'obtenir la franchise postale
pour les échanges internationaux
entre les établissements scolai-
res.

4. D'organiser des rencontres pé-
riodiques entre les membres du
groupe et les personnes intéres-
sées par cette pédagogie.

5. De promouvoir des appren-tis-

sages multilingues et inter-
culturels.

William Lee, professeur des
Sciences de l'éducation

a l'université de Californie du
Sud, USC, Los Angeles, CA, USA

Pédagogie internationale =

Classe californienne a Camarillo

Réflexions de Roger Ueberschlag

Si elle ne fait pas encore le prin-
temps en pédagogie, ['hirondelle
freinétique de Toronlto nous con-
firme un phénoméne vérifié
ailleurs : au Japon, au Brésil, en
Colombie, atix USA etau Canada,
la diffusion de la pédagogie Freinet
se fait actuellement dans des uni-
versités et non par contagion en-
lre praliciens.

La pédagogie Freinet figure dans
les cours des sciences de l'éduca-
tion ce qui lui donne un certain
lustre mais la place dans une
perspective historique, en paral-
lele avec d'autres précurseurs
(Montessori, Decroly, Dewey,
Piaget) ou contemporains (lllich,
Freire, Posiman).

.L'inconvenient de cette promotion
est gue la courroie de transmis-
sion entre l'élude critique a l'uni-
versité et la pratique quotidienne

dans la classe ne fonctionne gueére. -

A l'issue de leurs études les étu-
diants en pédagogie ont surtout
desconnaissances théoriques leur
permettant de citer ces auteurs
mais rarement de leur emprunter
des techniques applicables dans
leur classe.

Parailleurs, dans les pays d’Ame-
rique du Nord, la vie scolaire est
sous lesignede ladécentralisation
administrative et de l'autonomie
des établissements. La population,
par l'intermédiaire de commis-
sions scolaires, décide a 90 % des
programmes, du style d'éduca-
tion, des méthodes et du choix

des enseignants. Le conser-
vatisme domine et les réformes
qui ont quelque chance de se dé-
velopper sont initiées par de
grands programmes fédéraux
ciblés :l'illettrisme, la ségrégation
raciale, l'abandon des éludes.

Ces programmes fortement
sponsorisés offrent des avantages
financiers aux écoles qui y sous-
crivent par contrat et respectent
les modalités strictes qui permet-
tent leur évaluation. Il s'agit de
prouver au citoyen gue son ar-
gent est correctement employé.

L’enseignant moyern est actuelle-
ment décontenancé par l'indivi-
dualisme des éléves qui ne se
manifeste pas, dans les écoles pri-

"maires, par un esprit de compéti-

tion mais par une indifférence aux
« productions » des autres, d'oll la
difficultée d'introduire des activi-
tés de type coopératif qui font une
place au monitorat bénévole et
réciprogue. Or le texte libre, les
enquétes, la correspondance sco-
laire reposent précisément sur
cette merttalité de bénévolat.

Le groupe Freinet d’Amérigue du
Nord aura donc fort a faire pour
modifier les mentalités mais on
peutespérer que, une fois de plus,
les enfants seront les meilleurs
avocats des pratiques proposées,
parl'épanouissementintellectuel,
affectif et social que celles-ci leur
apportent.

Longue vie donc, au groupe
Freinet d’Amérique du Nord !



Pour mieux analyser et compren-
dre le probleme de |'évaluation, il
me semble nécessaire d'échanger
et de mettre a plat des organisa-
tions issues de classes différentes.
C'est ce que nous faisions beau-
coup entre enseignants voici quel-
ques années, dans le département.
Nous avons tiré profit de ces
échanges carnous joignions la pra-
tique a la théorie. Apres plusieurs
années, je suis arrivé a une forme
d'organisation qui m'a paru satis-
faisante pourles enfants etles adul-
tes.

De l'organisation
journaliere...

La mise en place de |'organisation
de la classe est liée a de nombreux
facteurs :

—au désir et au tempérament de
chaque enseignant ;

e faire participer les enfants a l'or-
ganisation de la classe en fonction
de leurs capacités et pas seule-
ment pour répondre a une mode ou
a l'imitation d'un systéme adulte
déja existant ;

e donner la priorité aux essais
tatonnés des enfants :

tatonnement a l'expression, a la
création, a l'organisation indivi-
duelle, a la gestion de la bibliothé-
que et de la documentation, a la
reconnaissance des différences au
sein d'un groupe par le relationnel
et l'aFfectig a la reconnaissance de
I'importance du groupe dans les
apprentissages ;

e faire le maximum pour que tous
les enfants, quels que soient leurs
niveaux, puissent s'intégrer dansla
vie de la classe et progresser (pro-
gresser n'ayant pas la méme si-
gnification pour chaque enfant) ;

e utiliser un systéme d'évaluation

Chaque matin avait lieu la mise en
placedelajoumnée entenantcompte
des réalisations retenues au cours
de la réunion de classe du samedi.

La mise en place journaliére était
assez longue. Beaucoup d'enfants
rencontraient des difficultés etn'ar-
rivaient pas a bien s'organiser.
Malgré des tableaux de pointage,
certains se situaient avec difficulté
dans le temps.

Pour I'enseignant, la dépense phy-
sique était importante et il y avait
une grande nécessité d'établir un
suivi précis de chaque enfant.

... a la grille
révisable chaque
semaine

Ces derniéres années a chaque
rentrée, en septembre, on mettait
en place une grille qui prenait en

Nos responsabilités
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Céline G.
Thibault
Guillaume F. 8 1 2 3 4 5 6 it
Sébastien
Alexandre
Emmanuel M. s 8 1 2 3 4 ) 6
Franck

Document 1 : les chiffres donnent des numéros de semaines (ex. : 1™ semaine) Alexandre, Emmanuel et Franck essuient les tableatx.

—a l'environnement (origines so-
ciales diverses des enfants) ;

— aux moyens matériels del'école ;
—a |'espace dont on dispose ;-

— aux relations avec les collegues,
avec les parents ;

—au nombre d'éléves ;

—aux conditions générales de vie.
(En classe de meroude montagne,
par exemple, le temps de vie est
pris en compte toute la journée.)

Je souhaitais :

qui ne soit pas contraignant et qui
se fasse avec la participation la
plus importante possible des en-
fants.

Voici vingt ans, avec une classe de
cours moyen deuxiéme année,
l'organisation fonctionnait de telle
maniére que la vie collective ne
s'articulait qu'autour des recher-
ches des enfants. La classe vivait
« éclatée » en ateliers et ne se re-
groupait que pour la présentation
des recherches.

compte la piscine & heures régulie-
res, les séances de voile, les séan-
ces musicales... du moins quand
elles ont commencé a exister. La
grille était discutée, modifiée, es-
sayée, puis rediscutée par les en-
fants durant les trois ou quatre
premiéres semaines de I'année.

Lesresponsabilités étaientadoptées
et réparties sur des groupes (libre
choix des enfants pour former les
groupes) (document 1). Les en-
fants sortant de la classe de ma

femme (CE1-CE2) étaient déja
habitués a I'organisation et a la vie
coopérative.

Des équipes pour réciter des poé-
mes étaient mises en place... (do-
cument 2).

Des tableaux permettaient a ceux
qui désiraient lire un texte libre
(document 3) des'inscrire, d'autres
de prendre rang pour un expose,
pour montrer une recherche en
sciences, en mathématiques. Des
structures de classement de maté-
riel permettaient aux enfants de
trouver rapidement des poemes,
de la documentation, des fiches de
travail, du matériel de sciences,
des outils parfois dans des lieux
spécifiques.

Tous les samedis avait lieu la réu-
nion de classe qui définissait les
responsabilités, les variations a
apporter, les comptes de la classe.
Le tout était noté sur un cahier de
vie. Pas de secrétaire, ni de meneur
élus. Les enfants le devenaient a
tour de role pour un temps qu'ils
avaient défini en début d'année.

Auniveau individuel chaque enfant
avait une fiche de travail journalier
surlaquelle il projetaitle travail qu'il
désirait accomplir dans la journée.
En fin de journée, chacun pouvait
dresser son bilan personnel par
rapport a sa fiche. (document 4).
Chaque jour le groupe-classe dres-
sait un bilan global parrapport a ce
qui avait été prévu et chaque enfant
pouvait faire part de ses remar-
ques.

Tout cela pour que le maximum
d'enfants se situe bien dansletemps
et dans |'espace, pour donner des
points de repére qui rassurent.

L'évaluation
individuelle et
collective

Evaluation en cla

je ne croyais pas ou peu pour de
multiples raisons. Alors, certains
diront que dans le type d'évalua-
tion proposé, on trouve de tout :
—de l'évaluation quantitative :
beaucoup de points verts,

—de 'évaluation qualitative : réus-
site dans un domaine,

—de |'évaluation individuelle,
autocorrection,

— de I'évaluation collective (appré-
ciation globale de la classe).

Faut-il ajouter que I'évaluation ne
peut rendre compte :

— de certains acquis, en math, par
exemple, quand on sait qu'un ac-
quis peut étre considéré comme tel
si I'enfant peut le réinvestir dans
une recherche ou une résolution ;
—des progrés physiques de l'en-
fant : bégaiement qui disparait ;
—des progrés dans les comporte-
ments : le donneur de coups de
poings qui s'assagit et prend sa
place dans le groupe ;

—de la baisse de réussite lorsque
les parents se séparent.

Faut-il ajouter que des questions
restent encore sans réponse :

- comment donner une valeur a la
préparation d'un exposé (temps
passé par rapport a une fiche bien
exécutée) ?

— comment donner une valeur aux
prises de responsabilités ?

Apreés plusieurs réunions avec les
parents, plusieurs essais, nous
avions défini un systéme de com-
munication permettant un suivi
compréhensible du travail de la
classe et de chaque enfant.

Nous avions des points de repére a
travers des systémes de pointage
quantitatif et qualitatif (v-o-x, c'est-
a-dire « vert », « orange », « croix » .

Individuellement, chaque enfant
avait :

—des feuilles de pointage pour
chaque catégorie de fiches en
mathématiques, francais, gram-
maire, géomeétrie ;

—une feuille de pointage globale
sur laquelle apparaissaient les ré-
sultats et les titres des textes des
livres de lecture, des exposés, des
poémes appris ainsi que les résul-
tats en gymnastique ou peinture en
atelier (document 5).
Collectivement :

—un panneau de la classe était ré-
servé au pointage des résultats de
chacun par matiére sur des ta-
bleaux nominatifs (document 6).

Parfois, pour les textes, poémes,
recherches... le titre de chaque
présentation était écrit surune fiche
datée, pour permetire une étude
des types de textes ou des travaux
effectués par chaque enfant (do-
cument 7).

Chaque enfant, chaque parent
pouvait avoir ainsi les résultats de
ses travaux et activités par rapport
aux autres enfants et a I'ensemble
de la classe.

Tous les un mois et demi, il restait
a mettre des appréciations sur la
feuille individuelle (document 5)
en tenant compte :

— des résultats,

—de la santé de 'enfant,

—de ses difficultés personnelles
physiques ou mentales.

Tout cela avec le plus de sérieux
possible mais, soyons franc, pas
sans un peu d'intuition et
d'affectivité. J'étais souvent enclin
a défendre |'enfant en difficulté. Sa

sse coopérative

mauvaise santé du moment, un fait
familial, pouvaient aider a rendre
|'appréciation clémente.

La participation
des enfants a
1'évaluation

Les enfants intervenaient dans
I'évaluation et donnaient leur point
de vue :

—au moment des textes,

— aprés un exposeé,

—dans diverses autres circons-
tances...

D'apreés le résultat obtenu et véri-
fié a partir d'une fiche, ils savaient
s'attribuer leurs points « vert»,
« orange » ou « Croix ».

Enfin, il n'y avait pas de valeur
différente suivant les matieres :
un point « vert » en math

sans que le «ouf» et la remar-
que aient la méme valeur pour
chacun.

Et pourtant le systéme a fonc-
tionné !

Chaque enfant trouvait dans ce
type d'évaluation ses propres
points de repéres, ceux qui l'en-
couragent au lieu de le bloquer.
Dans mes appréciations, j'ai sur-
tout eu l'impression d'étre plus
prés de la vérité que ceux qui
utilisent uniquement les notes en
évaluation qualitative.

Pourquoi chaque enseignant ne
peut-il revendiquer le droit :

— au savoir, ’

— au non-savoir,

—a un choix d'évaluation corres-
pondant au type d'organisation
coopérative mis en place dans sa
classe.

André Lefeuvre

n'avait pas plus de valeur
qu'un point «vert» en
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cela quel que soit leur
niveau. « Ouf! j'ai bien
travaillé » leur suffisait

L'évaluation est en fait liée au

fonctionnement de la classe.
Mon souhait était que les en-
fants soient le plus possible
associés a cette évaluation
sans que cela soit une con-
trainte, encore moins un blo-
cage.

J'ai toujours rencontré des dif-
ficultés a faire fonctionner des
systémes apparemmentadmis
par les enfants mais auxquels

Document 2 : les enfants disposaient d'un lableau établi suivant leur choix.

Les croix indiquent les textes lus.

6

Poémes Textes a lire
A B (¥ D E Auteur Titre
X Thibault La mer
; : X Guillaume La guerre
Vanessa | NicolasB. | Estelle Antoine | Gwénaélle i Nicolas t;l;iver
o Ji it A i Jérome animaux
Cetm.e N:c‘ofas M. Laeuc.ta Jerome A. | Céline G. X e s dar DA
Sylvia | Stéphane | Sophie | JéromeR. | Karen X Gienazlle Iy ia comcncer
Manuella Yann Guillaume | Frangois-X. | Thibault X Stéphane A Paris
X Antoine Noél
X Céline Le réveillon du premier de I'an
Document 3 : l'enfant qui désire lire son texte s'inscrit (aucune obligation de le lire).

Docinent 4 : la fiche propose du travail pour une semaine.
Avecces repéres, chaque enfant metl en place son travail

joumlier, inscrit par lui-méme dans la semaine.

lravail en méme temps
global.
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Document 5 : chaque enfant remplissait sa fiche individuellede ~ Document 7: un
qu'il remplissait la feuille de pointage

La croix avait remplacé le rouge Fiche individuelle de travail o
considéré comme sanction. On ne B e 0 | G .
soupgonne pas toujours le poids ' ) ) bt 570 = S -
des symboles. Nom : Prénom : Néfe) le: - l ll S l| :
Brevets Titres - Sujets m—ea : : —
. L'ec.teu.r B Document 6 : un type de tableau pour grammaire-
Mon travail de la semaine Ecrivain e FongeS i conjugaison rendant compte des résultats obtenus
o Textes... : eV eS| avec des fiches ou en leclure de textes, efc.
o .
o= o A, .1 - |
& [RF| [poesie AR -
B |8 [P R
=3 ~ Altiowis B | uae“; ;ieiuw o g
Texte libre Peinire 1 ANTOINE
e Gymnastique | | |
a écrire o e
3 i J'ai cherché |Jai suivi - Jai appris 734 L' adrogl: ss;..-{ brigut)
3 reoe g'{ Chercheur ] - Jdy Le fissage. .
recopier ‘ Oraleur 7.599. Lo lwoweliveal fes Transport.
2 fiches de frangais %ﬁﬁm - :
1 fiche de mathématiques Mathémalicien | ;Ee@__ae et
1 fiche de géométrie Grammalrien b wxs—; ™
W Orthographe Feafant
Copier un poéme Conjugaison 52
: . Chanteur
Trauafiiera .un exposé Musicien
Je vais ch_ercher un Controles T
livre, une BT Courrier Départ | Arrivée
Je lis J'ai apporté | Objets, articles de journatux apportés
1 e e Divers Rencontres - Accueils... :
pense a pointer mes résultats : : ) Signature :
Shrletablen: Observations sur l'ensemble g
-sur ma fiche individuelle. Correspondance éventuelle des parents Signature : i

modéle de pochette avec fiche.

Celte pochelte était accrochée prés de la feuille de
pointage global (ici : orateur).
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Evaluation« guitare »

Les gens du voyage arrivent sou-
vent dans les villages avec les
beaux jours du printemps.

Un matin, trois enfants accompa-
gnés de leur pére sont devant le
portail de I'école ; deux, tout jeu-
nes et un plus agé. Le pére vient
faire inscrire ses deux jeunes en-
fants & 1'école pour deux a trois
jours. Il m'explique aussi que son
fils, agé de quatorze ans, devrait
aller au collége situé a 16 km. J'ai
déja remarqué le peu d'enthou-
siasme du jeune garcon pour cette
solution lorsque le pére me de-
mande de |'accepter. C'est chose
faite.

Et voici notre gaillard dans la
classe du cours moyen. C'esttou-
jours difficile pour un nouvel arri-
vant d'entrer dans un groupe
d'enfants habitués a gérer leur
travail etleursrelations. L'un d'eux
lui donne quelques repéres : ou
trouver un livre, un fichier... il lui
fournit un cahier, un crayon.

Le moment du travail individuel
est arrivé. Il a vu des éléves écrire
«une histoire ». Depuis quelques

Extrait de Créations n® 49

minutes, je l'apercois qui réve
devant une feuille. Il ne peut rien
écrire. Je m'approche de lui :

« As-fu quelque chose a nous
raconter ?

— Oui, mais je ne sais pas com-
ment débuter. »

J'essaie de l'aider a démarrrer.
Rien ne vient. En fait, il écrit avec
beaucoup de difficultés.

« Qu'est-ce que tu aimes ?

- La musique!

— Sais-tujouerd'un instrument ?
- De la guitare. »

II m'explique qu'il n'a plus de
guitare, celle qu'un curé lui avait

offerte est cassée. Je lui propose
de lui apporter celle de mon fils.

L'aprés-midi, il a la guitare de-
vant lui. Dans l'instant qui suit, il
gratte les premiéres notes.

« Sais-tu lire les notes ?

- Non ! Je voudrais m'entrai-
ner. »

Il part dans une salle atelier con-
tigué a la classe et commence

son entrainement. Avec les en-
fants, nous lui avons déja réservé
unmomentd'écoute l'aprés-midi,
moment habituellement consa-
cré a des ateliers.

C'est I'heure dite. Il est devant
nous, sir de lui, aucunement mal
a l'aise. Et il joue.

Pendant dix minutes, il joue de-
vant des enfants et deux adultes
complétement subjugués par
cette musique porteuse detant de
sensibilité.

Quand il s'arréte de jouer, un en-
fant hasarde :

« Qu'est-ce que c'est beau! Ca
s'appelle comment ?

— L'histoire du cheval.
— Qui I'a composée ?
— C'est moi. »

Et de nous expliquer qu'il voyait
« dans sa téte », le cheval qui cou-
rait dans la campagne, sautait,
s'arrétait, hennissait, qu'il y avait
duvent et que c'est pour cela qu'il
jouait fort ou lentement, faisant
vibrer ou non les cordes.

Nous étions ceux qui ne savaient
plus lire !

« Tu sais, me dit un collégue en
stage dans la classe, je joue de la
guitare, jeconnais les notes mais
Jje suis incapable de réaliser ce
qu'il a fait. »

Quelque chose
d'important s'est
passé ce jour-la

Pour les enfants du village, les
gens du voyage ne sont plus tout
a fait comme ils les voyaient. lls
saventraconter des histoires avec
leur guitare. Quant au jeune gui-
tariste, il a enfin trouvé des cama-
rades de passage qui ont écouté
et apprécié son histoire en musi-
que. :

Qui oserait parler d'évaluation
dans une telle situation ?

André Lefeuvre
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chercher ?

A l'occasion d'un stage en direction
d'un public en difficulté de lecture, j'ai
travaillé bénévolement avec le groupe
d'adultes concernés.

On parle beaucoup de ces stages et on
met en piace un grand nombre. Ceux
qui les fréquentent n'ont souvent pas
d'autre motivation que celle d'étre ré-
munérés par leur intermédiaire.
Pourront-ils réussir et de quelle réus-
site s'agit-il ?

Que viennent-ils chercher ? Qu'espé-
rent-ils ?

Il est rare qu'ils aient un réel projet, et
pour cause, ils trainent derriére eux un
boulet, celui de I'échec scolaire. De
plus, ils sont marginalisés par leur
situation sociale et économique.

Ces gens que l'on dit « en difficulté »
sont trés souvent fermés, repliés sur
eux-mémes. Est-ce parce qu'ils sont
mal dans leur peau qu'ils ont raté le
rendez-vous de I'école, ou l'inverse ?
Ce qui est sir c'est qu'ils ont une
conscience « fataliste » de la situation
ets'accusenttrés fréquemment : « Ah !
Si j'avais écouté mon maitre ou mon
pére... si jlavals travaillé... c'est bien
fait pour moi... c'est ma faute... ! »
Pour s'en sortir, ils demandent a faire
des dictées, des opérations, des pro-
blémes, tout ce par quoi ils en ont
« bavé » mais pas assez puisqu'ilsn'ont
pas réussi !

Mis en situation devant I'exercice de
closure d'ELMO 0 (1) ou ils doivent
anticiper le mot qui manque, ils ont
plus de difficultés pour trouverles mots-
liens (plutdt qu'un nom ou un verbe).
Ces petits mots, non porteurs de sens
en eux-mémes mais qui structurent
une phrase ne leur semblent pas né-
cessaire. Pourquoi? Incapacité ou
manque de structuration personnelle ?
A l'oral, ils utilisent ces mots cepen-
dant méme si ce n'est pas toujours a
bon escient. Une réflexion sur le sujet
s'impose. Elle pourrait avoir des réper-
cussions sur la facon de concevoir des
aides en amont, avec des enfants en
difficultés d'expression.

De son coté, la production écrite fait
peur, elle parait impossible, voire dan-

gereuse : « Je préfére parler directe-
ment au Bon Dieu » dira I'un.

L'écrit qui nécessite un certain recul,
une distanciation/réflexion, qui laisse
des « traces » sur le papier, provoque
des bouffées d'angoisse. Cependant
lorsqu'on provoque cet écrit, il a, de
toute évidence, cet effet libérateur que
connaissent ceux qui pratiquent I'ex-
pressionlibre. Témoin ce jeunehomme
quirefuse depuis quatre mois de stage,
toute expression, tout « effort » pourlire
et écrire. Ce jour-la nous parlons du
conte, nous en lisons, recherchons
ensemble la structure conventionnelle,
aboutissons a donner quelques élé-
ments de départ et sommes préts (pour
ceux qui le veulent) a écrire « notre
conte ». Accompagné d'une formatrice
pour lui tout seul, il se met (contre
toute attente) a dicter une histoire, pas
n'importe comment, pas n'importe
laquelle ! Il semble que les mots se
précisent, les idées s'ordonnent, les
phrases se structurent tandis que la
formatrice écrit... et renvoie le « feed
back ».

C'est un jeune homme heureux, sou-
riant, décontracté qui réécoute « son »
ceuvre, lue par la bouche de la
formatrice. Moment d'émotion pour
tous. Chacun mesure qu'il vient de se
passer quelque chose. Cette réconci-
liation avec la chose écrite vient de
s'étaler au grand jour, et ce n'est pas
une mince affaire quand on sait que,
jusqu'alors, ce jeune homme avait le
statut de celui qui refuse tout « travail »,
tout « effort » aux yeux de ses copains
stagiaires.

Etre apprécié provoque des motiva-
tions pour progresser. Réussite assu-
rée ? Non, chacun a ses propres dé-
tours, son vécu, sestemps de latence...
Lenceud du probléme résiderait-ildans
le fait d'avoir un statut qui permette de
devenir acteur de ses apprentissages
et d'étre en situation de transformation
en agissant directement sur sa vie ?

Anne Valin

(1) Programme AFL.
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Conseil intercoopératif au college

« Le Ver de terre sauté » ou
« La Ripaille » ?

La formation de citoyens actifs et responsables

« Organiser un conseil ou une réu-
nion coopérative avec des éléves
de collége ? Impossible ! D'abord
les horaires saucissonnés ne faci-
litent pas les choses. Et puis que
voulez-vous donc qu'on mette en
place quand on a si peu de temps
enprésenced'une mémeclasse ? »

Refrain connu.

Pourtant depuis plus d'une dizaine
d'années fonctionne dans mes
classes ce que j'appellerais un
« conseil intercoopératif ».

Organisation

Deux délégués de chaque classe
ontrendez-vous chaque semaine a
jour fixe, entre 13 h 15 et 13 h 45.
Comme je travaille en EMT/Tech-
nologie avec une dizaine de classes
et qu'il faut ajouter un ou deux
trésoriers, ca commence a repré-
senter suffisamment de monde !
Un impératif : 1'efficacité d'abord.
Le temps imparti est volon-
tairernent bref et strictement limité.
On est la pour se concerter, pas
pour la « parlotte » ou pour raconter
sa vie !

Je veille & étre le moins interven-
tionniste possible sur le fond, tout

enrestant vigilant, quant a la forme -

de cesréunions : d'oul'ardoise prés
du tableau ot les délégués (ou le
prof) inscriront au fil de la semaine
les questions proposées a 'ordre
du jour ; d'ou le compte rendu des
décisions, effectué a tour de role et
affiché ; d'ou les comptes rendus
oraux des délégués a leurs classes
etles « mandats » qui leur sont don-
nés sur des points bien précis...

Des grains de
sable dans la
machine

Des problémes de fonctionnement
pour ces « conseils intercoopé » ?
Pas vraiment. Parfois une ou deux
classes n'envoient de délégués
qu'épisodiquement. Le jeu est de
tenter de les « coincer » en les met-
tant devant les conséquences
dommageables—pourelles | -dela
non prise en charge de leurs res-
ponsabilités. De temps a autre,
également, une tendance (facile-
mentrégulée) a poser au niveau du
conseil de délégués des problémes
relevant de la compétence de cha-
que classe. Assez fréquemment,
une certaine carence au niveau de

S 4% RiEN A PIRE
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la prise de note des décisions par
les délégués qui font trop confiance
a leur mémoire et n'ont plus rien a
dire au moment de rendre compte
a leurs mandants.

Mais, pour la plupart des délégués,
un étonnant attachement a cette
réunion hebdomadaire au point de
se creuser parfois la téte pour qu'il
y ait quelque chose surl'ardoise de
l'ordre du jour et que la réunion ait
lieu ! Avec, au bout, une tendance
a faire « avaler » par cette structure
d'inter-information et de concer-
tation coopérative, unique en son
genre dans l'établissement, des
problémes tout a fait extéireurs au
fonctionnement de I'atelier.

Extrémement positif, diront sans
doute certains. Bien silr, mais fort
délicata gérer et de gros problémes
virtuels. [l s'agit entout cas d'excel-
lentes occasions d'envisager les
obligations liées au role de manda-
taire d'un groupe. Un dernier
exemple a ce sujet.

Les obligations
liées au role de
mandataire

Dansle cadre d'un PAE, les classes
de troisieme ont aménagé une pe-
tite salle-a-manger coopérative. |l
faut trouver un nom a ce mini res-
taurant de cing couverts. On dé-
cide de consulter toutes les classes
représentées au conseil. Une se-
maine de réflexion leur est laissée,
puis court « brain-storming » dans
chaque classe. On récapitule en
conseil la cinquantaine de proposi-
tions recueillies, on en retient une

vingtaine. On renvoie dans les
classes pour vote. Retour.

Certaines classes, pour |'heure en-
Ccore peu concermeées par ce mini
restaurant, ont pris les choses a la
légére et voté massivement pour
des propositions les plus saugre-
nues. La majorité des suffrages est
ainsi allée au Ver de terre sauté !

Les délégués des troisiéme arri-
vent, remontés a bloc. L'un d'eux
propose trés vite le nom arrivé en
troisieme position : La ripaille. Ce
nom avait été proposé par un éléve
de troisiéme parce que le collége
estbatitout prés d'unlieudit Moulin
de Ripaille. Sans doute parce que
le terme est aujourd'hui plutét
étranger au vocabulaire des jeu-
nes, la proposition n'avait pas eu
de succés. Il n'empéche que la
voici instantanément adoptée a la
quasi unanimité des délégués
présents ! Y aurait-il eu campagne
de couloir ?

Respecter les
structures avant
de les bousculer

Je demande la parole : « Vous ren-
dez-vous comple que vous étes
choisis et mandatés par vos cama-
rades pour faire prendre en comple
leur décision ? Vous les avez con-
sultés et vous ne tenez aucun
comptedeleurpréférenceexprimée
majoritairement! Comment allez-
vous justifier tout cela ? »

Rogne des délégués de troisiéme.
« Cette salle-a-manger, c'est nous
qui l'avons mise en place. On va
demander aux quatrieme s'ils veu-

lentla prendre!l’an prochain. Sioui,
on leur passera la caisse avec les
comptes. Eton verra bien s'ils préfe-
rent Le ver de terre sauté ou La ri-
paille /

Comme quoi, aprés avoir appris a
respecter les structures, il est bon
d'apprendre aussi a savoir les
bousculer de temps en temps. Et
notons qu'une structure college,
éclatée par la force des choses,
conduit a envisager des dimen-
sions peut-étre un peu trop igno-
rées par la pédagogie coopérative
telle qu'elle a pu étre rodée dans
|'enseignement élémentaire.

Sans vouloir le moins du monde
diminuer !'intérét éducatif majeur
du groupe-classe, ne serait-il pas
souvent un peu trop étanche pour
étre «vrai» ? Ne pourrait-on, en
tout cas, soutenir que les années de
collége arrivent comme a point
nommeé pour aider a envisager des
problémes nés de décisions a pren-
dre a plusieurs groupes, de circula-
tion inter-groupe de |'information,
de mémoire collective partagée, de
respect des mandats ?

Toutes questions qui sont — ou de-
vraient étre — au coeur du vécu
quotidien de tout citoyen actif et
responsable...

Alex Lafosse
Roc Bédiére - 24200 Sarlat
Montage : Martine Boncourt

Reglement
intérieur du
conseil (extraits)

Sont obligatoirementprésents :
deux délégués porte-parole de
leur classe, un ou deuix trésoriers
de chaque classe, le professeur
d'EMT, garant de la bonne mar-
che des opérations.

Role du secrétaire de séance :
Il est désigné parmi les délégués
volontaires a la fin de chaque
séance pour le conseil suivant. {l
note les décisions prises, les re-
copieetlesafficheavantlaséance
suivante qu'il préside automati-
quement.

Role du président de séance :
I lit l'ordre du jour. Il reprend les
deécisions de la semaine précé-
dente pourvoirquelles suites leur
ont été données. Il dirige le débat,
distribue la parole, tente de
synthétiseroud‘éclaircircertains
points, essaie de maintenir le si-
lence et d'une facon générale
veille au bon déroulement de la
seance.
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Pour les adultes

Des parcours
pour apprendre

Education et
pédagogies
Revue du CIEP - Séevres

Sous le titre Des parcours pour ap-
prendre, la revue Education et pé-
dagogiesa consacré son numéro 6
a la pédagogie différenciée.

A cette occasion, la plupart des
auteurs du n° 118 (aujourd'hui
épuisé) de la revue Les Amis de
Sévres ont repris et actualisé leurs
contributions qui font toutes une
large place aux aspects concrets :
comptes rendus d'expérience dans
le champ d'une discipline, exemples
de démarches pédagogiques,
apport de méthodes comporte-
mentales pour développer l'atten-
tion et la mémoire et améliorer les
communications enmilieu scolaire.

S'y ajoute un article d'André de
Peretti qui montre comment la
pédagogie différenciée s'oriente
aujourd'huivers!'attribution derdles
multiples aux éléves, contribuant
ainsi a la formation de citoyens.

A commander & : CIEP, 1, avenue
Léon-Journault - 92311 Sévres
Cedex. Tél. : 1.45.07.60.00.

La poligrafi,
une écriture pour
tous les usages du

francais

Francois Sébastianoff

Juin 90 - Plaquette de 56 pages
disponible chez 'auteur

Pourl'auteur, agrégé de grammaire,
le procés de notre orthographen'est
plus a faire (1), et le remede n'est
pas dans des « rectifications » par-
tielles, décidéesd'enhautettoujours
plus ou moins arbitraires. Les
francophones ont besoin d'une
nouvelle écriture.

Aux usagers eux-mémes d'exer-
cer, sans attendre le feu vert
d'aucune autorité, leur « droid'écrir »
sans difficultés inutiles: la
« poligrafi » est destinée a rempla-
cerl'orthographe aprés|'avoir con-
currencée pendant quelques géné-
rations. Mais qu'on se rassure : il

s'agit d'un compromis raisonna-
ble ; lanouvelle écriture reste assez
proche de 'orthographe pour qu'il
ne soit pas nécessaire de réimpri-
mer les textes du passé a l'usage
des générations futures !

Public concerné : assez large mais
motivé. Spécialement étudiants,
enseignants, professionnels de
l'imprimerie.

Adresse: 15130Tessiéres-les-
Bouliés

(1) VoirFrancois Sébastianoffetcollab.
L'orthographe et nous, BP 109 - 06322
Cannes La Bocca, octobre 1985 (n®
180 de la collection BT2).

de René Coulet du
Gard

Editions France-Empire

Les Amérindiens ont intrigué le
monde depuis toujours. D'ou
ce peuple est-il venu? Y a-t-il
un génocide contre les Peaux-
Rouges ? Comment ces tribus
vivaient-elles ? René Coulet du
Gard nous entraine dans le sillage
du bison ; il invite tous ceux que
I'aventure amérindienne inté-
resse, intrigue et passionne a le
suivre.

Un ouvrage indispensable pour
tous les enseignants soucieux de
répondre avec rigueur aux ques-
tions que les enfants ne man-
quent pas de poser sur ce sujet.

Patrick Bensa

Erratum

Dans le n® 22
du Nouvel Educateur
d'octobre 1990, il fallait lire :

Les maths,
le francais,
les langues
a quoi ¢ca me sert ?

de Jacques Nimier
aux Editions Nathan

A lire en supplément a ce numéro :

P

EDUCATEUR Fragments d'une philosophie

Dacaments
n 222

Au sommaire :

= Freinet, philosophe de l'enfance

par Eric Debarbieux

= Le Concept du travail : de la théorie
marxiste i la pédagogie Freinet

par Kiriaki Tsoukala

Dossier coordonné par Eric Debarbieux

de l'enfance

» G. Bachelard et la pédagogie Freinet
par Jany Gibert

« Les racines philosophiques et psycho-
logiques du tatonnement expérimental
de Freinet par R. Decriem-Franksen

Publications de I'Ecole moderne
francaise - PEMF - Cannes

Au sommaire :
Histoires : Le vieux pere Noél -
Tagada, le cheval de bois.

BD : A la chasse - La petite fille
étourdie.

Je cuisine :
champignons.

Je fabrique : Le paquebot.
Je joue : Les souris et le chat.

Je me demande : La riviere dé-
borde.

Les crolites aux

5 n° 232
43/* Le sexisme

== e sexisn
@ dans le monde

Sur quoi repose la domination de
I'homme ?

Y-a-t-il une « infériorité naturelle »
de la femme ?

Quel est le réle de I'éducation
dans la mise en place des sté-
réotypes sexuels ?

Des définitions, des analyses
existent dans la BT2 n® 187,
Sexisme, parue en mai 86. Il a
paru utile de la reprendre afin
d'aborder, dans cette nouvelle
BT2, le probléme plus vaste du
sexisme dans le monde.

P L Y
eriscope

Au XIXe siecle, il faut désormais

' compter avec le monde ouvrier

| qui prend conscience de sa force
| sociale et politique. Grace a l'in-

n° 2
La Lune

Au sommaire :

- Un conte : La grande
colére de la Lune.

{Un reportage documentaire : La
Lune.

Desjeux : Coupd'ceil surlaLune -
Etoiles et constellations - Le chat
et la lune.

Un supplément : PosterdelaLune
(42 x 46 cm).

- @ n° 342
.2l Les abeilles

@D ' Les abeilles sont des

animaux extraordinai-
res a bien des points de vue.
Symboles d'abondance, de ri-
chesse et de douceur dans de
nombreuses civilisations, ce sont
les seuls insectes a avoir été do-
mestiqués par l'homme. Par
ailleurs, leur organisation sociale
ne cesse d'étonner 'homme de la
rue comme le spécialiste.

Cette BTJ propose de mieux con-
naitre les difféerents habitants de
la ruche (reine, faux-bourdons et
ouvriéres) et de découvrir la
complexité de l'organisation de
cette société d'insectes.

Ce reportage est le complément
naturel dela BTJn*339 (Lemiel).

10

fluence de théoriciens, c'est le
début des réalisations ouvriéres

" conduisant a la création de syndi-
. cats et des partis socialistes.

! Cette société francaise, en pleine

mutation, est dominée par la
bourgeoisie qui, a travers sa di-
versité, exerce son pouvoir éco-
nomique et politique.

Dans le dernier quart du siecle, la
majorité des Frangais sont acquis
a la République.

Le siécle s'achéve sur un soi-
disant age d'or: avec la Belle
Epoque, la France entre dans la
modernité mais déja des mena-
cesgrondent. 1914 n'est pasloin...

Livre-cassette
documentaire
n° 11

L'homme et I'animal
L'unité du vivant

A travers goélands, chats, chiens
ou singes, nous percevons l'im-
portance du langage des cris, des
gestes, desregards, le rdle de nos
émotions. Pour réussir, il faut
aimer, pour grandir, il faut ap-
prendre a la fois a briser et a tisser
des liens, a affronter l'autre et a
organiser notre sociéte.

Nous sommes « animaux », mais
nous pouvons échapper a la
condition des animaux.

Aprés avoir écouté et lu Boris
Cyrulnik, c'est un autre regard
gue vous poserez sur votre ani-
mal familier, sur vos proches et
SUr vous-meme.

B
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Pour les jeunes

Comptes rendus de livres

extraits de « Ecritiques » -
Ecole Louis-Buton
d’Aizenay (85)

La Guerre des
poireaux
Christian Grenier
Rageot Editeur

Collection « Cascade »

Pascal et sa sceur Dorothée préfé-
raient avoir une pelouse et un
portique, mais leur pére n'a planté
que des poireaux sur le terrain. La
famille mange des poireaux tous
les jours. Les enfants détestent
ca, surtout Pascal! [l décide
d'arracher dix poireaux chaque
soir, jusqu'a leur extermination.
Pascal va chercher ses copains
pour mettre au point le gang des
poireaux.

Y arrivera-t-il ?

Séverine F., Laurent,
Séverine C., Marie

Le Mousse du
bateau perdu

Yvon Mauffret
Rageot Editeur

Collection « Cascade »

Simon est un petit Parisien qui est
venu en vacances en Bretagne
chez tonton Apostol. Il a décou-
vert tous les secrets de la mer et
quand il revient a Paris il a changé
de comportement, il est comple-
tement éveillé a la vie de marin.

Ce livre est a la fois romantique,
triste, amusant et émouvant ; pour
un Parisien, découvrir la mer et le
secret que tonton Apostol va ré-
véler a la fin du séjour est mer-
veilleux.

Jane et Antoine

Le Mystere des
grottes oubliées

Hans Baumann
Editions Flammarion
Collection « Castor Poche »

Voici I'histoire de quatre adoles-
cents qui, un jour en 1940, trou-
vent le souterrain qu'ils cher-
chaient. Ils découvrent alors une
grotte qui date de 17000 av. J.-C.
Celivre est une aventure vécue, je
n'ai pas eu de difficultés a le lire
puisque l'histoire est vraie. J'ai
trouvé ce livre aussi attirant a
'extérieur qu'a l'intérieur. Quelle
chance pour ces quatre veinards
qui ont fait une découverte extra-
ordinaire puisque Lascaux est la
plus belle grotte du monde !

Antoine

Le Penseur:
meéne l'enquéte
Christine Nostlinger

Editions Flammarion

Collection « Castor Poche »

Voici I'histoire de trois gargons et
d'une fille : Daniel, Otto, Mickaél
et Libeth.

Dans leur classe, une succession
de vols se produit, jusqu'au jour
ol une montre est retrouvée dans
le casier de Mickaél. Est-il le
voleur ? Ses amis partent
enquéter...

Nous avons trouvé ce livre trés
facile a lire. Ce que nous aimons,
c'est qu'il ressemble a une en-
quéte policiére. La maniére dont
le coupable est découvert parait
simple mais quand on essaie de
résoudre |'énigme soi-méme c'est
déja plus compliqué...

Laurent, Claude, Nicolas G.

Rosalinde a des
idées plein la
téte
Christine Nostlinger

Editions Hachette

« Bibliothéque rose »

Rosalinde a des idées plein la
téte, elle réfléchit beaucoup et
elle est tres intelligente. Elle vit
dans une grande maison avec ses
parents et ses grands-parents. Son
grand-pére prétend voir dans ses
pensées. De la naissent de cour-
tes histoires que vous découvrirez
en lisant ce livre.

Ce n'est pas un livre d'aventures,
cependant il est intéressant, il
décrit des sentiments.

Rosalinde juge les adultes et elle
se juge elle-méme, on se sent un
peu Rosalinde et on |'aime bien...

Christelle, Estelle, Magali

Hanneton vole !

Christine Nostlinger

« Livre de Poche Jeunesse »

C'est une histoire vraie qui se
passe pendant la guerre de 1939-
1945, L'auteur est alors enfant,
elle nous fait revivre cette époque
en nous racontant la fin de la
guerre et l'occupation russe en
Autriche. Le pére de Christine est
blessé mais il lui reste a le faire
croire aux Russes...

Nous avons trouvé ce livre trés
émouvant. L'auteur raconte bien
la vie quotidienne pendant la
guerre. Pour bien lire ce livre
autobiographique, il faut aimer
les histoires vraies et historiques.

Audrey et Claude

Ces livres qui derangent

Pourquoi
l'orthographe ?

Apres avoir présenté l'histoire de chague
leltre en brefs chapiltres de deux a qualre
pages dontcertains intéresseront tels quels
les éléves, l'auteurconclut avec « Pourquoi
l'orthographe ? », chapitre dans lequel elle

Histoires
de lettres

(des lettres
et des sons)

Marina Yaguelo nous rappetle que les langues sont faites
pour étre parlées, gue 'absence d'écriture

Seuil d'une langue ne signifie pas pour autant

. 5 absence de littérature (on peul mémoriser

« Point Vll'g‘lﬂe 2 et transmettre une histoire de génération

en génération), que si l'on choisit d'écrire
une langue, il faut la transcrire soit idéo-
grap m,iuvmuﬂ (les idées), soil zt’phdbdiqucmenf (les sons). Dans ce cas, il
fautsechoisirun alphabet : soitl'inventer ( (,h!uhtredm!aucux elimaginatif),
soit se servir d'un outil tout prét (dans num cas l'alphabet latin). Et comme
le nombre de lettres ne coincidait pas avec le nombre de sons, il a fallu
multiplier les régles spéciales et les signes distinctifs (accents, lettres
muetles, etc.).
D'ou la fameuse crise de ['orthographe et les positions proposées pour Yy faire
face:
- la position conservatrice,
—la position la moins connue du grand public, la plus radicale, celle des
défenseurs de l'écriture phonologigue : utopique, a moins de faire coexister ce
systéme avec le systéme actuel,
— la position réformiste : suppression des aberrations. On en parle depuis le
XVEsiécle ! (Lionel Jospin et Michel Rocard semblent l'avoir mise sur les rails.
NDLR.)
L'accent grave sur le a ne correspond a aucune différence de prononciation ;
il permet de distinguer la préposition «a» du verbe avoir a la troisiéme
personne du singulier, l'adverbe « la » de l'article « la ». Ce «a » est un luxe
collteux. ll occupe une touche de clavier sur un ordinateur ou une machine a
écrire au profit de quatre mots seulement : «a » ; la; ca et déja ».

« Comme la plupart des consonnes, la lettre d est muette a la fin des mols.
Autrefois, toutes les consonnes finales se prononcaient. Elles ont été
progressivement «usées» par la langue orale. Mais elles ont été
systématiqueme nt préservées dans la langue écrite. On est méme allé Jusqu a
en rajouter la ot il n' u en avait pas. Ainsi dans le mot « pied », qui s'écrivail
« pie » at Moyen AgL le«draété rajouté par un scribe soucieux de distinguer
le « pied » de la « pie », ['accent aigu n'existant pas a l'époque. (Il ne sera
introduit qu'au XVie siécle.) Pourquoi avoir mis justement un « d » pour jouer
le role de l'accent aigu ? C'est que ce « d » rétablit le lien c'lumoz'oqtqm avec
« pédestre », formé dnc(_fcrmm sur le latin. [...] Les clercs, étant nourris de
culture latine, ont toujours cherché a « rapprocher » artificiellement par .fcu:
ture deux langues, le francais el le latin, qui se « séparaient » de plus en plus
de la réalité de l'usage parlé. Du Xllle au XVe siécle, la manie étymologisante
se déchaina, au point que certains pensent que les copistes, payés a la page,
en rajoutaient pour gagner plus d'argent!s

Je vous conseille de lire ce petit livre

Adrien Pittion Rossillon
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Nantes.

s'épanouir.

Dans le grand Nord canadien
La pédagogie Freinet
a 1'école buissonniere

- A Mingan, quelque part dans la Grande forét cana-
dienne, les Amérindiens ont choisi la pédagogie Freinet. Cing
parents d'éleves et le directeur d'école sont venus voir de prés
comment cela se passait en Loire-Atlantique.

Pas de plumes dans les cheveux comme un certain folkloriste
« Gros Pierre » vendeur de tomawacks aussi connu a Saint-Malo
qu'a Québec. Non Jean-Charles Petahu, William Napess, Marie-
Héléne Mollen, Rachelle Malec et Michel Vachon sont pourtant
bien Indiens pur sang et fiers de I'étre. Leurs ancétres Montagnais,
« étaient parmiles premiers habitants del' Amérique ». Allen Ward,
le sixiéme invité de l'école Freinet est québecquois.

Abonné du Nouwvel Educateur, il a voulu en savoir plus sur I'appli-
cation des principes définis par le pére de I'Ecole modeme.
Profitant « des vacances de forét » qui permettent a ses protégés
de partiralachasse, ila donc franchil'océan aveclesresponsables
du conseil scolaire de Mingan. Un conseil de cing péres ou meéres
de famille qui a un pouvoir particulierement étendu. Celui de
recruter les enseignants, d'orienter le réglement scolaire mais
aussi d'élaborer les grandes lignes éducatives. « Nous suivons les
programmes établis par la Province (le Québec) mais nous avons
des cours de langues (parler et écrit) en Montagnais, d'artisanat
et de cathéchése également en Montagnais.

Les éleves de |'école de Mingan ont entre quatre et dix-huit ans.
IIs sont cent vingt-cing. Soit plus d'un quart de la population. Une
minorité de plus en plus fiere de sesracines. « Autrefois la parenté
d'Allen nous humiliait. Dans les années 1970, je me souviens,
nous étions encore humiliés parce qu'Indiens. Aujourd'hui nos
enfants redressent la téte et son fiers de leurs origines. »

Uneraison supplémentaire pour quel'école s'adapte aux exigences
de la nature. A Mingan, la pédagogie Freinet n'a pas de mal a

'( avec l'aimable autorisation de Ouest-France du 9.10.90

Thierry Ballu

Souscription

Recuells de
contes du
Burkina-Faso

Depuis quatre ans, nous corres-
pondons avec des classes du
Burkina-Faso. Nos échanges ont
permis d'établir des relations trés
suivies et enrichissantes pour tous.

Sur la base d'une connaissance
mutuelle de nos peuples et cultu-
res, nous cherchons :

— a développer la solidarité entre
pays, entre les enfants

— a lutter contre toutes les formes
de racisme et de préjugés a l'égard
des autres

— a éduquer a la paix entre les
peuples pour une meilleure com-
munication.

Nos échanges ont abouti a des
projets de partenariat éducatif en-
tre nos classes.

Le recueil de contes que nous édi-
tons s'inscrit dans le cadre d'un
projet d'Action éducative. [l répond
aux objectifs suivants :

— connaitre et faire connaitre la
culture de nos amis africains du
Burkina-Faso

— garder la mémoire de la tradition
orale de leur région

— encourager des pratiques de so-
lidarité en soutenant le développe-
ment de leur école.

La vente de ce livre servira en effet

a aider les projets pédagogiques des
écoles de nos correspondants.

Ces contes bilingues (francais etmoré)
ont été choisis parmi tous ceux que les
éléves burkinabés nous ont envoyés
depuis quatre ans. Nous les avons
étudiés, illustrés, rassemblés dans un
recueil de 80 pages environ sous
couverture cartonnée en couleurs.

Nous vous proposons ce livre
au prix de souscription jusqu'au 28
février 1991 (40 F au lieu de 50 F).

Classe de perfectionnement
Ecole publique des Treilles 1
17, av. de Morges - 44120 Vertou

6°-5° SES - Collége Jean-Monet
51, bd des Sports -44120 Vertou

Bulletin de souscription a retourner
a :Jean-Paul Boyer, Ecole publique
des Treilles 1 - 17, av. des Morges -
44120 Vertou.

Nom - Prénom - Adresse - Tél.

Je souscris une commande de
exemnplaires a 40 F (au lieu de
50 F)

Frais d'expédition :

I ou 2 exemplaires : 16, 50 F

3 ou 4 exemplaires : 21, 00 F

5 exemplaires : 28, 00 F

En plus de ma commande, je choi-
sis d'acheter ..... exemplaires qui
seront envoyés gratuitement a nos
correspondants du Burkina-Faso.
soit ..... exemplaires a 40 F

Total: .......... F

Montant du cheque a [l'ordre de:
Foyer socio-éducatif du collége Jean-
Monet - Vertou.

Colloque ICEM
Pédagogie Freinet

Entrées
en lecture,
échec a

1'illettrisme

Ecole normale de
Paris-Batignolles

Environ 400 personnes ont parti-
cipé au colloque sur la lecture et
l'illettrisme, organisé par I'lCEM
etl'écolenormale des Batignolles,
les 8 et 9 décembre demiers.

L'objectif de ce colloque était :

—d'organiserun « dialogue direct »
entre usagers potentielsdel'école,
praticiens, intervenants sociaux
et chercheurs concernés par la
lecture-écriture et son appren-
tissage ;

—de mettre en lumiere les diffé-
rentes dimensions de l'acte de
lire ;

— de se questionner sur les causes
de la réussite ou de I'échec face a
l'acte de lecture ;

— de permettre de mieux adapter
les stratégies de lecture aux con-
naissances actuelles ;

—de montrer a quel point toute
stratégie pédagogique doit étre
centrée sur le sujet apprenant.
Ont été exposés : ,

— des présentationsthéoriques par
des chercheurs qui s'efforcent de
faire le point sur l'état de la re-
cherche dans leur domaine de
compétence ;

—des témoignages de vie éclai-
rant la réalité de l'illettrisme et les
pratiques de contournement ;

- des présentations de pratiques
de lecture proposant des solu-
tions dans lesquelles la diversité
des processus d'apprentissage
des apprenants et la pluralité des
usages de l'écrit sont prises en
compte.

Le Nouvel Educateur présentera
prochainement un compte rendu
détaillé de ce collogue.

Amnesty
international

Documents

Si vous souhaitez donner une
place & |'éducation aux droits de
I'homme dans votre pratique,
Amnesty international vous
propose :

e Des montages : « La musique
est un cri», 12-15 ans, diapos
ou vidéo.

« Seulement mes droits», 12-

15 ans, diapos.

« Déclaration universelle des
droits de I'homme », 13-18 ans
vidéo.

¢ {Ine disquette jeu: «les ZAS

DUDH », TO7 - NANORESO -
MO5.

e Des tracts pour les moins de
16 ans qui veulent faire quelque
chose pour les DH. Pour les 16
et 18 ans, « Al s'affiche », 9-13
ans, dépliant.

® Des fiches bibliographiques :
3 tomes - fiches par théme:
droit a la différence, tolérance,
racisme, etc. tous niveaux.

« Des brochures : « A vos pan-
neaux », « Créer un club DH ».

® In dossier pour les ensei-
gnants : « Regardons la réalité
en pactes». 100 pages pour
faciliter'accésaux grands textes
juridiques internationaux.

e Posters, rapports surles viola-
tions dans certains pays.

e L'aide du groupe local d'Al
qui peut vous procurer le ma-
teriel et faire dans vos classes
des interventions sur |'organi-
sation.

Sivous enseignez en 4e ou par-

ticipez a I'éducation des 13-15
ans, un concours est ouvert : No
IMore excuses.

Pour tout renseignement
s'adresser a : Amnesty interna-
tional, CEDH, 4, rue de la Pierre
Levée - 75011 Paris.

Non-violence
Calendrier 91

Non-violence Actualité vient
d'éditer son calendrier annuel.
Aprés les droits de I'homme
(1989), les droits de l'enfant
(1990), I'édition 1991 porte sur
la société interculturelle : une
réalité au quotidien (a I'école, a
lamaison, danslarue...) oudans
des situations moins classiques
(centres de réfugiés, manifesta-
tions anti-racistes...).

Ce calendrier rappelle que diffé-
rentes cultures coexistent en
France, comme dans les autres
pays occidentaux, et que nous
devons apprendre a nous con-
naitre pour mieux refuser les ex-
clusions etlamontée duracisme.
Une facon d'afficher sa solida-
rité !

50 F l'exemplaire, port compris.
Non-Violence Actualité, BP 10,
45202 Montargis Cedex.

Tél. : 38.93.67.22.
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