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Dans le cadre de cette rubvrique,C.P.E. a déjd publié
plusteurs témoignages sur la mise en commun. ceci
afin de montrer que les pratiques peuvent Etre diffé-—
rentes. On voudra bien se reporter { ces différents
articles. D'autre paort nous demandons & tous ceux
qui auratent une expérience un peu différente de bien
vouloir nous écrire; par exemple nous n'avons pas en-
core publié de témoignage venant d'une classe mater-
nelle ou d'une classe du second cycle,ni d'une clas—
se unique.

RYTHME DES MISES EN COMMUN

Une foils par semaine, le samedi matin. La séance dure aussi longtemps que cela
plait: de 15 minutes & 2 heures,avec les prolongements.
La mise en commun se déroule pratiquement comme 1’entretien.
J'ai choisi le samedi metin parce que:
-c’est un jour un peu charmiére, dernier jour de la semaine é&coulée mais
tremplin de la suivante
-je suils plus décontractée, je me sens moins bousculée par des impératifs
d'horaires, d'apprentissages.

LA MISE EN COMMUN

DANS UN COURS PREPARATOIRE

QUE METTONS NOUS EN COMMUN

-peintures et dessins représentent le plus gros apport de ces séances
-chants libres
-constructions, soit bricolés, soit réalisés avec des jeux tels que Légo,Constri
-modelages
~c'est le moment ol je rappelle -s’il y en a eus- les temps forts de la semaine
nous cherchons la forme & donner de la trace que nous désirons garder de ces mo-
ments et nous le réalisons, si possible, immédiatement.

(je rappelle ainsi, un entretien, des réflexions, des textes, des réactions...
gui m’ont parus intéressants et que j'avais soulignés dans mon journal)

0UOL CETTE MISE EN COMMUN
-améliorer la technique

exemple: on s'apercoit qu'un fond orange ne met pas en v ieur un personnage ou
une maison peinte en rouge ou en jaune.Comment y remédier?

c'est le moment aussi ol on peut montrer aux camarades qu'’en mélangeant du bleu
et du jaune on a obtenu du vert, etc...

~améliorer la socialisation
an accepte la critique des camarades. On finit m@éme par la demander, la souhai-
ter; on prend conscience que le groupe peut &tre une aide.

-la valorisation de chacun
les plus effacés, les plus timides ont guelgue chose & apporter, soit par une
création, soit par une réaction cu une aide.

-le respect de chacun
de chacun pour ce que les autres font, disent, pensent...
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-les enfants qui manifestent peu d'imagination sont parfois enrichis par ces 22/
séances.

CE SUR QUOI J’INSISTE

-la discipline dans la prise de parole (tout comme & 1’entretien)

-qu'il y ait des échanges et non de simples juxtapositions de réflexions
-dépasser le plus vite possible les réacticns du genre:”c'est beau” ou "c'est
pas beau!

DIFFICULTES

-intéresser 1'enfant a ce qu'un autre a"créé"est difficile au début

-dépasser les réactions du genre "c’est beau”,”c'est moche”

-si le séance dure longtemps, permettre & csux que cela n’'intéresse plus (c'est
inévitable!) de faire autre chose sans géner le groupe.

PEUT-ON PARLER DE COMMUNICATION ?

Dés gu'il y a des échanges du genre "ta peinture me fait penser a..." ou "est-
ce que tu voulais dire gue ..%7 on constate:
-qu'une méme peinture peut évoguer daes choses différentes, des sentiments
divers
~qu'un méme théme peut &tre interpr&té de différentes maniéres

On n'impose rien.

Il n’est pas rere qu'une lecture de peintures soit le point de départ d'une ex-
pression plus poétique.
un exemple:
A une peinture de Sylvie (une peinture gque je n'aimais pas) Cécile réagit:"Les
choses ne vont pas ensemble, c'est une flewr, un sapin et un soleil, chacun est
seul et ga ne veut rien dive!"
Richard répond:"%a fleur est coupée? ton sapin aussi!"
Cela fait dire & Marc:"on a coupé la fleur

on a coupé le sapin

on a pris le soletl"
Le groupe a 1l'air d’'apprécier ce gue Marc vient de dire. I1 redemande la parole:
"Je vais agouter ce cqu'on ne voit pas sur la peinture:

on a coupé la fleur

et on l'a jetée ...

on a coupé le sapin
et on 1'a brulé ...

on a pris le soletil

eton l'a ..777 (appel au groupe)
et Richard lui souffle:’et on L'a enfermé.
J'écris aussitdt ce texte sur une grande feuille, nous la mettons au mur. Nous
mettons au-dessus la peinture de Sylvie qui s'exclame:”C’est beau ce qu'on a fait
Mare et moilf"

CHOIX DES PEINTURES OU DESSINS

Au début c'est moi qui les choisis, mais petit & petit des enfants sont intéres-
sés par ce choix et le vendredi soir, ceux qui le désirent se mettent ensemble
et décident de ce gque nous mettrons en commun samedi matin.(a part les chants
quil sont proposés le moment venu.) En général ils ont bonne mémoire et veillent
& ce gue chaque enfant ait présenté guelque chose. Aucune enfant, méme parmi les
plus timides, n'a jamais refusé gue la classe "regards” sa peinture.

Je choisis parfois de mettre en commun une série de peintures qui traitent d'un
méme théme: les bateaux, les maisons, les princesses,...etc...
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Il arrive aussi qu'un enfant insiste auprés d'un timide pour lui faire recher-
cher dans son cahier de dessins Guelgue chose gu'il pourrait présenter & 1la
classe.

PROLONGEMENT

-il est arrivé que quelques enfants se regroupent autour d'une peinture, d'un
cessin, pour en discuter. Je voudrais que ces mises en commun spontanées, sau-
vages, aient lieu plus souvent.

-il arrive aussi qu'un enfant ne termine pas sa peinture, veuille attendre 1la
mise en commun de samedi, ou demande une mise en commun immédiate, pour deman-
cer 1l'aide du groupe [ghuix.de la couleur du fond, par exemple)
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Roland Bartbes (Mythologie — Coilection Points — Editions du Seuil)

«. . . devant cet univers d'objets fidéles et compligués, Uenfant ne peut se constituer
gu'en usager, qu’en proprictaire, JAMALS EN CREATEUR ; il n’invente pas le monde, il
I'ytilise ; ON LUI PREPARE DES GESTES SANS AVENTURE, SANS ETONNEMENT ET
SANS JOIE. On fuit de ki un petit propriétaire pantouflard . . . il n'a qu’'a se servir, on
ne ui donme jamais rien & parcouriv. Le moindre jeu de comstruction, pourvu qu’il ne soit
pas irop maffiné, implique un apprentissage du monde bien différent : Uenfant n’y crée
nutlement des objets significatsfs, il lui importe peu qu’ils aiemt un nom adulte : il crée des
formes gqui marchent, gui voulent, IL CREE UNE VIE, NON UNE PROPRIETE. . . .

Frangois de Closets (Le bowbeus en plus — Denoél)

«. . . Lindusivic du joue: mobilise des ingénicurs, des bureaux d'éitude, de puissantes
usines. Elie contraint les pavenis 2 des sacrifices souwvent ivés leurds. ELLE FAIT VIVRE
LIS BAMBINS DANS UN BATAR EFFARANT d'cbfets, toujours plus compligués, toujours
pi s codtenx. Et natoreilerient les chers petits 5 amusént toujours avec de viedlles bofies ei
Wés au wionde avec un «Eive» intaci qui posséde toute sz

¢ s bouis de Fois. Cor iis somt
7 chesse intériears. LES SCLLICITATIGNS EXTERIEUVRES NE SONT QUE DES PRETEXTES
sUXQUELS ILS . MNT LEUR UNIVERE. Telle hultre qui fabrique sa perle sur un
. witlgaive grain de sople, 4 seut des fusiants dmevocillés sur des chiffons er des cailloux.

IS DANS SA SIGN:FICATION NINTERESSE L’ENFANT
T DEVENIR UN POINT DE DEPART et non un
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