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"Combien est rassurante, intel-—
ligente, huwnaine, l'attitude de
L’enfant se refusant 4 lirve ce
qu'tl ne comprend pas et vou -
lant cornnailtre le sens des mots
nowveauzx avant d'aller plus a—
vant, 8'obstinant & saisir a-
vant tout la pensée exprimée
par les mots, parce que c'est
cette communication de pensée
par le truchement des signes
qui est la seule raison d'étre
de la lecture et sa seuls digni-
té spirituelle.”

C.Freinet

"Méthode naturelle de

lecture.”

SI CE DOCUMENT NE REFPOND PAS A TOUTES VOS QUESTIONS RELATI-
VES A LA METHODE NATURELLE D’ECRITURE-LECTURE ,..FAITES-EN
PART A L'EQUIPE QUI EN A ASSURE LA REDACTION.

Toute correspendance relative & ce dossier

est d adresser 3:

Raymond GUTHMANN
1, rue de Mulhouse
£8840 PULVERSHEIM
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quelques réflexions & propos de la démarche
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ma premiére année: vers une pratique de la méthode
d' écriture-lecture
Marie—Claire Kirscher

une année d'écriture-lecture en classe enfantine
Denise Girodat

le départ, au mois de septembre en écriture-lecture
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1'évolution des textes de Bertrand
Héléne Buessler
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la conquiete de la langue écrite commence en maternellr
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EN
METHODE NATURELLE
D'ECRITURE-LECTURE
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Les instructions officielles du 4 décembre 1972 (enseignement du
Frangais) semblent préconiser la transcription collective au tableau de
l'expression plus ou woins spontanée des enfants, une séquence ayant &té
choisie arbitrsirement ou par vote. Souvent cette transformation du lan=
gage orzal en langage 2crit est soumise & une manipulation de la part du
maltre ou do la maitresse, au détriment de la pensée enfantine. Les textes
ainsi obtenus et étudiés par tous négligent toute la part de tZtonnement
individuel de l'enfant dans l'expression écrite.

De nombreux camarades ont procédé ainsi par souci de rentabilité
et de sécurisetion, déleissant lsz méthode naturelle d'écriture-lecture in=
ventée par Célestin et Elise Freinet avec leur fille Baloulette,

Mais sous diverses influences, un retour aux sources a eu lieu.
Ce dossier relate diverses expfriences de camarades sensibilisés & ce pro=
bléme, expériences qui permettent & l'enfant d'aller & son rythme tout en
étant entrainé, aidé par ses camarades, par son maitre, dans un climat de
relations favorables (Veir Educateur N° 20 - juillet 1573).

Nous suzvons tous combien la maltrise de l'oral facilite le lan=
gage écrit. Une langue ne vit que par l= parole: c'est la parole gui engen=
dre la langue, Gui est source de vie du langage.

Mais les linguistes nous précisent que l'écrit n'est pas le

décaleue de l'oral.

Le langage oral utilise, pour une bonne communication, les into=
nations, les pauses, les gestes, les mimiques, etc... Un adapte son lan=
gage au groupe social de lt'interlocuteur, & l'individu. D'autre part, le
locuteur et l'auditeur sont en contact direct, en situation d'échanges.

Le locuteur peut rectifier, affiner ses dires gr8ce aux questions, aux

réactions immédiates de l'auditeur, donc mieux se faire comprendre.
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Rien de tel dans le domaine écrit: le scripteur écrit, le lecteur
lit; ils sont tous deux éloignés dans le temps et dans l'espace. Une sedle
personne s'exprime; l'échange est différé... D'ol une communication ressen=
tie comme plus difficile, nécessitant donc un langage plus précis, plus af=
finé, plus clair, auquel s'ajoutent les difficultés inhérentes a la langue
écrite: l'orthographe par exemple., L'écrit est différent de 1l'cral! Ce qui
explique l'étonnement et: 1'inquiétude d'une camarade, correspondant. avec
une classe travaillant suivant le procédé indiqué au début (texte oral
transformé en écrit), en présence de textes totalement différents (fond,
forme, ...) de ceux de ses éléves,

La linguistique moderne insiste aussi sur le fait que l'unité sé=

mantigque de base est le groupe de mots, la phrase, car elle véhicule une

idée (nécessazire & la communication), et non_le mot. Ce qui condamne les
nombreux syllabaires qui mettent l'accent sur l'acquisition de mots, sou=
vent hors du langage vivant de l'enfant,

Intervient aussi la nécessité de la motivation du langage. Sou=
vent l'enfant, nous-mémes, cherchons & communiquer pour appeler & l'aide.
Le gazouillis du nourrisson, le langage égocentrique de l'enfant (selon
Piaget), le plaisir de l'enfant de CP qui essaye de s'exprimer par écrit
dans san petit carnet, montrent bien que l'enfant (1'homme) s'intéresse a
ses productions verbales et écrites pour elles-m@mes., Enfin le fait de pou=
voir par le bavardage quotidien oral et écrit, se faire reconnaitre par
autrui dans le groupe-classe en tant que personne, en tant que valeur, est
une autre motivation du langage. Ce bavardage est l'une des étapes qui mé=
nent & la communication élaborée. Piaget souligne l'importance de la commu=
nication véritable dés le plus jeune &ge, L'adulte, l'enfant ressentent le
bescin d'utiliser un langage vivant motivé par la communication. freinet,
le Hécouvreur" de cette nécessité de la communication, a mis au point un
systeme pratique de facilitation de la correspondance réelle par l'échange
de classe & classe, d'individu & individu et maintenant ce que, dans le
mouvement, on appelle: la correspondance libre.

Les expériences relatées dans ce dossier montrent entre autres:

-le caractidre essentiellement affectif du langage;
- qu'il n'y a pas de progrés possible dans le langage sans besoin
de s'exprimer et de comprendre;
- que l'enrichissement et les affinsments progressifs de la lan=
gue sont acquis par t&tonnement expérimental;
- le caractére intuitif, non rationnel de la maitrise progressive
de la langue, de la croissance linguistique;
- la réalité des pressions du milieu de vie:
% le besoin de s'exprimer
% le besoin de comprendre
% l'exigence sociale de clarté, de précision.

- que la prise de conscience que nécessite le fait d'écrire, de



6 rédiger, sert au maximum l'apprentissage de la lecture.

Raymond GUTHMANN

Nota: Nous n'avons pas évoqué dans ce dossier les conditions qui
favorisent l'apprentissage de 1l'écriture-lecture:

~ les perceptions visuelles et auditives correctes

- la maitrise de 1l'espace

- la conscience du temps

- le niveau de langage satisfaisant

- l'importance de la mémoire, etc .....
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VERS LA PRATIQUE DE LA METHODE D'ECRITURE-LECTURE

- réflexions aprés cette expérience -

"Liberté”: .pas te contraintes de lieu, de moment, de durée, de longueur du
texte, du rythme de travail:
.pas de contraintes visant le cantenu du texte:
.possibilité de réalisation de textss par groupes de deux ou trois.

favoriser 1l'expressinn”libre”.

Treés important: -

confiance dans leur liberté d'expression

.ne pas se culpabiliser parce qu'on a l'impression qu'ils ne pro-
gressent pas; '

.Btre attentif & 1'évolution de 1'enfant afin de chercher les moyens
de 1l’aider & s'exprimer, les reisons pour lesquelles il ne s'expri-
me pas;

.rester souplc dans sa méthode de travail

mettre & la disposition des enfants des moyens qui les incitent & lire et &
écrire (correspondance, fiches de lecture, imprimerie, livrets, ..

créer un”climat d’expression” dans la classe, favoriser les courants d'idées,
les”jeux d'influence” entre les enfants, avec l'extérieur, 1l'ins-
titutrice, climat fondé sur la confiance, la sérénité.

ne _pas bloguer les enfants dés le cours prépara toire avec le spectre de "1'or-
thographe” (les .sensibiliser & 1'orthographe, mais priorité a 1’
expression)

.donner le gobt d’écrire

2tre attentif au cdté libérateur de 1’expression écrite

1° AU DEPART

Les enfants ne savent ni lire, ni écrire, mais ils s'expriment de diffé-
rentes fagons...par la parocle

J'2cris tous les jours au tableau ung histoire choisie parmi celles gui
sont racontées. On 1l'imprime. on la met dans un "journal de vie" (=cashier-lecture]
Chaque enfant a donc les textes dans son cahier et essaye de les "relire”.

Plus tard on construit des phrases & partir des mots d'un texte (exercice
1ié au fait gque les enfants commencert & reconnaitre les mots).
Les phrases qu'on trouve on les Zcrit pour en faire part aux autres.

Dans un cahier: on écrit tout ce qu'on a envie d’écrire, de raconter, d'inventer,
TOUT!

2° QUAND ECRIT-0ON?

Moment privilégié: dans l1a premiére partie de la matinée mais ce n’est pas
une contrainte ni restrictif.
On écrit quand on a guelque chose & dire: & la maison, pendant la récréa-

AT
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tion, pendant un travail collectif (prohléme!) ...2 n'importe quel moment de la
journée.

Ceux gqui n'ont pas envie d'écrire...dessinznt, lisent, bricolent, "in-

ventent” du calcul, 2tc...
Ceux wul écrivent:
.1es plus avancés:
ils se cdébrouillent, laissant de la place guand ils ne
savent pas écrire un mot
.coux qul ont des difficultés:
ils dessinent ce qu'ils veulent dire
ils écrivent ce qu'ils savent, cemme ils peuvent
je leur écris les mots qu’ils ne connaissent nas
je passe aupreés de chacun pour cerriger, aider & exprimer unc idée...

3° QUE FAIRE DES TEXTES ECRITS DANS UNE JOURNEE?

-tous les textes sont lus (par moi, pour gagnar du temps)
-on en choisit un peur le "journal de vie”
ce texte est imprimé par lss enfants (on imprime une séric pour les corres-

pondants)
~les autres textes deviennent des "fiches de lecture” gu'’on met dans une boite.

4° ET QUE DEVIENT LE "LIVRE DE LECTURE” ?

Un livre de lecture existait dans la clesse: comment nous 1l'utilisons?

-occasionnellement
un enfant propese une"histoire” dens le livre; il le prépare et la lit aux
autres
on lui pecse des questions ayant trait:
»au choix de 1'histoire
.aux nmots difficiles, etc...
-ceux gui le désirent relisent un passage

mais le livre ne sert en aucun cas d'outil de travail systématique.

5° REMARQUES
L'enfant construit son sevoir, il apprend & écrire les mots 3 force

de les écrire.
Le savoir de chague enfant a une évolution qui lui est propre (indi-

viduelle).
I1 faut respecter le rythme de chacun pour ne pas les bloquer.

B° PROBLEMES QUI SE PGSENT A MOI

-1l y a des enfants gui n'écrivent pas ou peu

-les guastions qu’'on se pose au sujet du cBté "révélateur” de 1'ex-
prassion écrite

-un”texte par jour”ne conduira-t-il pas & une certaine lassitude

-la lecture des textes est longue.

Marie-Claire KIRSCHER
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L'ESPRIT
Respect de la pensée de l'enfant, de son rythme.

Le groupe-classe & joué un rdle impertant dans la valorisation du travail,
dans la conguBte de sa propre connelssence et dans la connaissance des autres.

LES TECHNIQUES AU COURS PREPARATOIRE

la correspondance
lé journal
ie coin biblictheéque- lecturs (fiches, albums)

la correspondance
~c'est une motivation importarte pour "lire et écrire”
-nos correspondants étaient "loin”.

1'échange tres régulier de lettres individuelles et collectives, d'albums,
de photos, de travaux de math, d'enregistrements,...2 rapproché les enfants.

les textes individuels
~écrits quotidiennsinent.
On met un texte & tcur de rble gdans le journal.
on recopie son histoire soit pour le ccrrespondant soit sur son cehier.

(

les textes collectifs

~Lorsqgu'’un événement important se produit, on 1’&crit aux correspondants.
-ou on répond & leur "grande lettre”

le travail individuel

-leurs textes écrits, recopiés

-fiche de travail: exercices trés individuzlisés selon les difficultés de
chacun

-on 1lit: .les lettres des correspondants

es livres de biblicthegue

es textas d'autres classes

le travail collectif
-lecture des textes aux camarades
~s5i nécesseire on met au point le texte qui figurera dans le journal

LES ACTIVITES EN SECTICN MATERNELLE

Toutes sortes d'activités préparent les enfants & 1'écriture-lecture. Ils
se trouvent dans un milieu o0 1’on”1lit”, o0 1'expression est valeorisée; ils sont
"entrainés”.

J'ai accordé une grande place & 1l'expression crale:
les marionnettes, le thédtre libre, l’entretien,
les moments d'atelisrs leur permettent de s'exprimer oralement.

cee/ e
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L'éducation gestuelle (découpage, tarre, peinture, dessin)
1'éducaticn rythmiqus st spati
leur permettent de prendre cens
la mémoire.

ience de leur corps, exercent les sens,

écriture-lacture
des petits en section maternelle

Ils ont beaucoup écrit pour lss correspcendants, pour la maman. Ils tenaient
& avoir, eux aussi, leurs histoires dans le journal, comme les grends. Cela se
limite & une phrase décoréc; elle est affichée dars la classe et "lue” mais ils
la connaissent par coeur.

Ils reconnaissent et savent écrire tres vite les prénoms de leurs corres-
pondants, de leurs copeins. Ils repsrent des mots qui ss répétent dans les tex-
tes. A la fin d= 1'année, ils s’amusent & écrire des mots "par coeur”. Ils des-

sinent et demandent & écrire des phrases.

REFLEXIONS

L'enfant n'est-il pas déchiré entre d'une part 1’attitude des parents sou-
vent conservatrice et d’autre part 1'ambiance qu'il trouve en classe?

Des parents font lire leurs cnfants dans des ”livres de lecture” -c'est sé-
rieux. Plus sérieux que le caehier de textes avec leurs histcires...Au point de
freiner certains!

On peut se demander si 1'adulte n’est pas paniqué per cette "montée de vie”,
et si peu libéré pour eccepter que l'enfant suive unz autre démarche gues celle
que lui a suilvie.

On acceptz trés bien une démarche naturelle en peinture, en dessin, an tra-
vail manuel. Ah! ¢a n'est pas important; il aura encore le temps d’en faire!
b'abord les choses sérisuses! On ne met 1l’accent gque sur le scolaire: 1'écrit,
le calcul. Et comme c’est pergu souvent comme quelque chose de rébarbatif, du
"travail”, les enfants le sentent. Et le conditionnement de la femille se retrou-
ve & 1l'école: "Tu y vas pour écrire, lire, calculer.”

Alors les enfants se culpabilisent les jours o0 cn ne met rien sur le cahier
mais ‘qu'on écrit aux correspondants. Il faut les rassurer, informer les parents.

L'importance du climat affectif, de 1la qualité des relations gu’ils ont en-
tre eux, avec moi, permet aux enfants d’évcluer.

Denise GIRODAT .

"Une expérience qu’on ne fait pas soi-méme avec toute li—
berté d'initiative n'est, par définition, plus une expérience, mais
un simple dressage sans vateur formatvice, foute de compréhension
suffisante du détail des démarches successives.

Comprendre, cest inventer, oOu reconstruire par réinvention.

J.Piaget
"0 va L'8ducation
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Premiére journée de classe.

Lorsque les enfants sont installés dams 1’une des 14 salles de classe
de notre école, je vois dans leurs regards une certaine inquiétude: on leur a
tant parlé de la "grande écocle” et cette maitresse que 1'on ne connailt pas ...

On essaie de parler, tous assis en cercle, ou de reprendre des chants
qu'ils ont appris & la maternells. Mais le contact n'est pas facile & nouer ain-
si. Alors assez vite je propose aux enfants de dessiner: des "feutres” sont &
leur disposition. A ce moment-1a presque tous se sentent davantage en sécurité.
Je passe de 1'un & 1’autre et nous essayons d’engager des dialogues & partir de
ce que dessinent les enfants. Presque toujours des sourires naissent sur leurs

visages, heureux de voir l'adulte s'intéresser & leurs dessins. Et ils racontent:

"La petite fille s'amuse avec sa poupée.”
"La voiture roule sur la route.'
Parfois ce sont de simples énumérations:

"une maison et puis un arbre et puts le solezl”

Je propose alors d'écrire ce gu'ils me disent. Ils semblent presque
tous contents. Certains recopient au-dessous ce que je leur ei écrit. Certeins
aussi essaient de lire ce gui est écrit lorsqu’ils présentent leur dessin & tou-
te la classe.

Dés le premier jour, 1'imprimerie entre dans la vie de la classe. Il
faut voir leur enthousiesme lorsqu’ils voient imprimées les premiéres "histoi-
res”. Cela tient presque de la magie. Ils sont impatients d'aller & 1'imprimerie.
Nous pouvons imprimer plusieurs histoires les premiers jours.

Par la suite lorsque les enfants me disent la phrase gu'ils veulent
écrire, je les invite & rechercher certains mots dans leurs textes précédents
ou dans une histoire imprimée qu'ils savent lire.

Sur les textes reproduits ci-aprés apparaissent les mots écrits par
les enfants et ceux que j'ai écrit moi-méme:

cnel e
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Nous allons suivre 1'svolution c’un enfant de la classe, Bertrand,. au
long de 1'année du cours preparatoire.
I1 n'est pas possible de crisenter tous ses fextes; Dertrand acrit
pratiquement tous les jours, mais guelques pages de son carnet pourront donner
1'idée de son évolution.

-

J / .
] S
des texites

@j@ é@@“&? Cﬂf/j OLLL @c/aw

Par rapport a 1l'ensemble des enfants de la classe, la progression de
Bertrand se situe dans une bonne moyenne. Plusieurs de ses camarades ont progres-
sé plus rapidement que lui. Plusieurs aussi ont progressé plus lentement.

Bertrand s'était montré assez farouche les premiers jours de classe.
Il était toujours praét & fondre en larmes. Mais trés vite il se passionne pour
les animaux gue nous soignons & 1'école: lapins, poules, hamsters. Il est aussi
1'un des enfants les plus enthousiastes pour travailler & 1'imprimerie.

Aprés huit semaines de classe sa maman vient me voir: Bertrand s'est
transformé; il prend de 1'assurance, s'épanouit visiblement; la maman en est la
premiére étonnée.

<
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W'est-ce pas une certaine crainte de .Bertrand avant la venua du

Saint-Nicolas?
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L’écriture de Bertrand se précise: lud
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Hefmarquons elmi pour ®cheminge” .

D g nt ge vue du contenu, ce texte met an scére daux enfanis de
Marco et Eric. Ce texte est desting & faire rire ls classe aux dépe
Evice un patit gargon malicicux, qui a été le premier A écvire des textes de ue
ganre. Sertrand écrirs toute une série de textes faisant intervenir €ric.

En woici un autre exemple:
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Ce matin-1a, Bertrand acccurt vers moi d&s qu'il me voit et me r=-
sonte gue Loco, son cobaye, est mort. Il en perle 3 1'ensamble de ses camarades au
moment de 1l'antratien. Mais c’est encore insuffisant: il écrit ce texta:
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Toute 1'émotion de Bertrand s2 cache Jderrigre ces phrases; il ter-
i

wi, & vependant par une note d'espoir, de vie, puisque Fifi va avoir des petiis la-

L §

pirs.
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Ce texte reste énigmatique. J'ai essayé ue poser des guesticns &
Bertrand: je n'ai pas obtenu de renssignements supplémentaires.
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Scuci pour un de ses camarades gui vient de se casser une jambe
2t qui n'a imprimé gue deux textes.

A ce stade, Bertrand dechiffre des textes ou livres de bibliatheé-
gues simples. Il comprend ce qu'il 1i%. Il prend plaisir a lire.

Quand il n'a pas de sujet de préoccunations personnelles, Bertrand
écrit des textes qui fercnt rire les copains.
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Hertrand commence & &crire =2n "1iée”. Certains de sez cemarades uti-
tte deriturs depuls plusieurs semaines, mais Bertrand r'a pas demandeé &
r plus tét. Comme je suivrsi e2s entants au cours iémentaire premidre an-
f pas imposé goriture "1iés” au cours préna ire mais lorsgue lec
ndaient, je les aidais & passer de la"script” & la "liée”. Pour cela
rivais au départ queligues lignes de leour texte qu'ils copiaisnt,puis
ils EBcrivaient eux-mémes des mots cu parties de mots en se référant
pouvaeient retrouver. En général le pessage de l'une & 1'autre écriture
sans difficulté et assez rapidement.
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fans cette évolution de Bertrand au long c'une année scclaire,
op o distingue deux phases:

Premisgre phase:

Les textes successifs utilisent des mots au desgroupes de a0ts sem-
L‘enfant s'appuie ainsi sur des &léments faciles & retrouver, ¢ qui le
e. 11 se femiliarise evec ces mots, commence & lus &crire par coe.r, racon-

ges syllisbes. des mots gqu’il utilise souvent.

Durant cette phase, Bertrand s’exprime p2u.

éuxidme phase (3 partir de janvier che: Bertrand)

Flus grande aisance dans 1'utilisation des mots, possibilité de com-
» des mots nouveaux, textes plus &lasborés et plus variés, possibilitd d’expres-

Cetre 8volution est celle de SBertrand. Eile serz différente suivant
snfants, la premigre phase étant plus ou moins marquée et plus ou moins longue.
par exemple n'est sorti de cette phase-13 gu‘au mois ce février de la 2e an-

0 CE1} tandis cue Nathalie a passé & la deuxidne phase dés le mois de novembre.

Hélene BUESSLER
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neringment da reintures

Tfrait, ausez péniblemsnt ic crois me
a42 celle d'un enfant doué, ct ma
on, Facilité toute relative) ...a suivre-

‘nicl les 49 Teoxtes o2l L. cours de sor année de C.P.

eser des fleurs,

‘04):  fa petite fille est dans la maison.

valent avtovy du chiteau.

e ofmes
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(08):
(09):
(10):
(11):
(12):
(13):
(14):
(15):
(18):
(171
(18):
(19):
(20):
(21):

Le géant fusée grirmpe sur un arbre.

Maman a un chat.

Haman va aller au bal.

La princesez chante.

La sorcidre donne du poison d la princesse. Elle est morte.
La princesse va au bal avec le prince.

La princesse dort,

HMaman va ou bal.

HMamar. va au mariage.

Maman va & la cuisine.

Hon chien abotie, les petites filles se balancent.
Maman va sur un pont.

Papa est sur le bateau.

Maman va au mariage.

]\httaﬁaﬂ
du g (i 1)
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(22): Les veoitures roulent sur la montoghne.-
(23): La poule est dans le jardin avec papa.
(24): ILe cow-boy est dane le jardix.

(25): La petite fille se proréne dans la forét.

(26): Le garcon saute par~dessus lc fenBtre.

ue
(27): Le cow-boy s'en va dans 1'église.
(28): Le cow-boy va dans la forét.
(28): Le bateau va dans ia mer, 1l va & 1'ouest.
(30): Hier je me suis amusée d la poupée. Je ['al couchée.

(31):  Donald s'ormse avac le chien. Les cow-boys emprisonnent lickey. Le
sorcier lul fait wn chapeau.

(32): Hier je me suis amusée avec mon vélc.
(33): La petite fille va acheter un chat. Elle a envie d'en cvoir wn.
(34): La petite fille va dans le moulin. Flle rencontre un chat.

+)
(38): ILa petite fille va d un mariage; elle tient le voile.

(37): La petite fille volt le chat qui joue avec la pelote.

(38): La petite fille attrape des papiillons.

(39): Le chat voit les marguerites. Les orseaux volent.

(40): Le chien atircre un lapin et aprés 11l ottrape un chat aprés 11l rventre.
(41): Hier je suis allée dens la forét.

(42): Hier je suts allée dans la forét.J'al trouvé une poule morte et aprés
on est partie.

(43): Lundi j'étais & la piscine. J'al nagé.

4

2

(44): Hier j'étais d la piscine. J'ail nagé avec Corole et des petites filles.
Hon popa est allé dans 1'eau.

(45): Hier §'étais chez Valérie. Je suis allde & son anniversaire.

+) texte (35) omis ci-dessus:
La petite fille va dons la matson. ZElle rencontre un cheval gentil.
Elle monte sur lut.

Lz la lscture de cette série de textes se dégage une netts impres-
sion de répétition; cette répétiticn est effective et elle est d'asutant plus gran-
de qu'elle s’y trauve scus trois formes:

-répétition dans les thémes qu'elle treaite
-répétition dans les structures de ses phrases
-répétition dans les mots qu'elle emploie.

1°) Répétition des thémes:

la mariée, le mariage, revient 4 fois

la princesse, le prince, le chateau, 5 fois

le bal 3 fois

"la petite fille” revient 10 fois comme personnage central du texte

e/ unn



2°) Répétition des structures de ses phrases:
(ph.t.= phrase/type)

T(03):ph.t.1
T(04):ph:t.2
T(0B):iph.t.2

: phrase/type: par exemple emploi d'un méme verbe
T(07):ph.t.2¢

T(10):phate1 La ph.t.1 =8t utilisée 16 fois
T(11):ph.t.3 dont -9 fois seule

T013) iphatuir -2 fois dans un méme texte (T.29)
T(14):ph.t.3 -5 fois ralicngée ou avec une autre
TC18) iphets phrase/tvpe

T{16):phat.1

T(17):ph.t.1 Les ph.t.2 et 2' sont utilisées 8 fois
T(19):ph.t.1 dant -7 fois seules

T(20):ph.t.2 -1 fois rellongée

T(21):ph.t .1

T(22) iphst.2” La ph.t.3 revient 2 ¥ois, seuls
T(28)eph.t. 20

T(24):ph.t.2 La ph.t.4 est utilisée 3 fois
T(25):ph.t.2f dont -1 fois seule

T(27]):ph.t.1 -2 fois rallongée

T(28):ph.t.1

T(29):ph.t.1,1 La ph.t.5 est utilisée 2 fois et chague
T(30):ph.t.4r fois avec la ph.t.1

T(31):ph.t.4r

T(32):ph.t.4 La ph.t.8 est utilisée 2 fois
TE33)vphat. 1

T(34):phat.1+5 La ph.t.7 revient 2 fois

T(35) :phat.145T dont -1 fois seule

T(36):ph.t.1r -1 feis rallongée

T(37):ph.t.6

T(38):ph.t.7 La ph.t.8 est utilisée 4 fois
T(389):ph«t.6r

T(40):ph.t.7r La ph.t.9 1'est 3 fois

T(41):ph.t.8

T(42):ph.t.8r

T(43):ph.t.9r Les ph.
T(44) :ph.t.9+8 au tota
T(45):ph.t.9+8

1,2 et 2’ sont les plus utilisées:
24 fois sur 45 textes.

Certains textes sont répétés entiérement:

-les deux textes (16) et (21) sont tout & fait pareils
-les textes (10} et (15) le sont & un mot prés

-le début du (42) reproduit exactement le texte (41)

-le début du texte (44) reproduit entierement le texte (43)

3°) Répétition dans les mots utilisés:

"la (les) petite(s) fille(s)™ ..........12 fois

"au bal.......3 fois "e jardin' «..... 4 fois
"mariage”. ... .. 3 fois "dans la forét"...4 fois
"hier",....u...6 fois A" L .aerseas...16 fois
"se proméne'...3 fois ohat i iinnnn 6 fois
"moman® ., ... . .07 fois "princesse" ...... 4 fois (de suite)

Peut-on rapprocher ces nombreuses répétitions des séries que
1'on trouve également dans les dessins? o
En tous les cas elles me font penser au début de 1’énoncé de
la "neuviéme loi du comportement” intitulée "1'imitation et 1'exemple”:
"L'acte réussi appelle automatiquement sa répétition...." (voir C.Freinet
"essai de psychologie sensible", page 65)
el ans
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Ces moules de phrases que Florence se crée, qu'elle utilise souvent,
ces nombreuses répétitions (je voudrais dire gu'elles ne m’ont pas lassée), sont
autant de béquilles dont elle a besoin pour avancer. Perscnne, mieux gu'elle, ne
pcuvait les lui donner.

Chose curieuse: son premier texte de 1'année suivante, au C.E.1: "Ia
petite fille va dans la forét, zlle joue avec les oiseaux" est coulé dans le mou-
le phrase/type 1; elle utilise des mots dont elle s'est souvent servie 1'année
précédente: "la petite Ffille”, "a","dans la forét!.

Les 45 textes de Florence sont compcsés de 360 mots; malgré la forte
impression de répétition, 55 d'entre eux ne sont utilisés qu’uns seule fois, soit
15% des mots. Je me suis mBme amusée & calculer la moyerne des nombres de mots
par texte (...!!!): elle est de 6 mots. J’'ai constaté les textes (12),(17),(22),
(24),(31) et (37) (au total 6) comportent exactement 8 mots.

Pour les textes du premier trimstre (de 1 & 1S) la moyenne est de 5,7 mots...au
second trimstre (de 20 & 33) elle est de 8 mots ...et au troisidme trimstre elle
monte & 11,5 mots...

Mais cette "statistique” n’et gu'un petit jeu .....

Tout en faisant son cheminement personnel, Florence subit bien sOr les
influences de ses camarades et du groupe.

Il faut peut-&tre préciser que, & tour de role, chagque enfant choisit
un texte parmi. les siens et 1'imprime.

Ces textes imprimés servent de références communes de lecture; pour la
recherche des mots chaque enfant se sert de ses textes personnels ou méme des tex-
tes non imprimés de ses camarades.

Certains utilisaient fréquemment des mots pris dans les textes impri-
més. Florence, elle, s'en servait plus rarement et quand elle se référait & des
textes autres que les siens, je crois que son cheminement n'en était pas pour
autant dévié.

Je prends comme exemple les trois textes (15),(18) et (17), tous les
trois coulés dans un méme moule:

le mot "bal" elle le connaissait et 1'avait déjd utilisé;
le mot “"mariage' figurait danms un de nos premiers textes imprimés (ce-
lui d'Abdel-Krim: "au mariage J'oi mangé du couscoug."”) or elle ne s'en sert que

maintenant; quelques jours avant la date du texte (17) Sandra imprime son texte:

"Hon chien a déchiré le rideau de la cuisine.” Le mot "cuisine"” pouvait s‘imbri-
guer dans son moule de phrase, elle 1'utilise donc.

Sen texte (13) reprend mot pour mot celui que sa camarade Valérie a im-
primé: "La princesse va au bal avec le prince.” Pourquoi répéte-t-elle ce texte-1a?
Plusieurs explications peut-8tre a cela:

-elle admire Valérie, qui est 1’image d'une "bonne” éléve; {je crois qu’elle
va souvent vers elle pour lui demander de 1l'aide qu’elle obtient d’ailleurs)

-elle fait tout pour s’attirer les graces de Valérie; reprendre un de ses tex-
tes est pour Florence une maniére ouverte de montrer,a Valérie et aux autres, qu’
elles ont les mémes idées.

Ces raisons seraient déja suffisantes pour que Florence soit tentée
par le texte de Valérie, mais:

-les textes (11),(12),(13) et (14) mettent tous un mBme personnage en scéne:
"la princesse'. Ces quatre textes sont comme les maillons d’une chaine et si elle

i/ e
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emprunte & ce moment précis le texte & Valérie c’est parce qu'il s'insére bien
dans cette chaine qu’elle n'a inconsciemmznt ( ou consciemment ) pas voulu rom-
pre.

On trouverait sUrement d’autres exemples de ce genre dans les textes de
Florence ou dans ceux de ses camarades.

Ces quelques observations m'ont amené & relire ce que Freinet écrivait
& propos
-du t&tonnement intelligent (huitiéme loi)
-de 1'imitation et de 1'exemple (neuvieme loi du comportement)

luitiéme loi:

vevwss Clest @ la rapidité et ¢ 1
bénéficie intuitivement des legons de ses
gré d’intelligence.

a stireté avec lesquelles 1'individu
tétonnements que nous mesurons son de-

Neuviéme loi (extraitsl:

csseeol’acte réussi oppelle cutomatiquement sa répétition (Est-ce pour
cette raison gue Florence rép2te si souvent ces phrases/moules qu'elle s'est cré-
ges, Ggu'elle reprend souvent certains mots?). L'acte rdussi par d'autres entrai-
ne la méme répétition automatique lorsqu'il s'inscrit dans le processus fonction-
nel de l'individu.

esessLitmitation, corme la vépétition d'uctes réussis, n'est jamais
a l'origine, l'effet d'un raisonnement quelconque ou d'une décision consciente.
ovensolais on n'imite pas indistinctement tous les actes dont on est
témoin. Par l'imitation, des chainons pour ainst dive extérieurs viennent s'im~
briquer dans la chalne de notre comportement au méme titre que ceux qui sont for-
gés par notre tdtonnement expdrimental.

(lire 1'ouvrage de C.Freinet:”Essai de psychologic sensible” aux Edi-
tions Delachaux et Niestlé)

Annre-Marie MISLIN




N I B 25
Ly b\ums]/ A (g

ﬂ {i - /7 —~ ¢ “ S
SO INBINCE
7

N J 1/ [

matesnel (ZJ@

DANS NOS CLASSES,
QU'EST-CE QUI INCITE LES ENFANTS

A ECRIRE
A LIRE
?
Dans ma classe maternelle, des ateliers (peinture - craies gras=
ses - feutres - craies au tableau - modelage - ......) permettent aux

enfants de s'exprimer librement & tous moments de la journée.

Les plus grands, ceux de 9 ans, possédent un cahier et cheaque
fois qu'ils en éprouvent le désir, ils viennent me dire quelle phrase ils
aimeraient y inscrire. Je 1l'écris, ils copient mon modele. La phrase est
propre & chaque enfant, c'est son idée personnelle.

Mais au départ, & le rentrée, c'est soit moi gui leur propose ce
mode d'expression, soit les parents qui leur apprennent & écrire a la

maison et, par la, poussent les enfants & faire de m@me en classe.

Un jour pourtant, Nicole s'est mise & dessiner une histoire et
4 aligner dessous quelques lettres fantaisistes. Trés fiere, elle nous a
lu son histoire en suivant du doigt les lettres de son imagination. I1
&tait essentiellement question d'une grande fille, une petite fille, une
maison et une promenade. Valérie a copié dessin et texte de Nicole, mais
s'est trds vite renduecompte qu'elle ne mettasit pas toujours le mé&me mot
sur le mé@me signe & chaque lecture.

Alors j'ai pris 4 cartons. Sur l'un j'ai écrit: grande fille,
sur l'autre: petite fille, puis: maison, et enfin: promenade, sur le dernier
carton. Au dos des cartons, les deux petites filles ont fait un dessin

correspondant & mes mots.



C:est encore Valérie qui remarqua qu'elle avait tourné les deux

nieds de sa grande fille dans un sens et ceux de sa petite fille dans 1!

zutre sens.

~\ .

/D

[y

nlors elle s'amusa & former des histoires en alignant les car=

tons sur se table. Par exemple ainsi:

= )

X 50

o ,
ail X/<

o
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i dizant: " La grande fille revient de la promenade, elle va & la maison,"

Ou -ncore ainsi:

! !

“l.a grancde 7ille va faire une promenade;

la petite fille va & la maison.”

Valérie et Nicole se sont a2insi amusées un long moment & faire
i2e histoives & partir de ces quatre cartons, mais en n'utilisant pas

llécriture, en restant au stade image--dessin,
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UNE EXPERIENCE DF LIAISCON MATERNELLE/ELEMENTAIRE

Chez nous 1l y a sncore une autre motivation l'expression écri=

a
ce sant n=s relations avec l'école ¢lémentaire (2 classes).

ct
871
.

Nous travaillons dans un m&me esprit, nous nous voyons trés sau=
vent et pour les enfants de 1'école meterrelle , l'école €lémentaire est
une "terxze connue", Ils viennent y jouer pendant les récréations, ont des

copains parsl les "grands", connaissent maltre et meitresses.

Wotre premier contect s'est feit & propos de rouleaux pour 1'im-
primerie. Nous savions qu'il y en avait plusieurs dans la classe des
"grands" alors que le nBtre ne nous suffisait pas. Deux enfants se sont
portés volontzires pour aller emprunter un rouleau. Mais voila gu'arrivés
la-bes, timides et impressionnés, ils n'osent plus ouvrir la bouche. Un
"grand" les ramdéne prés de moi esn me disant qu'ils n'ont pas compris le
motif de cette visite. I1 fallait trouver un zutre moyen d'expression que
1n parole. Les enfants me dirent: "Tu nous 1l'écris sur un papier!" Ce fut
notre premiérs lettre,

Depuis, d'autrecs lettirss ont voyagé entre les deux écoles, €cri=

tes par moi, recopiées ot illustrées par les enfants, puis des bandes enre=

gistrées,

=

ous avons réalisé .combien il est difficile de s'exprimer clai=
rement et simplement aussi bien oralement que per écrit. Nos messages com=
nortaient tous une partie écrite parce que les enfeants se sont bien rendus
compte gu'un dessin seul n'est pas assez précis ct méme que bien souvent
ils n'arrivaient wémne pas a dessiner ce qu'ils voulaient exprimer.

Ainsi le message adressé & une grande fille, Christiane, qui

-

nous avait donné unsz pie.
L'oiseau ven=ait de mourir., Comment l'expliquer & Christiane?
- par un dcssin? elle n'a pas compris.

- il a fallu lui écrire.

£n plus de cette correspondance, nous avons organisé des ateliexs
(vannerie - terre - collage - peinturs - couture - sport) regroupant aussi
bien des enfants de trois ans que de onze ans,

Ces :cfivités ont permis entre autres aux plus jeunes de voir le

avail de leurs ainés et créeient ure ambiance familisle, favorable a le

communication,

Annette SAETTEL
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MATERNELLLE

COUKS

PREPARATOIRE

Deux mois et demi ...... Oui, deux mois et demi et des cadres
différents, des objectifs différents, vnild ce qui sépare les enfants de
la Grande Section de 1'école maternelle des enfants qu'ils seront en en=

trant au B, Py ww e

Au royaume privilégié de 1'école maternelle od le jeu est roi
succéde ... la "grande école™. Et plus spécialement cette charnigre qu'est
le C.P., o0&, en une année, licn apprend les bases mathématiques et .... la

ture. Ne pourrait-on dire aussi: les bases de lecture? ... Non? Car
out de 10 mois d'efiorts soutenus, l'entant devrait savoir lire, l'en=

b
“ant cevrait savoir lire couramment, quelle ques soit la méthode employée;

b

o ©ost du moins la ce que tout le monde en attend.....

E% pour arriver & ce 'mésultat®, que de sacrifices, que de sacric

iés! Car, & de rawes cxceptions prés, lecture, €criture et jeux mathéma=
ticnes supplantent aisément l=s activiiés "secondaires" conrues en mater=

nelle....

Mais en desux mois et demi, les becoins d'expression de l'enfant

vent-ils se canaliser dans quasi-saule source de la lecture =t de

L

L'écriture? Peintur=z, grapnismes, rythnicue 2t tous iles ateliers qui ont

fait sa joie et gui ont contribué & le faive se découvrir, s‘affermir,
siépanouir et s‘exprimer, lcs voilz donc bien dépassés?

L'on afficme partout qu'a 6 ans lienfant est (susceptible) mux
pour la lecture .... 09i, peut-8tre... La loi, en tout cas, le veut

[EEA b RPRRERE

Mais, d&s avant cet #ge, lienfant éprouve souvent le besoin de
lire, L'univers de la lecture n'est pas uniguement scolaire. Hormis les
livres de contes de la meitresse, les lettres que l'on regoit & la maison,
l2s journaux aussi, las messages scriptés que 1l'on découvre partout (ne
Tfut-ce gue pour vanter un produit), invitent trés t8t l'enfant & imiter

l'adulte qui déchiffre, qui lit....

Un apprentissage de la lecture apparaitrait certes comme erreur
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en maternelle dans la mesure ol il serait systématique et rigoureux, en
opposition & l'esprit de jeu de l'enfant ,... Mais quel plaisir, pour la
section des grands, de jouer & reconnaitre des mots, & reconstituer un

puzzle-phrase avec des étiquettes-mots, ..., d'aborder un peu les décou=

vertoes de l'année & venir ....7

Dire que deux mois et demi suffisent & balayer les acquisitions
feites serzit généraliser trop catégoriquement! J'ai eu la surprise cette
année, dlentendre l'institutrice du C.P. évoquer le démarrage particulié=
rement bon de ses éléves en lecture. Il se trouvait que ces mémes enfants
éprouvaient beaucoup de pleisir & participer aux jeux de iecture en section

des grancs, l'année précédente ...

ITnitier un tant scit pzu les =nfants & la lecture dés leurs
5 ans n'était pas la seule finalité de mon action. En introduisant ces
jeux préparatoires dans la section des grands, mon réve était (et est
toujours) de briser le-trop rigoureux cont:aste
+

enps de jeux 3
&
7
1
)

5 ars: .
comme le croit l'adulte.
6 ans: temps cdu cravelil :

encore trop meintenu, hélas!

Arriver % un équilibre pédagogique pnlus grand entre ces deux
années qui se suivent, Taire sauter la sigrégation entre les maternelles
et le C.P. (en faisant éclater cccasionnell: sent ces classes pour des
activités communes, 13& ol cfest possible) au profit d'un contact plus
large, est un prajet qui ne pourrait 8tre que profitable aux enfants, et

s

que je souhaite réaliser c2s que ncssible ...

Marie-Reine VOGEL
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REACTIONS D'UNE “SUPPLEANTE EVENTUELLE"

Quand 1'enfant écrit, forme des lettres, il ne fait rien d'autre
que dessiner, Nous sommes d'accord pour dire que le dessin libre est riche,
car l'enfant s'exprime réellement.

Alors pourquoi lui imposer tel ou tel mot qu'il devra copier,
décomposer, reconnaltre, comparer avec d'autres?

Tout l'apprentissage de l'écritura-lecture se déroulerait selon

une progression identique pour chaque enfant, chaque classe.

Non, comme pour chaque activité, c'est l'enfant qui en choisit
la consistance.

C'est aussi lui qui donne le départ. A un moment donné, il vou=
drait raconter, comme maman, en feisant les petits dessins qu'on appelle
écriture.

Peut-8tre veut-il écrire une histoire a ses grands-parents ou
bien & un éleve d'une autre classe?

Et c'est ici que démarre l'apprentissage de l'écriture, puis de

la lecture,

Lors d'un remplacement en grande section de maternelle, j'ai
constaté combien il impertait que les enfants soient motivés.

Habituellement les activités se faisaient par groupss pré-établis
par la maftresse. Tel jour, tel groupe faisait telle activité. 11 n'était
évidemment pas possible que tous les enfants du groupe écriture aient
justement envie de reproduire des étiquettes ....

Et ces étiquettes ne racontaient pas ce qu'ils avaient envie de
dire & ce moment précis de la journée.

Au cours préparatoire, c'est le grand groupe-classe qui se livrera

alors au déchiffrage d'une page de "Poucet" tellement impersonnelle.

Il n'y a rien de plus difficile pour l'adulte, que de savoir
fatre appel & 1l'activité réelle et spontande de 1'enfant ou
de 1’adolescent.
page 99
5'i1 est paseilf intellectuellement, il ne saurait &tre Libre
movalement. page 101

Jean Piaget in "00 va 1'éducation”
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aude CENTLIVRE:

"Ce qui m'a bien ennuyé au départ, c'était de voir les enfants s:
ruer sur urn texte polycopié (lecture suivie) simplement dans le but de dé=
chiffrer des signes juxtaposés. Ainsi, en arrivant au bout du polycope,
bien des enfants n'avaient rien compris au texte. Ils n'éprouvaient méme
pas le besoin de communiquer avec les autres, de se poser des questions,
2= réagir. Par contre, ce qu'ils voulaient, c'était lire: & houte voix,
bien sOr ..... et en &nonnant, évidemment.

11 faudrait donc:

- habituer lt'enfant, petit & petit, & lire a voix basse,
silencieusement;
- le faire réfléchir & ce qu'il déchiffre;

- l'amenser & comprendre et & communiquer.

Plus é€pincux encore le probléme des enfants qui se butent et ne

veulent pas éc

"Je ne veux pas écrire parce que je ne sais pas écrire
juste."
"Je fazis trop de fautes."

"Je n'ai jamais appris ce mot-1l&." ...

J'avais beau leur dire:
"0n écrira les mots aprés."
"Ga ne fait rien, €cris commc tu peux."
"On ne peut pas tout savoir." ...
ils aveient du mal & se débarrasser de 1l'idée de fautes.

Et parfois, dans des wots trés simples, ils faisaient des erre..o-
fiinsi, il faudresit trouver un systéme (fichier? ...) pernettant & l'enfant
de retrouver rapidement un mot qu'il a déjd vu, afin qu'il puiesc l'ostho-

raphicr correctement et finalement s'en imprégner. MEme si cela est né=
resseire, ajouter un dessin pour que le graphisme soit plus compréhcnes <

{ex. : {j}- 1 mateill,
1

i s ; . } e O
L'enfant, ainsi, de lui-m@me, pourrait ajouter dans ce Higts



scralt lui aussi, sctivement, &

ire" des mots qu'il ftrouvs. Il partics

son apprentissage de l'écriture.”

Dominigue SCHMIDLIN

"J'aurais aimé trouver des enfants possédant un petit bagage de
mots usuels pour lesquels ils n'ont plus besoin de réfléchir a l'orfhagra:
phe.

Les enfants déchiffrent et ils ont déja fzit des textes, mais pas
zssez souvent pour acquérir la graphie correcte de mots usuels.

fussi certains (je ne perle pas des enfants gu'on qualifie de
"bons", mais des esutres) se trouvent devant une téche difficile: ils ont
de la bonne volonté pour écrire, mais il y & un fossé entre ce gqu'ils vou=
draient dire et ce qu'ils arrivent & écrire.

Bien slr, ils font l'affort de décomposer le mot inconnu en syl=
labes, mais renouveler cet effort pour six ou huit mots ou plus; c'est
demander beaucoup & un enfant.

Souvent un éléve raconte pour son correspondant sur un quart ou
une demi-pagc ce gqui lui est arrivé; son texte comporte beaucoup d'erreurs,
car il revit ce qu'il écrit et est pressé de le mettre sur papier avant de
perdre le fil de son histoire. L'orthographe est fantaisiste. Et je ne
veux pas l'obliger & se& pencher sur tous les mots mel utilisés pour en

he. Lorsqu'il écrira de nouveau, il emploiera d'autres

némoriser l'orthograp
termes, car il ne racontera sans doute pas la méme chose.
Alers il me semble gue certains enfants s'habituent & compter
sur quelqu'un pour les corriger et vivent avec leur mauvaise orthographe.
Ils la tralnent de clesse en classe et n'osent pas s'exprimer par écrit,
par peur des fautes, ou se limitent d'eux-m@€mes, connaissant leur faiblesse.
Je pense (mais je juge de l'extérieur, car je n'ai jamais prati=

thode naturelle d!'écriture~lecture) qu'elle met 1'enfant en bonne

aueé
condition pour que plus terd il ose s'exprimer par écrit sans avoir un
sentiment d'infériorité., Il est armé. {18me s'il n'aime pas utiliser ce
mode d'expression, il est & lc hauteur, car il a avanceé progressivement,
pas a pas.

D'abord l'enfant écrit une phrase et parfois plusieurs fois la

Bme ou zvec des &léments -semblablss pour prendrs de l'assurance, puis peu
4 peu il développs mieux sa pensée, car il dispose d'un petit nombre de
mots bien assimilés.

C'est ceci qui manque & mss ¢léves qui ont envie d'écrire, mais

m
sont limités., Déjad au CE 1, c'est grave."



pourquor >
Jjene pratique pas
lao methode naturelle

mais plutot
"MA methode"

Je n'ai les enfants gu'un an, ce qui veut dire que je me crois
dans l'obligation de les amener au maximum de leurs possibilités et ceci
pour plusieurs raisons:

¥ pour les enfants eux-mEmes. Ils sont supposés "savoir lire"
en fin d'année.
Donc je tiens:

% & mon image de marque auprés de mes collégues;

% & mon image de marque auprés des parents,

Pour pratiquer cette méthode d'une fagon plus décontractée, j'ai
donc besoin de prouver, de me prouver, que l'abandon du livre de lecture

n'est pas un handicap majeur au point de vue rendement,

Bien sQr,

~ j'emploie les textes d'enfant avec leur langage et leur vécu;

- je les fais écrire dés le départ;

- je systématise les sons seulement au fur et & mesure de leur
découverte par les enfants;

- j'emploie 1l'imprimerie;

- j'imprime un journal, etc... etc...

Mais tout ca, ce sont des techniques qu'on essaie de pratiguer
le plus "naturellement" possible, en poussant!

Mais & quand le loisir d'€tre vraiment naturel?

Marie~Jeanne BOTHNER
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METHODE NATURELLE
ET |
EXPRESSION LIBRE

au -cdela de
'apprentissage
cle

la lecture

Tout en permettant et favoriszant le t&tonnement expérimental,
la méthode naturelle d'écriture-lecture s'appuie sur 1'expression personnelle
de 1l'enfant, 1'habituant ainsi trés tdt & travailler sur sa propre pensée.

Qu'exprime-t-il? son vécu, mais aussi son inconscient.

En relisant les textes libres d’enfants que j'avaix gardés pen-
dant deux (cours préparartoire et cours élémentaire premiére année), j'ai été
frappée par certaines séries cde textes gui semblaient révéler des problémes.

Il re s’agit pas de jouer au psychanalyste, -de toute facon no-
tre condition d’ enseignants limite notre action dans ce domaine-, mais une atti-
tude thérapeutique est possible et

"e maltre d'école ne peut sans dommage rester sourd et aveu-
gle, et aux phénoménes de groupe, et au langage de 1'inconsciert. C'est toute
L'éfficacité éducative et la santd mentale des enfonts et des-adultes qui est en

Jeu. " (F.Oury in "de la classe coopérative & la pédagogie institutionnelle"p.719)

L'enfant vit ses problémes, parfois méme de'facon drametique-
mais il n'en a pas conscience; 1l les exprimera donc sous une forme voilée, en
faisant appel au symbole. Pour cette raison, les explications que je trouve a
ces textes resteront toujours hypothétigues.

JACQUES
né le 01.09.1968

Au cours du premier trimestre ses parents se séparent et Jac-
ques vient vivre chez sa grand-mére.
: I1 est également séparé de sa petite soeur qu’'il aime et dont
il parle souvent Un gargon de 11 ans, son besu-frére, vit dans ce nouveau foyer.
Leurs relations ne sont pas des meillesures Le mari de sa grand-mére préfére ou-
vertement ce dernier.

26.11.73 "J'ai vu une pbtitc matson. Une petite fille est portie de la maison.
1) Trots jours aprés on l'u retrouvde.'

veo/oes
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07.12.73  "Un jour mon papa m’a jeté d l'eau et j'ai pris le bateau."
(2) :
13.12.73  MJ'ar rdvé qu'un serpent m'entourait. Un tigre l'a tué. IL m'a défen—
(3) du, Je lut ai domné & boire.”

10.01.74  "J'ai »Evé qu'un monsicur voulait tucr mon chicn. Mon tigre est venu
(4) 4 son ‘secours.”

21.01.74  J'al r&vé qu'un tigre sautait esur mot. Je n'al rien fait.”
(5)

Apreés les vacances de février, Jacques n'est plus revenu.

Texte 1. "la petite fZlle”: Jacques utilise le sexe opposé pour se camoufler (ce
qui n'est pas rarel. En remplagant par "le peitit gorgon™ le texte devient
clair. A moins gque Jacques ne fasse allusion & sa petite soceur en exprimant son
désir de la retrouver.

Textes 2, 3 et 4. "L'ecu...un serpent...un rnonsteur...'" véhiculent son angoisse.
Dans chaque texte la situatiscn est dramatique m elle semble toujours se re-
dresser: "trois jours aprés on l'a reilrowvée...j'al pris le boteau...un tigre
L 'a tué...mon tigre est venu d 3on secours...™”

Ces redressements exprinent peut-2tre son désir de sortir de cette situation
qui le rend malheureux. Il lui arrivait de reconter le lundi matin, et méme de
1'écrire, qu'il 2teit chez ses perents et qu’'il s'y est bien amusé; il se fa-
che guand ses ceopeins disent qu’iis 1'ont vu toute la journée dans le village.
.J’ouvre Zci une parenthese: "quelle devrait &tre a ce moment-1a 1'attitude du
maitre? entrer cans la j Ze 1l'enfant ou rétablir la vérité?”

Jacques a-t-il fait appel eux symioles pour dominer ses émotions et arriver a la
réalité? (pour 1'accepter ou pour la nier?)

Il s’agit 1& d’un mécanisme cde dé’eorse classique. L'enfant, en présence d'une si-
tuation psychcleginue intolér bile pour lui cherche & en modifier, sur le plan
imaginaire cu fentasmatlque. les donn afin de la rendrs supportable. Plus tard
le mécanisme de défense cevisnt pius subtil. Comme le fait Jacques ici, il ne s'a-
git plus de nier la situation mels <’en conjurer les effets en imaginant un dé-
nouement en accord wves irations. Son horrible r2alité du moment est: vivre
dans une famill=z oi il ¢ n2l aims et, parellélement, vivre séparé de ceux
gu'il aime.

Florence & une sceur de trods ans smon ainé> et vit des conditions familiales appe-
remment normales.

27 11:73 TSt Jlétete un ofseaur ferais disparaitras les arbres et je par—
1) tirals France et Je voud>»ails re rarier.”

02.12.73 “91 §létais wre fée ju donmerais lo main ou fé et Je me marierais et
(2] Jlawrats wn bébé ¢t je l'aimerazs.”

04.01.74 "La petite fée Valérie va au bal et elle danse et aprés elle va dans
(3) un carosse. Ils se mavient et auront un bébé."

21.01.74 "La maman fée et le popa fé. Un matin la maman fée ecet allée faire
(4) des commissions. Elle a acheté a manger de la salade et de la confi-

ture. Aprés e¢lle rentre chez elle et avec sa baguette magique 2lle
fait d'un coup 4 menger. Puis le papa fé revient du travail.”

28.01.74 "La petitc fée va au bal avec le fé. Tls dansent et aprés ils regoi-
(5) vent un bébé. Puis la petite fée va préparer de lo salade.”

coa/ v
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23.03.74 "Hier soir J'al révé d'un garcon et d'une fille qui avaient un bEbE.
(8] A mdi ils ont mongé. Le motin mon popa m’a révetllée.”

04.04.74 "La fée et le fé vont cu bal. Ile dansent le soir. Les Stoiles dansent
(7) ausst et aprés avoir dansé 1ls sont rentrco chez eux. Le matin ils

prennent le déjeuner. Le fé va au travatl.

Florence exprime trois fois le désir de se merier et guatre fois celui d'avoir un
enfant. Le désir de maternité serait chez la petite fille, selon Freud, une cam-
nensation possible & 1'absence de pénis. Pour avolr cet enfant vers qui se tourne-
t-elle? Si c'est vers son pere, sa méra sera un ohbstacle: elle entre ainsi dans

la situation oedipienne.

Texte (1): "je ferais disparaitre les arbres”: =lle veut supprimer 1'obstacle. C'
est en s’identifiant & sa mére ou & une autre Temme qu'2lle résoudra son Oedipe.
Plusieurs textss révelent une imitation de la mere, du moins du "rdle de la fem-
me”. A travers une situation 1W6glhclPP zll2 représente des détails précis, réels,
de la vie guotidienne: “faive les commissions...préparer de la salade...manger &
midi...aller au travail...” Entre le désir d'avoir un enfant et 1’impossibilits
physiologique & réaliser ces désir, il y a un net décalage. A-t-elle recours & 1'i-
maginaire pour le supporter?

Ses jeux (poupée, dinette, jeu de papa et maman,...) 1'aident-ils également & sup-
porter ce décalage? Leur caractére compensatoire représente un aspect tout & feit
habituel des mécanismes régulateurs de 1’affectivité de 1'enfant.

Ce qui est frappant aussi c'est 1'association presque constante du théme du repas
(textes (4),(3),(8) et (7): salade, manger, déjeuner) et de ses préoccupations
sexuelles. Cette association est classigue chez les jeunes enfants dont Freud rap-
pelle qu'ils é&laborent velontiers des théories sur la naissance gui mettent en rap-
port la venue au monde des enfants et la fait que les parents ont mangé quelque
chose de spécial (cf.Freud in "Trois essais sur la théorie de la sexualité” p.93
collection NRF).

CORINNE
née le 07.03.1368

Derniére d'une famille de trois enfants. Sa mére, longtemps ma-
lade, s'est peu accupée d’elle. Maintenant elle travaille par postes et Catherine
est souvent livrée & elle-méme. Elle est trés agressive, n'a pratiquement pas de ca-
marades-filles, se tourne vers les garcoens, mais ils la rejettent presgue systéma-

tiquement.

11.03.74 "Le petit garcon a cusilli des fleurs ¢ lo petite fille. Elle dit mer-

(1) el au petit gargon. Lo petite fal e a fait wn cadeau au petit gargon.
Il a &t merci d la petite fille”

17.04.74 "La petite princesse va au bots et elle a vu le prince et elle lul a
(2) dit bonjour et ils sont allés ensemble au bois."

29.04.74 "Bier §'at vu la petite fille. Elle a pleuré parce que elle a perdu le
(3) petit gargon et le petit gargon a perdu la petite fille.”

28.05.74 Lo petite fille va au bal ovec le prince et lo princesse étailt jalou—
(4) se. Elle a appelé une dame cui a une boguette magique."

30.05.74 "La petite fille va dans la forét. Elle a vu une belle fleur. Elle l'a

A

(5] cuzillie et elle l'a donnée d sa mamun. Sa maman o dit mevet et 277~
a fait wn cadeau & la petite fille.

eoo/uus
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04.06.74 "Un jour la petite fille va au bal. Elle a dansé avec le prince. La
(8) princesse est jalouse, elle a dit: "je vais aller au bal et je vats
auss? danser avec le rot."
11.06.74 "La petite fille va au bal. Elle a dit je vais danser avec le prince
(7) mats la princesse va Etre jalouse."

) Dans les textes (1),(2),(3) et (&) Cetherine semble vivre ce qui, en
réalité, lui manque lé plus: de bonnes relations avec les autres (sa mére, ses ca-
marades). Cependant, cette jalousie dont 21le parle dans les textes (4),(6) et (7}
est bien réelle: c'est son dram=. Elle en veut & ses camarades, surtout filles, ac-
ceptées par les gargons.

I1 me semble qu'elle est restée enfermée dans cette frustration n'
ayant sans doute pas trouvé les mcyens de la sublimer.

Ici le mécanisme da dérense qui entre en jeu & propos de la jalousie
est celui de la projection. Au lieu de se laisser envahir par 1la culpabilité qui ne
manquerait pas de faire naitre chez =1le un sentiment conscienment reconnu de ja-
lousie, Catherine s'en décherge en projetant chez les autres (la princesse) ce sen-
timent de jalousie. Seule la princesse devrait donc se sentir coupable. De plus, ce
caractére coupable de la princesse la fait apparaitre, au moins implicitement comme
méchante. Catherine (qui est gentille) se trouve donc justifiée ct réassurée dans
son désir de nouer des relations avec le prince (=les autres).

THIERRY
né le 03.06.1966

Dernier d'une famille de trois enfants; mére surprotectrice, lui ceéds
toujours; ses frére et soeur sont obligés d’en faire autant.

10.10.72 "La petite fille est ennuyée parce qu'elle ne peut pas attraper une
(1) pomme. "
06.11.72 "La reine était au cimetiére. Le roil est mort."
(2)
19.01.73 "TLe diable m'a mangé porce que j'étais méchant."
(3]
23.02.73 "Dans la mer une baleine m'a mangé."
(4)
12.11.73 "Le loup ¢ mangé un petit garcon. Sa maman est venue et elle s'est
(5) fait manger."
15.01.74 "Hier j'ctatls dans la fovét avee Fevhat, Jean-Louts et mon frére et
(6) ausst un grand loup qui voulait nous manger."”
19.01.74 Te petit gargon va veir la reine: elle est triste parce que ie rot
(7) est mort."
04.04.74 "J'ai r&vé que j'étais chez les indiens. Quand §'oil vu le grand chef
(8) Je suts parti et je ne suis plus revenu.”
17.06.74 "Hier une souris s'est fait tuer par un chat. Aprés je suis allé sur
(9) la route et mon serpent a fait peur d mon frére et & ma soeur.”

Texte (1) "la petite fille"”: il peut s'agir de lui. Comme Jacques il utilise le se-
xe opposé pour se camoufler. Exprime-t-il ici son désir pour sa mére ("une pomme")?
Les relations cedipisnnes s'expriment volontiers en termes d'oralité. L'enfant se

/
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représente les rapports sexuels de ses parents comme un repas. La représentation
de 1l'union & un partenaire est pensée symboliguement sous forme d'incorporation.
C'est alors aussi gqus 1'on trouve 1'écuivalenza fantasmatique: 2tre dévoré/gire
possédé sexuellement et son ambivalence affective crainte/plaisir. ( Ces dernie-
res remarques sont valables également pour les textes de Florence quant & 1'asso-
ciation du théme du repas et de ses préoccupations sexuelles).

Si Thierry désire sffectivement sa mére, le pére est un obstacle et il
pourrait en résulter des sentiments hostiles & son égard (méme s'ils sont mélés
d'admiration); cela me parait assez clairement exprimé par: "le roi est mort'.

A remarquer la similitude entrs lag textes (2] et (7) écrits & plus cd'un an d'in-
tervalle; pourtant le second est davantage chargé d'affectivité. Ces sentiments
hostiles & 1'égard de son pére engendrent "logiguement” (!) un sentiment de culpa-
bilité gqui me semble lui aussi clairement exprimé par: "le diable m’a margé....
une baleine m'a mangé ... le loup veut me rmanger ... la souris s'est fait tuer...”
I1 invente une histoire dans la guelle se retrouvent les mémes thémes:

"Il y avait une fois wne »eine qui voulait avoir un enfant. Elle en
en a eu un. Hais wn jour les hommes du roi ont tué cet enfant. La
reine était en colére et elle a tronsformd les hommes du roi en
Gnes. Un jour elle les a détransformés; mais ils ne sont pas deve-
nus plus gentils alors elle les a retransformés en &nes qui n'ont
pas de téte et la queue coupde.’

(Mise & part la charge symbolicue de ce texte j'ai aimé 1'utilisation
des termes: "transformé, détransformé, retransforms")

"le rot...les hommes du roi...le grand chef indien..." sont des symbo-
les du pére. Dans le texte (8) exprime-t-i1 la crainte d'un ch&timent que pour-
rait lui infliger son rival (=son perz)? Quel chatiment? La castration? Cette
crainte se trouve exprimée par "pas de téte et la queue coupée'.

A peu prés & la méme épogue nous étions en classe verte. L& il s'est
coincé les mains sous une barriére, se coupant ainsi plusieurs phalanges. Ma ten-
tation est grande de croire & un "geste inconscient”, réalisant cette castration
dont il parlait symboliquement.

l..Ccrman écrit (dans ”L’&cucation écleirée par la psychanalyse”,Ch.Qes-
sart, Bruxelles):

"On dott latsser l'enfont exprimer par ses famwtasmes tout ce qu’'il n'a
pu vivre autrement.'

Fantasmes compensateurs ou fantasmes de défense contre une situation
trop angoissante. Avec 1l'expression libre le langage prend une autre dimension:
d’utilitaire i1 devient moyen de libération.

Or la répression deo la famille et d2 la société ne favorise guere cette
expression. Il re reste donc gue 1'école, -8t souvent celle-ci refuse de jouer ce
rdle; au nom du rendement, de l’efficacité (mais lesquels?) on a tendance & ré-
prouver tout ce qui ne concerne pas directement les apprentissages.

Un mot de M.Tardy devrait pourtant nous rassurer (ou nous inguiéter?):
"Les apprentissages se font parfols avec les pédagogues, quelque fols contre eux
et le plus sowvent sans zux.” (in "lLe professeur et les images” p.113)

Dans'son étude sur Rémi. Le Bohec parle de la nécessité pour 1'enfant
de "se nettoyer 1'adme” avant d'étre "disponible” pour les apprentissageas.

Cette expression libre est-elle gratuite, inutile, perte de temps?Ne
peut-on penser gu'elle développe la fonction imaginaire?

En effet, habitué & symboliser ses fantasmes, l’enfant développe ses
aptitudes créatrices et sa capacité d’abstraction.

I1 faut aussi noter 1'écart entre le systéme symbolique de 1'enfant o+

le langage moyen. Si 1'école ne donne pas & l'enfant un registre d'expression a

YA
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sa mesure, l'écart est accentu® et 1'écols devient un milieu étranger a 1'enfant.
On pourra rétorquer: si nous arrivons 2 connaitre ce qui perturbe 1’enfant, mais
que par ailleurs nous ne pouvons rien ou pas grand chose pour 1l'aider, & quoi
bon savoir?

Je:-suils persuadée que la meilleure conneissance de l'enfant peut in-
flechlr notre attitude 2 son égard. (Et comment le connaitre mieux qu’en 1'écou-
tant s'exprimer librement?)

Par exemple:

si je comprends pourguoi il est agressif. j'accepte plus facilement
cette agressivité, reconnu & part entiére; c'est important & mon sens.

J'i3i le sentiment qu'une connaissance approfondie de l'enfant favo-
rise des relations plus authentiques avec lui mais je n'ai nullement le senti-
ment - de le "v oler”.

De toute fagon, "reemnu ou nié, 1'inconscient est dans la classe et
parle.... Mie «x vaut l'entendrz que le subir.” (F.Cury in "De la classe coopéra-
tive & la pér gogie institutionnelle” page 689)

Ar.ne-Marie MISLIN
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; "Nous sommes tous le psycho-thérapeute, bon cu mawveis, de celui
; dont la formation Jdépend dz nous.' i

Docteur Ch.de Moncdragon
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interview 'Féléne BUESSLER

-D’aprés tot, qu'apporiz la méthode naturelle d’écriture—lecture?

~Tout d’ebord elle part du langage du gosse. Ca me paralt trés impor-
tant. Elle ne lui impose pas une syntaxe qui vient de 1'extérieur, un vocabulaire
gui ne lui est pas familier. L'enfant apprend & écrire, & lire, & partir de son
propre langage.

Dfautre part cette démarche permet de ne pas Btre génée par les enfants
gui démarrent vite. chacun peut aller a son rythme (sauf les reres cas d'immatu-
res évoqués plus loin.)

Le découpag: des mots qua fait le gosse & partir d'un certain moment,
c'est le découpage de ses propras mots auxguels il est 1ié affectivement.

Il v a aussi cette démarche qu'il fait, démarche de recherche 2 pro-
pos des composants de chague texte qu’il écrit.

Et puis cela permet de misux connaitre 1'enfant.

Il y a stivement la pert de tdtomnement espérimental dans le domaine
de 1'écrit qui t'a attirée?

-0ui, c'est vrai, tu as raison; certainement ce fait a été déterminant
pour moi, dans mon enthousiasme pour cette fagorn de traveiller.

-Quand je montre oux instituteurs de cours préparatoires les petits
carnets de textes venant de ta classe ou d'autres semblchbles, Zls me répondent:
"Ce n'est pas possible!”

-C'est gu'ils ne voient pas gu'au dépert il y a une alde de 1'enseig-
nant. L'enfant écrit, c'est slr, meis au début il @ besain de 1'eide de 1'adulte.
I1 faut lui montrer que les mots gQqu’il prononce pauvent @tre écrits -relation entre
Jla parole et le signe qui la représente-. Par la suite, 11 pourra rechercher les
mots lui-méme (références).

~Hats cela a néecessité aussi, de ta part, une grande confiance en l'en—
font, en ses possibilités?

-0ui, mais cette confiance-la, JG 1'ai acquise au fur et & mesure de
mes expériences. C'est progressivement que j’ail introduit la méthode d'écriture-
lecture.

-Conment se passe l¢ phase de déchiffrage d'wn texte dans ta classe?
Y a-t-11 réaction des enfants aprés compréhension des iddes contenues dons ce
texte? .

-Le déchiffrage des textss se fait parfois en commun, au tableau par
exemple; parfois l’enfant déchiffre seul. ou avec 1'aide d’un camarade, un ou plu-
gieurs textes. Il est remarguable de noter gue dés que le texte a été lu, il y a
immédiatement réaction, réaction & 1’icdée tien slr. C'est encore bien plus visible
pour 1'enfant qui déchiffre seul (ou avec un camarade). Dés qu’ils ont compris, c’
est un peu une explosion: ils sont tout hesureux d’avoir saisi le sens. On en dis-
cute & deux ou collactivement.

I1 m?arrive aussi, lorsqu'un enfant @ eu de la peine a déchiffrer, de
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relire 1'ensemble du texte moi-m@me, pour gu'il en saisisse mieux le sens. Et aus-
sitdt, il le reprend de lui-rémre. I1 st important gu'il comprenne que le taxte
1 ; N importe comment...

n‘est pas quelque chose de gratuit, das mots align

~Lorsquzs les enfants se trouvent placis en face de phrases, de mote
dont ils ne comprernent pus le sens, corment véagissent—ils?

-Méme s'ils savent les déchiffrer,ils ne
les auront pas compris. Certains, c'zst comme s'ils
d lire ce gu’ils ne comprannent pas. On voilt ftrés bhi u
les géne, ou un mot inconnu. Tu ne feras rien lire artains enfeants alors que
tu sais bien que les mots saont tres simplss & lire, que les syllabes sont connues,
que ¢ga ne devrait poser sucun probléme de déchiffrage. J'ai 1'assurance qu'ils
savent déchiffrer le mot, meis ils ne le lisent pas perce qu'ils ne l@ comprennent
pas. Cela pose un probléme guand on les met en fece d'un syllabaire, d'un livre
de lecture; ils donnert 1’'impression de ne pas savoir lire... surtout quand ces
livres, écrits par des adultes, emploient des mote hors du vocabulaire enfantin,

2 c’'est la syntaxe gqui

-~y parlais de sy
7

tématisation tout & 1'heure; est—ce gue tu voudrais
ire ce que tu entends par 147

e
tel

-0ui, c'est essentiellement isoler un son. Jc ne veux pas dire par 1a
que toute la classe doit travailler les m@émes sons: mais au fur et & mesure gue
les enfants sont mlirs pour iz faire, il feut les amener & isoler les phonémes, 3
chercher des mots qui les contiennent; c'est ce cue j’appzlle des exercices de
systématisation.

L'idéal, c'est que chaque enfant, au moment ol an le sent capable,
(guand il a découvart un gon en écrivant un textz)travaille sur le son nouveau.
Mais ce n’est peut-&tre pas suffisent pour tous... I1 y e tout de mBme dos mGi.
ol je pense gu'il faut les faire travailler sn groupe; il y a évidemment 1'ap-
port des uns et des autres dans un grcupe d’enfants gui ont & peu prés la méme
maturité.

~-Et faire de tels exercicesz de systématisation, ca te géne?

-Ca me géne un peu dans la mesure ol on appelle ce travail:”méthode
naturelle” et que ces séances dz systématisation ne sont pas tellement "naturel-
les”...en ce sens que j2 suis obligée de pousser les enfants; ils ne feraient
peut-2tre pas d’eux-mémes ces travaux... Certains le fant volontiers, mails d'au-
tres, jec les poussec guend méme...et c’est cela qui me géne.

~Une autre chose qui semblait te géner, c’cst, pour employer un gran.
mot, que tu as le souci de démocratisation, et 1d, il te semblait ...

-I1 se trouve que ce sont les enfants de milieux défavorisés qui ont
le plus de mal pour apprendre & lire, parce qu'il y a un probleme de langage oral
au départ et que c'est en général ces enfants-1a qu’il faut pousser. Les autres
font ce travail de systématisation avec pas mal d'enthousiasme, dans une atmos-
phére détendue, ouverte...

.

~lais ces enfants, qui ont des difficultds, en les poussant, ne les
atdes~tu pas, justement? Tu penses vretment que c'est d leur détriment? Sur quel
plan, por cxemple? Sur la jeie du travatl?

-0ui, sur la jole de faire ce travail, parce gu’ils ne le font pas d’
eux-mémes, alors que les autres... Ces enfants~12 aurasient besoin de faire plutot
d'autres expériences. Mais leur marche serait plus lante en écriture-lecture? C'
est du meins 1'impressicn gue j'ai.

Ce gue je regrette, c'est que dans notre systéme francais, l’enfant
soit obligé d'apprendre & lire dans un leps de t2mps déterminé. Et on sait tres
bien gue 1’'enfant gui & du mal & epprendre & lire, c'est celul gui ira dars Te-
filiéres IIT méme si on baptise cette voie autrement.

e/
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~Je me rappelle qu'il y a quelques annédes, tu m'avais fait part d'une
inquiétude en me disant: "Est-ce que je respecte suffisamment la liberté de 1'en—
fant?! parce que le matin, entre 8 heures et 10 heuves, <l y a eekmoment ou cha-
que enfant écrit...

-0ui, au début je pensais installer des ateliers permah;nts dans ma
classe; mais je n'ai pas réussi & les organiser, probablement parze que je panse
que ma presence est 1nd15pen3able en méme temps dans plusisurs atellers a la fois.
C'est ce qui m'arréte. J'&i peur du papillonnement das gosses...ef puis il y a

des moments collectifs indispensables aussi...

Ce gque je voudrais préciser, c'est que 1'enfant de maiclasse n'écrit
pas de textes libres; c'est un travail écrit qu'il fait, du moins au C.P.; au
C.E.1 je n'impose plus le texte écrit.

-lais veuxr—tu dirve por ld qu'il n'y a pas expression dmms ces textes?

-Non, ga ne signifies nullement qu'il n'y a pas expression. Mais c'est
un travail d'écriture-lecture; je n'ai jamais dit aux enfants qu’'on pouvait, dens
ma classe, ne pas écrire. Je préfére étre claire la-dessus. Le matin, entre 8 heu-
res et 10 heures, on parle (entretien), on dessine, on écrit, on “ait un traveil
de recherche de mots, etc ...

L'aprés-midi on lit le texte imprimé, on fait des reinerches de pho-

némes, etc...C'est 1'apport de la classe & 1'individu. On recons’ itue aussi des
textes, imprimés sur certon puis découpés. Des jeux de lecture, .. tu veuxX.....

—-Comment a été choisi ce texte Tmprimé? :

Chaque enfant imprime & son tour. Lui-méme choisit t.f{s ses textes ce-
lui qu'il préfére. Je l'écris moi-m@me sur une grande feuille'jjpapier fixée au
mur; elle sert de référence aux éléves. Je dois préciser 1'imp: #£ance du texte im-
primé. Je ne connais pas d'enfant qui ne soit heureux d'aller 1'imprimerie com-
poser son texte, le tirer. Un texte bien lisible est une valoy—;ation du travail
de l'enfant.

~It sur le plan psychologique, cette démarche perr:i-elle de mieux con-
nattre 1l'enfant?

-Ah oul! il n'y a pas de doute! Ne serait-ce gu'c. sbservant, dans sa
fagon d'écrire, 1'enfant qui est assez sOr de lui, gui progi: pe tres vite- ou
bien 1'enfant qui, au contraire, a besoin de sécurité, gui \- 1nt tout le temps te.
demander une aide, gu'il faut constamment encourager. Tout u,}a se vit continuel-
lement....

J’ai eu des enfants qui ne savaient pas constr. :re une phrase correcte
oralement & leur arrivée dans ma classe etgui, par cette m: hode. arrivaient &
ecrire un texte correct au CE1....

—Donc tu penses que, grdce d ce tdtomnement ex:irimental en écriture,

le nombre d'enfants qui apprennent & rédiger et done & 1. ¢ est plus élevé pro-
portionnellement?

-0ui, je crois ... et 1l'orthographe de ces e "ants-1a vaut certainement
celle des enfants d’autres classes. Je n'ai pas de cra! .e de ce cbté-la.

-En conclusion?

-Je voudrais dire que la méthode n'est pas ;écurisante en elle-méme...
...parce gu’on est continuellement obligé de se renet're en cause dans son atti-
tude facé aux enfants: est-ce qu'd celui-ci je n’aurs.s pas pu apporter plus d’
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alde? Est-ce que je ne devrais pas laisser celui-1a aller plus & son rythme?
Sur le plan des résultats, on s'affole parfois un peu...il faudrait peut-2tre
en faire davantage en analyse, aller plus vite, etc...

Puis on reprend confiarce...l'atmosphérz se détend... On est bien .s..saue

interview recueillie
par
Raymond GUTHMANN

CE N'EST PAS TANT D’ INSTRUCTION DCNT LES ENF: 7S ONT BE-
SOIN QUE DE CONFIANCE EN SUX-MEMES, ET CELA ~ IMPORTE
QUEL ADULTE,QUI LES ~7#:LIND ET QUI LES AI' © EST SUSCEP-

TIBLE DE LE LEUR DONNER.

LA PEDAGOGIE EST L’'ART DU CONTACT,

Claude ALZON o
in "La mort ¢ Pygmalion”
page 125
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Les livrets (1) sont dans la classe, les enfants s’en servent,”je” m’
en sers... Comment d’'ailleurs ne les utiliserait-on pas puisque les enfants les
aiment tellement:

Marie-Claude: "Zls sont beaux"

Dalila: "7 y a de beaux dessins"

Dominique: "on aime les lire"

Isabelle: "moi j'ai envie de plus savoir lire, pour aller au bout
de l'histoire, sans la maitresse

christian: "c'est bien, parce que dans les "trous" on peut inven-
ter le dessin qu'on veut'

Véronigue: "moi Je trouve que ces histoires ont raitson” (777)

Leurs histoires préférées: nos papas, le barbu, les mamans.
Les regrets de Patricia: "s'Zl y auait un livre des mariés, c'est lut que je pré-
férerais; c'est dommage qu'il n'y en ait pas!" Aprés discussion, Philippe suggére:
"tu sais, ¢a c'est pas compliqué, on pourrait en fatlve un livre des mariés, nousi’
Les réflexions fusent...(je note). On a déja hate de dessiner. Je crois qu'ils
ont méme projeté de faire, pour eux, un second livret sur les morts et les enter-
rements! (ga va &tre gai!)

Les livrets sont en permanence & la disposition des enfants, dans le
coin lecture, dans une belle bolte (puisgu'ils sont beaux).

Au début i1 me semble gu'’on ne fait que les feuilleter, retrouvant par-
ci par-1a un mot connu, ce qui est toujours une grande joie.

Quand on commence un peu & déchiffrer il m'arrive parfois de m’instal-
ler avec le groupe qui s'intéresse aux livrets, pour aider ceux gui accrochent
souvent afin qu'eux aussi aient la joie de "lire” une histoire.

En régle générale je ne contrble pas la lecture des livrets: on est li-
bre de n'en lire que quelques mots, quelques lignes, guelques pages, de le lire en
entier ou bien de ne regarder que les dessins (on en reste d'ailleurs rarement a
celal.

‘Dans la boite de rangement des livrets, j'ai tout de méme glissé une
feuille avec leur nom & cdté duquel ils inscrivent le numéro du livret dans lequc!
ils ont 1lu. Ils entourent le numére du livret qu'ils ont terminé. Je leur précise

bien que c'est pour leur contrdle & eux et non pour le mien.

Il nous arrive aussi d'avoir envie, un matin, de commencer avec les i:-
vrets; chacun en prend un, on vient lire avec moi si on en a envie; ou bien on
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vient simplement en ciscuter, dire ce gu'an en pense (1is arrivent tuut cz méme &
avoir une opinion); certains ne sont pas toujours d'accord avec certaines expre
sions, d’'autres voudraient en rajouter, etc....

J'al 1'impression gue certains enfants n’'auraient ni pensé, ni osé ex-
térioriser des histoires aussi "fantastigues” que celles gu'ils peuvent trouver
dans certains livrets, et gui naissent sans doute aussi dans leur propre imagina-
tion, car, dans la famille, on freine, voire méme on interdit de genre d'é&lucubra-
tions, du moment gue c’'est purement iImaginatif; et pourtant les enfants n'ont-ils
pas besoin de ce merveilleux, de ces évasions vers des mondes ol tout est féérigue,
beau, pur, ol l'adulte n'a pas mis ses horribles interdits, ni sa vile pollutlon
morale. (Je me demande si certains ne survivent pas grice & celal) k

N’est-ce pas aussi pour sux une fagon de communiquer avec des enfants
comme eux, avec leurs problémes, leurs intéréts, leurs r2ves bien a sux? (les au-
teurs de 1'histoire)

Ce gqui est formidable. c'est que ces histoires sont vraiment simples,
sans étre miévres, vraiment de leur monde, et avec des mots a eux!

Anne-Marie MISLIN

({;QUATRE SERIES DE 10 LIVRETS SONT DISPONIBLES

1ére série: n®1 & 10 prix 15,00

pére no2l - aux memans - la rose et le petit lapin - les petits soleils de la
mer - 1'histeoirs du poissor-scie et de la petite tortue - le barbu - je vou-
drais &tre. - nos beaux textss - dans les étoiles - 1'auto d'Hubert.

2éme série: n°11 & 20 prix 15,00

une rose du printemps - papa - merveilles cde lz mer - le petit chat - Paris! -
quand nous serons grends - 1'homme-machine - aux truffes - fanfan - le pécheur
d’'étoiles.

3éme série: n®21 4 30 prix 15,00
les jumelles - Thibaud et Mateline - histcire de la lune - femme de marin - les
petits jerdiniers - les tourterelles - histoires - la reine et 1'2toile des ré-
ves - les loups - 1'auvto megigue :

4eme série: n®31 & 40 prix 15,00
le petit arbre necir - 1'arc-en-cizl - 1'homme qui ramasse des feuiiles - prome-
nade - 1'araignéc de lune - le petit cheval - le petit bonhomme qui avait attra-
pé le soleil - Ninine 1- waladine - les deux fleurs gui cherchaient le printemps
un petit tour vers le bourg

Ces livrets édités par 1'I.C.E.M. sont en vente:

-4 la C.E.L. boite postals 282 06402 Cannes (ccp 115-03 Marseille)
-dans les déphts départementaux ce la C.E.L.
(pour le Haut-Rhin:L.Buessler 14,rue Jsan Flory 68800 Thann
R.Bolment 3,rue de la Forét Noire 68490 Ottmarsheim
pour la Haute-Satne:Marcel Jurain école das R&pss Nord 70000 Vesoul)

3 la commande préciser s'il vous feut une facture administrative (mairie)
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