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dossier C.P.E. n° 13

dans une classe Pédagogie Freinet
I , en f ant 5
citoyen au quotidien

Invariant n°® 27:

“On prépare la démocratie par la
démocratie & école.

s a . . \ b 4
Un régime autoritaire a l'école ne
saurait étre formateur de citoyens

démocrates.”
Célestin Freinet (1896-1966)

Chantiers Pédagogiques de I'Est, n° 271-272, novembre/décembre 1996
(Mouvement Ecole Moderne-Pédagogie Freinet, région Est)
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Avant propos

Dans une classe Pédagogie Freinet, les pratiques quotidiennes d'acquisition des sa-
voirs, des savoir-faire et des savoir-étre sont également apprentissage et pratique de la
citoyenneté. Nous ne préparons pas ['enfant a une citoyenneté future. Nous lui
proposons de grandir en exercant sa citoyenneté au quotidien dés son pius
jeune &age.

Ceci apparait a travers les nombreux témoignages publiés au fil des parutions de
Chantiers Pédagogiques de I'Est. Mais en restant peut-étre trop souvent implicite ? C’était
l'avis des participants au forum “Penfant, citoyen au quotidien” (IDEM 68, ao(it 96) qui ont sou-
haité une expression plus explicite.

il a semble, a la petite équipe qui a pris ce souhait en charge, que cette citoyenneté
en action et en devenir au quotidien pouvait se faire plus tangible en mettant en pers-
pective un certain nombre de témoignages publiés au cours de ces deux ou trois derniéres
années. C'est ce qui vous est proposé dans ce dossier.

Le document dont vous allez prendre connaissance n’est donc pas un
écrit théorique. ll relate des pratiques, des moments de vie, de classes maternelles ou élé-
mentaires. L'objectif de ces témoignages n’est pas de montrer comment se pratique telle ou
telle technique de la Pédagogie Freinet, mais de donner a voir, o, quand et comment, en
pratiquant telle ou telle technique, I'enfant est amené & étre et a grandir en citoven.

dans une classe Pédagogie Freinet

'enfant, citoyen au quotidien

Ce dossier apporte une contributiont 4 ce sujet. Nous la voudrions utile aux praticiens.
Mais il reste beaucoup a décrire, & montrer, & clarifier, a théoriser. Il y a de la matiére pour un
chantier de longue durée. Nous souhaitons vivement que d’autres personnes, isolées ou en
groupes, approfondissent cette dimension de nos pratiques et mettent en commun le résultat -
de leur travail. Et nous serions évidemment heureux que Chantiers Pédagogiques de IEst
soit le vecteur de cette mise en commun.

le groupe de travail qui a mis ce dossier en forme:
M. BOLMONT, R. BOLMONT, C. BRAUN, L. BUESSLER,
A. DELAROCHELAMBERT, A.-M. MISLIN
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’enfant, citoyen au quotidien

Aujourd’hui, la nécessité de confier & 'école I'éducation du citoyen n'est plus contes-
tée. Elle est mise en valeur dans les textes et programmes. Elle devient de plus en plus un
objectif prioritaire pour lutter contre les phénoménes de violence dont la presse fait grand
état. Mais il faudra aussi prendre en compte toutes les violences dont on ne parle pas, notam-
ment les violences “institutionnelles”.

Au vu de toutes les publications concernant la citoyenneté qui voient le jour actuelle-
ment, on peut dire que l'idée fait son chemin mais il semble que la coquille reste souvent
vide.

Pourquoi ?

Une éducation & la citoyenneté ne saurait rester au niveau du discours, de l'informa-
tion, voire de la morale mais elle doit permettre d’agir sur les comportements pour les modi-
fier.

Je pense que dans le Mouvement de 'Ecole Moderne nous avons des idées & ce
sujet. Freinet a impulsé cette dynamique. La classe coopérative permet & chaque enfant de
s'engager, de prendre part de maniére active a la vie collective. Elle favorise les échanges
entre enfants, I'élaboration de projets individuels et collectifs.

Il nous faut sans cesse réfléchir a nos pratiques pour que cette démocratie se vive reel-
lement pour favoriser I'épanouissement de chacun.

Mais c’est également la pratique des apprentissages telle que nous la concevons qui
implique elle-mé&me une forme de citoyenneté. Le tatonnement expérimental, la confrontation
de ses représentations avec celles des autres et avec les informations récoltées, permettent a
chaque individu de construire son propre savoir. Encore faut-il apprendre & gérer tous ces
bouleversements, accepter de remettre en cause ses représentations premiéres, les confron-
ter avec d’autres, en toute confiance et sérénité pour étre capable de choisir et avoir la possi-
bilité d’exercer ses choix.

La citoyenneté, cela s'apprend ! Et si nous sommes réunis autour de ce theme, c’est
sans doute pour définir plus concrétement comment nous pouvons favoriser la transformation
des comportements dans nos classes pour que chaque enfant s'engage dans le groupe et
avec les autres dans un rapport au savoir.

Nous avons s(rement tous des idées, des envies de faire, des réves a ce sujet. Nous
sentons la nécessité de transformer toujours un peu plus nos pratiques. Au cours de cette
journée, nous allons donc essayer d’échanger au maximum pour que chacun reparte avec de
nouvelles pistes pour démarrer I'année scolaire. (%)

C. BRAUN
en introduction & 1a “journée forum”,
i’enfant, citoyen au quotidien,
organisée par I'l.D.E.M. 68
le 23 a0t 1996

(*) C'est également 'objectif de ce dossier: proposer des pistes pour faire évoluer les pratiques de la classe.



dans une classe Pédagogie Freinet

I'enfant,
citoyen au quotidien

1

L’enfant peut s’exprimer librement

son expression est accueillie et prise en compte:

A. I'expression libre orale
B. Pexpression libre écrite
C. 'expression libre artistique

2

L’enfant peut défendre son point de vue
et découvrir ceux des autres.

3

I’enfant élargit sa vision du monde:
il découvre sa complexite.

4

L’enfant vit ’entraide et la coopération.

5

Les propositions de 'enfant
sont prises en compte par la collectivité.

6

L’enfant participe a I’élaboration des lois
nécessaires a la vie collective.

7

L’enfant, avec ses camarades, participe
a la recherche de solutions
aux conflits nés entre les membres du groupe.

8

L’enfant apprend la tolérance.
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dans une classe Pédagogle Freinet
I'enfant, citoyen au quotidien

'enfant peut s’exprimer librement;
son expression est accueillie et prise en compte

A. 'expression libre orale

Chaque éléve est d’abord une personne, une personnalité, un étre a part entiere avec son
histoire propre, sa sensibilité, ses intéréts, ses richesses, qui doit avoir sa place dans Ig
classe et y trouver sa parole sous le regard vigilant et profondément respectueux de l'ensei-

gnant.

“J'écoute, je suis tout ouie,
je parle, je suis tout esprit.”

Bachelard

Dire, parler, s’exprimer ...
La parole est création de soi par soi!

Avant de se focaliser sur des objectifs d’ap-
prentissage, 1’enseignant se référant a la pédagogie
Freinet a le souci de permettre a la parole de chaque

toyen, au sein de la classe ol il évolue.

* ]I grandit, miirit, s’ouvre aux autres, a la vie et a

I’environnement.
C’est une réflexion que me font, chaque an-

enfant d’émerger.

Il se doit, ainsi que I’écrit
A.M. Mislin (dans CPE n°265-266
-267) de “donner la parole aux enf~
ants et d’étre a ’écoute des moin-
dres manifestations d’une expres-
sion personnelle.” 11 fait confiance
a leurs gofits, a leurs envies, a leur
soif de savoir qui s’expriment.

Pourquoi un tel choix en
faveur de I’expression
libre ?

* Dans une classe, I’expression li-
bre génére une ambiance de respect
mutuel, un bon vivre, une accepta-
tion de I’autre et une ambiance con-
viviale qui seront favorables & tou-
tes les activités.

* L’enfant qui est encouragé a

née des parents d’éléves, surpris de voir, en quel-

JOIE
J'ai quelgue chose a dire!
Et tout le monde m’écoute.
J'ai quelque chose a dire!
Alors je leve le doigt
Et tout le monde me voit.
J'ai quelque chose a dire!
Et on me regarde de face.
J'ai quelque chose a dire!
£t on ne me rit pas au nez.
J'ai quelque chose a dire!
Et on me regarde dans les yeux.

J'avais quelque chose a dire.
On m’a posé beaucoup de questions.
Super!
C'était tres important!

Céline T., CE2
école de Merxheim, Haut-Rhin

ques mois, leur enfant deve-
nir plus autonome, plus res-
ponsable, s’engager davanta-
ge, prendre part aux conver-
sations, s’ouvrir sur le mon-
de, la culture, ’actualité ...

* L’expression orale valorise
chaque individu, elle méne a
I’estime de soi et réciproque-
ment, & attention vers 1’au-
tre, qualités qui permettent de
vivre, d’apprendre ensemble.

“Un autre élément de la cons-
truction de Uestime de soi
c’est ’expression et la com-
munication ... Pour se cons-
truire, il faur que [enfant
puisse communiquer  des
informations, des émotions,
des idées, émettre des criti-
ques et les entendre, défendre

s’exprimer, 4 questionner, A affirmer des choix, se wun point de vue, argumenter, fuire des proposi-

construit positivement et devient réellement un ci-

tions.” écrit Chantal NAY dans son témoignage
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“Une action pédagogique qui permet de construire
I’estime de soi ... par ’expression” (voir C.P.E., n°
263-264, de mars-avril 1996)

* L’expression libre engage celui qui prend la parole
au sein de la classe, il se situe par rapport aux au-
tres, il pose des actes.

* Elle enrichit le groupe-classe et le dynamise.

Respect mutuel, construction positi-
ve de la personnalité, valorisation, estime
de soi, engagement, enrichissement, autant
de qualités qui feront et font d’ores et déja
de P’enfant une vraie personne responsable,
un vrai citoyen.

Qu’est-ce que ’expression libre
dans la classe ?

* C’est d’abord un plaisir, une nécessité, un besoin,
c¢’est prendre le temps, donner le temps de ...

- de raconter, de partager

- de proposer, de projeter

- d’informer

- d’inventer, d’imaginer, de réver

- de commenter, d’argumenter, de critiquer

- de donner son point de vue

- de se questionner, de s’interroger

- de questionner, d’interroger

- d’émettre des hypotheses, d’expliquer

- de s’inquiéter, de se réjouir, de se confier ...

* Mais I’expression libre implique partage, écoute et
respect de I"autre. Trop de libert€ tue la liberté. Aus-
si, dans une classe ne dit-on pas n’importe quoi,
n’importe quand, n’importe comment.

I’expression libre exige une organi-
sation dans le temps et dans ’espace. Elle
est soumise a des régles qui garantissent sa
survie.

Quelles sont les conditions
de Pexpression libre ?

La condition premiére est la regle:

“On ne se moque pas.”
Cette régle apporte 1’assurance a chaque enfant qu’il
a le droit de parler, que sa parole va étre respectée,
écoutée, admise.
Ceci constitue un premier apprentissage des reégles
de vie dans une société.

Le corollaire en est:
“J’écoute celui qui parle”
... méme si je ne suis pas d’accord avec lui !
Parole exprimée, parole partagée, écoute respectueu-

se ... Il s’agit bien 1a d’un apprentissage de la tolé-
rance au quotidien, fondement nécessaire et indis-
pensable d une démocratie.

La tolérance, 1’acceptation de la différence,
le respect de la liberté d’expression, sont autant de
qualités développées chez les éléves qui vivent dans
nos classes, sous 1’oeil vigilant du maitre qui est le
garant de ces régles ainsi que de toutes celles que
formule la classe.

Les temps pour ’expression libre

orale.
Quand P’enfant peut-il s’exprimer orale-
ment ?

* A 1'arrivée en classe 1’expression spontanée peut
étre permise et favorisée par I’enseignant qui ac-
cueille les éléves et dit “bonjour”. Ainsi, une telle
classe devient un véritable lieu de vie (cf témoignage
de Ph. Nussbaum dans le n° 256-257 de CPE)

* En début de matinée, au moment du Quoi de
Neuf ?, ceux qui le souhaitent peuvent raconter un
événement personnel qui leur tient a coeur. Le temps
d’intervention et le nombre d’intervenants sont limi-
tés.

“ ... Méme si les prochains entretiens ronronnent
encore ... je ne les supprimerai pas ... du moment
quils permettent a certains enfants a certains
moments, de communiquer intensément, de dire
leurs angoisses ou leurs joies et par la de grandir.”
écrit en conclusion Patricia Gendre aprés avoir mon-
tré comment une enfant a pu, grace a I'entretien du
matin et l'attitude aidante de ses camarades, sur-
monter une angoisse qui la déstabilisait. (dans CPE
n°250, février 1995)

* En début de journée, au moment ou s’élabore le
programme des activités de la journée.

* Au moment des présentations orales ot s’inscri-
vent les enfants qui le souhaitent pour présenter une
information, un livre, un texte, une poésie , ... (un
tableau est réservé A cette activité, le nombre d’inter-
ventions est limité chaque jour et planifié).

* Aprés les séances de lecture d’un livre ou de poe-
mes a haute voix par I’enseignant ou par un enfant
s’y étant préparé, pour exprimer leurs réactions,
leurs impressions, leurs émotions ...

* De méme aprés une séance d’écoute musicale,
devant une reproduction de peinture, ...

* Avant une séquence d’expression écrite pour réflé-



chir ensemble, émettre des idées, rechercher des
mots, imaginer ...

* Au moment de la mise en commun de travaux
divers: dessins, peintures, recherches scientifiques
ou autres pour analyser, donner son avis, question-
ner ...

* Pendant le Conseil, une fois par semaine, pour
proposer, questionner, se plaindre ...

* Pendant certaines séquences de travail en groupe
ou en atelier.

* A chaque moment de la journée oil 1’expression
orale de la parole de ’enfant est une nécessité et oi
il n’est pas possible de la différer aux moments du
Conseil ou aux interventions institutionnalisées.

pour approfondir

on peut lire dans Chantiers Pédagogiques de I'Est de nom-
breux témoignages dont voici parmi les plus récents:

- “Pentretien: bavardages ou moment vital ?” Patricia GEN-
DRE,CPE n° 250, février 1995, page 12 (1 page)

- “Un probiéme de vie”, Marie-Odile REFFAY, CPE n° 246,
octobre 1994, pages 10 et 46 (2 pages)

- “Qui veut aller au tableau”, Anne-Marie DUVEAU, CPE n°
256-257, ao(t-septembre 1995, pages 31 a 34

- “Bavure”, Joélle LORCA, CPE n° 261-262, janvier-février
1966, page 4 (1 page)

~ D9

Dans une classe ou il n’y a pas de
place pour P’expression de 1’enfant,
ne peut naitre et se former un futur
citoyen,

L’attitude du maitre qui empécherait I’ex-
pression libre révelerait son désir de garder coite
que coiite la maitrise du groupe, son obsession a
faire passer un contenu préétabli, son ignorance de
la personnalité de ses éleves, son refus de prendre
en compte les questionnements et les intéréts parti-
culiers des enfants et en définitive son manque de
respect profond des enfants.

“L’enfant devient objet et n’est plus sujet”,
ai bien évidemment citoyen.

Dans une pédagogie centrée sur la transmis-
sion frontale des savoirs et des compétences, il est
demandé & D’enfant de se taire parce que ce n’est
pas 4 I’enfant qu’on s’adresse mais & 1’éléve.

A. DELAROCHELAMBERT

of
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5 une classe Pédagogie

fant, citoyen au guot

'enfant peut s’exprimer librement;
son expression est accueillie et prise en compte

B. 'expression libre écrite

L’enfant écrit parce qu’il a quelque chose a dire et non pour répondre a des

objectifs didactiques de francais.

Le texte libre est le reflet de la richesse personnelie de lindividu. Il a sa place

parmi toutes les autres activités d’expression.

L’enfant écrit s’il est
dans un environnement matériel
et psychologique favorables.

Les enfants qui arrivent dans nos classes ne
sont pas spontanément préts a parler, a écrire et a
communiquer leurs productions. Pour que la classe
devienne un vrai lieu de vie et de production, il est
nécessaire de mettre en place un certain nombre de
moyens, spatiaux, temporels et institutionnels.

Le temps pour écrire

L’enfant sait qu’il existe, dans I’emploi du
temps, des moments réservés a 1’expression écrite:
- le temps de travail personnel, a I’école ou a la mai-
son;
- le Tundi matin, pendant un moment qui s’appelle
“écrire” ol se cdtoient différents types de production
d’écrits;
- quand la classe vient d’écouter la lecture de plu-
sieurs textes, le moment peut étre particulierement
favorable a la production de nouveaux écrits.

En cours d’année, ces moments vont évo-
luer.

L.es supports pour écrire

- du papier, un carnet, un cahier... ou I’enfant peut
essayer, recommencer, prendre des notes...

- le cahier de vie ol il pourra transcrire les écrits
qu’il veut garder. Nous choisissons un cahier de
trés bonne qualité de papier pour permettre diffé-

rents outils scripteurs, des collages... Nous fabri-
quons un protége-cahier personnalisé¢ selon des
techniques variées.

- des feuilles volantes mais reliées régulicrement;

- I"ordinateur (il existe des traitements de texte a la
portée de tout jeunes enfants)

- des possibilités de duplication si le texte doit avoir
plusieurs destinataires.

Les aides a P’écriture

- Pinstituteur: il écrit sous la dictée de I'enfant en
début de cours préparatoire notamment. Il aide a la
relecture, 4 la correction. Une organisation en ate-
liers lui permettra d’étre plus disponible pour un pe-
tit groupe d’enfants, les autres travaillant en autono-
mie.

- les outils de recherche de mots: dictionnai-
re, répertoire ou autres outils spécifiques a la classe.
L’organisation de la classe permettra un acces aisé a
ces outils.

- les autres enfants

“(Apres la présentation du texte de Céline,) Vincent
est le premier a réagir en déclarant que cette histoire
lui plaisait bien mais que ¢a serait bien de la conti-
nuer et que ¢a lui plairait d’aider Céline.” (voir A.-
M. MISLIN , “Texte et contexte”, CPE n° 237 pa-
ges 82 10)

- le groupe classe peut aider a partir d’un brain stor-
ming ol chacun exprime ses idées. Les propositions
sont notées et les enfants concernés travaillent avec
ce matériau. (voir CPE, référence ci-dessus)



L’enfant écrit

dans un climat de confiance

ou il peut “oser”

et ou son expression est reconnue.

Avoir confiance en soi

Que ce soit au cours préparatoire ou au cours
moyen, il faut faire naitre des textes dés le début de
I’année. L’enfant doit trés vite produire, produire
beaucoup pour réaliser que c’est possible. Méme
avec les grands éléves du cours moyen cette produc-
tion de début d’année sera peu contraignante au
niveau du style, du théme, de la longueur; elle ne
sera pas sanctionnée pour 1’orthographe notamment.

Une multitude de situations et d’incitateurs
feront émerger des projets d’écriture. Les textes lus
dans la classe donnent naissance a de nouveaux
écrits (P. CLANCHE appelle cela “I’effet yaourt™).

I’enfant apprend a critiquer et & re-
cevoir la critique, une critique positive, argu-
mentée, que la classe aura appris a gérer dans
d’autres situations également (dans le domaine des
arts plastiques par exemple).

Chacun sait que son expression est
acceptée et qu’il n’y aura pas de moquerie.
La pratique réguliére du texte libre permettra & ’en-
fant d’accéder réellement a I’expression écrite.

L’enfant écrit pour étre lu,
ou P’avenir communicatif de la production
écrite.

L’expression de I’enfant est stimulée et ren-
forcée par la mise en valeur des écrits et les situa-
tions de communication réelles.

L’enfant reste maitre de la destination de ses
écrits.

Des “vecteurs de communication” sont ins-
taurées en classe: les journaux scolaires, La Gerbe,
des expos, la correspondance, permettent de diffu-
ser les textes libres des enfants a des destinataires
nombreux, enfants et adultes.

C. BRAUN
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“Pai été trés touchée de voir qu’il y a quelqu’un a
quicaaplu”

Gisele
“J’ai été trés heureuse quand j’ai vu que notre poésie
a été publiée. Et encore plus quand on m’a annoncé
qu'un lecteur nous a répondu.”

“Ca fait drole d’étre auteur!”
Pauline

Annabelle

Réhabiliter le texte libre

11 est évident que ’expression libre n’est
pas la seule pratique de I’écrit dans nos classes:
les comptes-rendus de visite, les lettres, 1’inter-
view, les messages télématiques, les critiques de
livres, les résumés scientifiques, les enquétes,
les fax, etc. sont autant d’autres formes d’écrits
que nous pratiquons dans nos classes.

On a longtemps reproché aux journaux
scolaires de n’étre que des recueils de textes li-
bres. Du coup, certains en ont oublié la richesse
de ces textes et les ont carrément supprimés de
leurs journaux.

Le texte libre est bien plus que
toutes les autres formes d’écrits. Dans
nos journaux, en tout cas, les textes libres oc-
cupent plus de la moitié de 1’espace, qu’ils soient
sous forme de textes vécus, de fictions, de poe-
mes ou de textes d’opinion.

Car c’est plus encore gu’une pra-
tique littéraire, c’est 1’expression libre
de P’enfant dont il s’agit et qu’il faut
défendre comme un droit essentiel.

Y. TOURNAIRE

école de Pojot, Ardéche

(extrait de Iarticle paru dans CPE n°238-239:
“Textes libres, journaux scolaires, écrits et cris”)

pour approfondir

on peut lire dans Chantiers Pédagogiques de I'Estde
nombreux témoignages dont:

- “Le texte libre, écriture au quotidien”, J.-L. BUTTY
n°244-245 (aocQt-septembre 1994), pp.11 413

- “Démarrer le texte libre”, C. BRAUN et F. BOTHNER, n°
246 (octobre 1994), pp.7 a9

- “Le chant du colza”, A.-M. MISLIN

n°246 (octobre 1994), pp.17 a22

Le bébé oiseau veut apprendre a voler. La petite fille
le rattrape et le remet dans son nid.
if est encore trop petit.
Carole, CP

La fugue de Davy.

Le pelit Davy était tellement maltraité qu’un jour il fit
une fugue.

Davy s’enfongait de plus en plus profondément dans
les bois sombres lorsque tout & coup il ne sentit plus le sol
sous ses pieds. Il se retrouva dans une grotte. Comme il avait
peur, il fit un feu. Dés que celui-ci éclaira la grotte, Davy aper-
gut un superbe trésor.

' Comme ses parents étaient trés inquiets, ils lance-
rent un avis de recherche. Quelques heures plus tard, la poli-
ce ramena Davy.

Sa maman et son papa €étaient tellement contents
qu’ils ne recommencérent plus jamais & le maltraiter.

Thibaud, CM2
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L’expression libre est communica-
fion de ce que I'on est ...

[’écriture, tout comme la parole, sont des
actes qui nous posent en tant qu’individus, nous
font exister aux yeux des autres. Le contenu de 1’ex-
pression n’est jamais banal, jamais innocent.

On a vu, dans les lignes qui précedent dans
ce méme chapitre, comment, avec quelles techni-
ques, I’expression de I’enfant est “prise en compte”
par le groupe (les éléves et le maitre). Mais en méme
temps, c’est 'enfant lui-méme qui est pris en com-
pte. C’est & dire qu’il est accepté tel qu’il est, par et
pour ce qu’il est. Cela veut dire également qu’on
comptera avec lui, sur lui, sur ses apports, sa parti-
cipation, ses interrogations, ses réponses, ses Ti-
chesses, ses défaillances...

A travers ce qu’il écrit, autant qu’a travers ce
qu’il dit, ou fait, I’enfant existe en tant que personne
pensante, aimante, raisonnante, agissante. C’est a
travers ses écrits que les autres le reconnaissent, le
connaissent. Communiquer sert aussi a cela ... a
étre connu.

C’est grace a cette reconnaissance qu’il osera
prendre des risques. Nous savons qu’il n’y a pas
d’apprentissage sans prises de risques. Et qui n’a
pas appris a oser se trouvera maintes fois en diffi-
culté dans sa vie de citoyen lorsqu’il s’agira d’expri-
mer des choix, de proposer, de convaincre...

“.... Je comprends alors que l'intérét essen-
tiel du texte libre C’est de faire entrer l'enfant dans
cette fonction magique de 1’écrit, la fonction de com-
munRication.

Ecrire, c’est se donner a ’autre. C’est se dé-
voiler pour entrer en rapport social. Ecrire c’est se
dire, et peut-étre méme dire plus que ce que l'on a
conscience de dire.

Du coup voila le texte libre projeté dans les
plus hautes spheres du développement personnel,
bien au-dessus des techniques instrumentales....”
écrit Yves COMTE (CPE n°240-241, avril-mai 94,
page 8).

La pratique réguliére et exigeante de 1’ex-
pression libre écrite permet a 1’enfant, au-dela de la
contrainte que cela suppose parfois, de perfectionner
son expression et de lui donner les moyens de dire
“mieux”, c’est a dire plus pertinemment ce qu’il veut
dire.

Méme si le fond est important, la manicre de
1’écrire est tout aussi essentielle. Tout comme 1’adul-
te, I’enfant écrit pour &tre lu, et sa production est lue
avec d’autant plus d’intérét et de plaisir, qu’elle est
de bonne facture. “Bien écrir”, ici, ne fait pas réfé-
rence 4 un “académisme” mais plutét a la recherche
de la justesse du message alliée 2 la pertinence, 1’ori-
ginalit¢ de 1’écriture. Il ne s’agit pas de vouloir fa-
briquer “des petits écrivains” ou des “Minou Drou-
er” mais d’armer les enfants de techniques grice

auxquelles leurs écrits auront un impact sur les lec-
teurs.

Le cahier de textes de Louise contenait un
certain nombre de textes comme celui-ci, tournant
autour du théme de la mort (ou plutdt du souhait de
mort) de ses parents:

Un garcon et une fille
Le garcon disait 4 la fille: “Oun est notre maman?”
La fille lui dit: “Ta maman est morte et ton papa aus-
si. 1l est mort écrasé et moi aussi mon papa et ma
maman sont morts. 1l est mort de maladie. Ma ma-
man avait la grippe.”

Bien siir elle lisait réguliérement les textes a
ses camarades et ils n’y réagissaient pas plus que
cela.

Et un jour que nous avions lu et étudié des
textes de GUILLEVIC utilisant tous la méme struc-

H Suppose

Que

.......................

------------------------

Louise écrit ces deux textes:
Suppose
Que le feu dit a la fille
Que sa maman s’est tuée en s’arrosant
Et que je te demande
De Penterrer.

Suppose

Que le feu te raconte

Des choses de sa maman
Qui est morte en s arrosant.

Ces textes-12 ont fortement interpellés 1’audi-
toire. Pour certains enfants il a fallu faire un effort
pour comprendre le texte, décoder la métaphore uti-
lisée par Louise; en somme elle leur a fourni un os a
ronger... et surtout, une fois le texte compris, elle a
forcé I’admiration des camarades. Ce n’est pas rien!

Entrer dans la structure d’un texte, en sentir
le rythme, comprendre et apprécier une métaphore,
s’emparer de ces éléments et les intégrer, les utiliser
s’ils peuvent servir 4 sa propre expression sont au-
tant d’activités constituantes d’un apprentissage au
service de 1’expression.

Dans la mesure ot Louise a traité plusieurs
fois ce méme sujet, comme poussée par une envie,
une volonté ou une nécessité de dire son probléeme,
j’ai envie de croire qu’il y a eu de sa part recherche
d’une certaine qualité d’expression, d’une techni-
que, non pas celle qui produit du creux, du formel,
mais une technique qui, en renfor¢ant son message,
a pour ainsi dire “forcé” I’écoute (écoute au sens de
com-prendre, prendre avec soi), et lui a permis de le
délivrer (au sens de libérer).”

A_-M. MISLIN (in “Ou Guillevic permet a Louise de se faire
entendre”, mars1991, CPE n°204-205)
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dans une classe Pédagogle Frelnet
Ienfant, citoyen au quotidien

'enfant peut s’exprimer librement;
son expression est accueillie et prise en compte

C. 'expression libre artistique

Limiter I'expression de 'enfant & l'oral ou a I'écrit reviendrait & méconnaitre, voire a
nier, des aspects essentiels de sa personnalité et de sa maniére de développer ses relations
avec les autres.

Est-ce enfoncer des portes ouvertes que de dire qu'il y a des conditions d’environne-
ment pour instaurer et développer I'expression artistique? Ces conditions ne se décrétent pas
mais se mettent en place progressivement, permettant a la vie de faire irruption dans les pro-
ductions et les relations.

Un climat de tolérance favorise l'expression: accepter ce que je produis, ce
que je suis. La coopération devient possible lorsque chaque membre de la collectivite est
reconnu pour son apport positif.

Laisser les enfants s'exprimer librement ne signifie pas les abandonner & eux-mémes,
mais, tout & 'opposé, créer un climat dense de coopération, d’'aide, d’entraide, d’attentes exi-
geantes.

© =77
\
X Plonger I’enfant dans un environne-
\/ ment matériel et technique varié.
X //1'/'" Une grande variété de techniques et de maté-
\ p \ ' riaux est mise 4 la disposition des enfants. Chacun
: \!‘Q ‘ | peut essayer les différents outils, rechercher leur
’ e ¥ maitrise et choisir celui qui correspond le mieux a
oo ‘, son expression du moment, a sa sensibilité ou a son
e,ﬁ@ { geste.

“Changer d’'outils permet de relancer limagina-
1/ tion. On ne dessine pas de la méme fagon avec les feu-
: tres, les crayons de couleur, les craies grasses, le
{ fusain, le crayon de papier.. Nous avons dessiné “I'arbre
du printemps” avec différents outils et nous avons fait
v un panneau avec les dessins “classés par outil” pour
comparer.” (C. BRAUN)

“En plus des outils traditionnels: feutres, gros

3 crayons de couleurs, crayons gras, stylos, je mets a dis-

: position des enfants une boite de feutres noirs de diffé-

’ rentes épaisseurs. Le fait de travailler avec un (ou des)

feutre (s) d’'une seule couleur, oblige I'enfant & trouver

/ d’'autres fagons de rendre beau son dessin qu'en le
coloriant.” (J. FERRARETTO)
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A travers son oeuvre
P’enfant rencontre les autres.

Dans la perspective d'une pédagogie qui ac-
corde a I’expression la place fondamentale que nous
entendons lui donner, 1a “mise en commun” est une
pratique capitale puisqu’elle permet la rencontre
entre l’individu et le groupe, c’est a dire la
socialisation.

La mise en commun est source de progres
pour le maitre autant que pour la collectivité des
enfants et chacun des enfants en particulier.

“Pourquoi une mise en commun?

- pour permettre de contempler (festime que le terme
n’est pas trop fort) 'oeuvre de chacun non pas dans le
but d’émettre un jugement de valeur mais, au contraire,
pour percevoir le message, volontaire ou involontaire,
transmis par l'auteur dans son oeuvre.

- pour permeltre une critique constructive (formes, cou-
leur, évolution de la ligne, mise en page, conseils tech-
niques, ...)

- pour stimuler, encourager, valoriser.” (M. GUTHMANN)

Aider P’enfant par des apports exté-
rieurs qui le mettent en relation avec
des ceuvres et des créateurs.

Certains dessins n’ont pas été assez travail-
1és, les surfaces restent plates, I’environnement des
personnages est pauvre ou absent...

Il faut faire partager a 'enfant I'idée qu’il
peut aller au-dela de ce qu’il vient de produire.

“Je crois quil faut essayer de faire sentir a I'en-
fant que son dessin gagne a étre retravaillé, enrichi,
continué, terminé... Il faut qu’il puisse utiliser une docu-
mentation; ce peut étre un outil prévu et mis en place,
en partie a cette fin.

Dans ma classe se trouvaient des dossiers, des
classeurs, rassemblant quantité de documents diffé-
rents: des photos, des dessins d’enfants que javais
trouvé “réussis”, des dessins d’adultes, des reproduc-
tions de peintures, des exemplaires de la revue CREA-
TIONS.

Prendre le temps de feuilleter ces documents
représentait une activité a part entiere que 'on pouvait
choisir durant les moments réservés au travail person-
nel.” (A.-M. MISLIN)

Valoriser les créations des enfants
en faisant en sorte qu’elles aillent
vers un public.

“La valorisation des productions me parait
étre un facteur déterminant pour aller vers destions

La “mise en commun”,
une pratique qui permet de

al valoriser la création de Penfant
Un enfant est trés heureux de montrer a4 ses
copains ce qu’il a réalisé, d’en parler avec eux, et
il est indispensable que nous lui donnions la pos-
sibilité¢ de le faire surtout au niveau de certaines
classes ou des éleves en difficulté n’affrontent
que des échecs.
bl stimuler le groupe
Aprés une mise en commun particuliérement ri-
che, souvent un déclic se produit et les produc-
tions du groupe deviennent plus nombreuses et
plus riches.
¢/ améliorer la qualité des productions
Les critiques, les suggestions faites au niveau des
techniques employées, permettent, au bout d’un
certain temps, une amélioration du choix des cou-
leurs, de la répartition des personnages sur la
feuille, d’une meilleure approche du volume, ...
d/ d’affiner le jugement, la sensibilité
des enfants
Peu a peu, devant un dessin, un éléve arrive a
exprimer ce qu’il ressent d’une fagon de plus en
plus sensible. Je suis persuadée que si cette mise
en commun était pratiquée tout au long de la sco-
larité d’un jeune, il serait capable de réagir devant
la médiocrité que I’environnement lui offre.
e/ améliorer les relations et la communi-
cation a P’intérieur du groupe classe
La pratique de la mise en commun des produc-
tions des éléves, institutionnalisée, contribue a
instaurer de meilleures relations entre eux, rela-
tions fondées sur la découverte, 1’écoute, 1’appreé-
ciation des autres, la tolérance.

Est-ce que ce n’est pas cela ’enfant citoyen?

M. BOLMONT (dans CPE n°11, mars 1975)

de qualité.

Certes, si I’enfant est déja engagé sur un
chemin ot il trouve des réponses satisfaisantes a ses
recherches, un plaisir dans la création méme, la
valorisation supplémentaire que peut lui apporter le
groupe de ses pairs ou 1’adulte, n’est peut-€tre pas
autant nécessaire que lorsqu’il fait ses premiers pas
hésitants sur des sentiers qu’il emprunte pour la pre-
miere fois.

Ainsi c’est plus particuliérement lors des
premiéres séances d’expression par le dessin (ou
toute autre technique) qu’il est indispensable de va-
loriser fortement toutes les réussites. Comment? Les
possibilités sont multiples. En voici quelques-unes:

L’affichage

L’affichage dans la salle de classe va de soi
mais, me semble-t-il, il sera rapidement insuffisant:
il faut que I’enfant puisse rencontrer d’autres re-
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gards, ceux de personnes étrangeres au groupe-clas-
se. Aussi ne faut-il pas craindre de quitter les murs
de la salle de classe pour essayer “d’envahir” les
couloirs, la cage d’escalier, toutes les surfaces sur
lesquelles I’affichage est possible...

Les circuits

Le principe des circuits est simple: un “car-
ton a dessin”, au format approprié, circule entre
quelques classes. A chaque passage, la classe retire
la série de dessins qu’elle y avait mise lors du pas-
sage précédent et la remplace par une nouvelle série
de trois, quatre ou cinq dessins. On peut également
y joindre I’une ou 1’autre reproduction d’une oeuvre
d’un artiste reconnu.

La préparation des séries a mettre en circula-
tion, la “lecture” des dessins des autres classes du
circuit, I’intrusion dans la classe d’oeuvres de styles
différents, enrichit le groupe incontestablement.

La participation & des expositions

La classe peut organiser ses propres exposi-
tions ou participer & des expositions montées en
commun avec d’autres classes, d’autres écoles ou
avec des associations amies. Mais il y a également la
possibilité de participer a des expositions plus mo-
destes qui ont pourtant leur importance aux yeux des
enfants, méme s’ils n’ont pas 1’occasion de s’y ren-
dre (mais il ne manque jamais d’interroger le maitre
sur I’accueil réservé a leurs productions...), par
exemple lors des stages ou rencontres du mouve-
ment Ecole Moderne-Pédagogie Freinet.

La reproduction (les multiples)
Un dessin sur papier peut aussi étre a 1’ori-
gine de clichés réalisés selon des techniques diver-

ses qui permettent d’en tirer dix, vingt, cent ou da-
vantage d’exemplaires pour le journal, pour une pla-
quette, un recueil de textes, un album, des invita-
tions ou des programmes...

La conservation des dessins

Il faut trouver des solutions pour conserver
au moins les productions les plus intéressantes et
que ’enfant sache que 1’intérét porté a son travail est
tel que certaines choses sont conservées. Et il s’en
rendra compte trés vite s’il a pu consulter des collec-
tions de dessins “d’anciens de la classe” qui le sti-

muleront dans ses propres tentatives et recherches.”
(L. BUESSLER)

M. BOLMONT

“Nous ne voulons pas que l'art soit comme un privi-
lége des enfants maudits & la poursuite clandestine
de leurs réves. C’est toute l'enfance et I'adoles-
cence de notre siécle que nous devons, par notre
intuition et notre science, faire monter du tatonne-
ment expérimental jusqu'a la culture et jusqua l'art,
ces atiributs majeurs de I'homme a la poursuite de sa
destinée dans une société dont il aura assuré les
vertus idéales de liberté, d'égalité, de fraternité et de
paix.”
Célestin FREINET
in Méthode naturelle, 'apprentissage du dessin

(*) voir dossier numéro 12 “Le dessin” (84 pages) dans CPE n°
253-254-255, mai-juin-juillet 1995
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dans une classe Pédagogie Freinet
IPenfant, citoyen au quotidien

I'enfant peut défendre
son point de vue
et decouvrir ceux des autres

Exprimer son point de vue ne va pas de soi.

Cela suppose qu'un certain nombre de conditions soient réunies:
1/ L’enfant doit avoir pris conscience qu'il a des connaissances dans différents domaines,
qu'il a des choses a dire quel que soit le sujet abordé.
2/ 1l doit étre capable d'exprimer sa pensée de maniére compréhensible. Il faut dire cepen-
dant que c’est en s’exprimant au cours de situations de communication réelles gu'il fera cet

apprentissage.

3/ 1l doit pouvoir prendre la parole devant un groupe, s'exprimer en toute liberté, c’'est a dire
gu’il ne doit & aucun moment craindre d’étre la risée du maitre ou de ses camarades.

4/ 1l doit avoir fait 'expérience que ses avis intéressent ses camarades, qu'ils sont attendus,
entendus, respectés et pris en compte (méme s'ils sont contredits).

Intrigués par la question

QUI ALLUME LES ETOILES LA NUIT?,
c’est en ces termes que des enfants de maternelle formu-
lent leurs tentatives de réponses (1):

- Le soleil qui se décroche. (Adeline)
- Le soleil qui se refourne et se met en petits morceaux .
(Mélanie)
- C’est le soleil qui se découpe un peu; il se laisse un peu
éteindre jusqu’a la nuit et ca fait des étoiles. (Caroline)

- Et comment il se reforme? (Adeline)

- Les anges viennent le rattacher. (Caroline)

- Avec quoi?

- De la colle et de ia ficelle.

- Mais il n’y a pas de colie dans l'espace!
- Peut-étre est-ce la lune qui allume les étoiles; elle vient
prés de toutes Jes étoiles et les allume. (Mélanie)
- Le soleil et la lune c’est du feu et ¢a doit aussi étre du
feu, les étoiles.
- Peut-étre ils (?) sont derriére le ciel pendant ie jour et la
nuit ils descendent un peu et ¢a fait des éfoiles.
- Autour de Ia terre, d’un coté il fait nuit et d’un coté il fait
Jour. Le soleil d’un c6té fait éclairer le jour et de laulre les
étoiles. (Frangoise)
- La terre tourne: d’un coté il fait jour chez les Chinois
quand on dort et quand chez eux il fait nuit chez nous il fait
jour. Ga tourne: les étoiles sont chez nous et chez eux et
le soleil aussi. (Alain)

classe de M. THOMANN

(1) extrait; voir le mini-dossier paru dans C.P.E. n°163-164

La construction et P’expression de
son point de vue représentent pour chaque sujet
des comportements intellectuels et sociaux
indispensables a celui qui veut participer a la vie
du groupe dans lequel il vit, travaille, apprend. Tout
au long de leur apprentissage ils permettent a chacun
de construire son autonomie en relation avec les au-
tres, & mettre ses savoirs et ses savoir-faire au servi-
ce de projets communs.

Il apprend ainsi, en ’exercant, a éla-
borer et & vivre une citoyenneté a sa mesu-
re.

Ces attitudes et ces comportements
garantiront le respect des démarches d’ap-
prentissage de chacun.

Apprendre avec les autres a partir de “son
savoir déja la” ainsi que celui des membres du grou-
pe ne peut se faire sans 1’expression des représenta-
tions de chacun. Elles se contrediront, s’oppose-
ront, pour étre finalement reconstruites et affinées
par le sujet-apprenant lui-méme.

Entendre des avis contraires aux
siens est formateur. Cela permet A chaque parti-
cipant au débat de faire évoluer son opinion, de
I’abandonner si nécessaire, ou au contraire d’élabo-
rer des arguments pertinents pour défendre sa pro-
pre opinion.
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Dans 1’organisation de la classe, des mo-
ments sont prévus pour permettre 1’expression
de ces différents avis. Ces moments sont an-
noncés et figurent a 'emploi du temps.

Les sujets ne sont pas “limités” a un
programme, Certains ne sont pas plus “autorisés”
ou plus “tabous” que d’autres. Ils découlent des
nécessités imposées par la vie collective, la gestion
de conflits, les problémes a résoudre (dans la classe
et “hors les murs”), des intéréts liés & I’age des en-
fants, des interrogations liées & leur environnement
social, de leurs désirs de connaitre et de compren-
dre.

Il n’y a pas d’age pour s’interroger
sur son corps, se poser des questions sur son envi-
ronnement et sur les phénomenes qui régissent le
monde, vouloir comprendre le fonctionnement d’un
objet technologique, s’intéresser a d’autres maniére
de vivre...

A.-M. MISLIN

Exemples:

Dans une classe de cours préparatoire/cours élémentaire
premiére année, la question de savoir

“COMMENT LA GRAND-MERE DE CYNTHIA A PU
DEVENIR GRAND-MERE QUAND ELLE ETAIT
DEJA MOCRTE”

a posé de sérieux problémes. (*)

Voici le débat a ce sujet:

- Ca, je crois que c’est impossible.

- Elle (Cynthia) s est peut-étre trompée.

- Non, ma maman le sait, j’en suis siire.

- Quand devient-on grand-mere? (la maitresse)

- Quand est-on assez vieux pour devenir grand-
meére? (maitresse)

- Ca dépend de quand on est né, nous.

- Notre maman a une maman, et quand notre
maman nous ¢ faits, sa maman reste sa mere, et
pour nous elle est notre grand-mére.

- Ma grand-mére est morte quand ma mére était
jeune.

dessins et croquis viennent en aide.

- Je comprends tout: ma grand-mere, quand elle
sera morte ce sera encore ma grand-mere et je
pourrai la voir sur des photos.

- C’est comme ¢a pour Cynthia: quand sa meére
Jacqueline a fait Cynthia, la mére de Jacqueline
était déja morte mais Cynthia est née quand méme
sauf qu’elle n’a jamais vu sa grand-mere.

- Donc ce que Cynthia avait dit c’est vrai et ¢a se
peut.

(*) extrait du témoignage d’A.-M. MISLIN, “ Histoire de fa-
mille”, parudans C.P.E. n°>187-188 (nov.-déc.89)

Le fonctionnement d’un objet technologique peut intriguer.
Voici le débat d’enfants de cours préparatoire/cours €lé-
mentaire premiére année au sujet du fer & repasser (*)

LE FER A REPASSER DE MAM'MA TINE
- QOui, mais comment ¢a se passe pour que le fer

chauffe? (Marléne)
- Y a sirement quelque chose dans le fer qui le

fait chauffer. (Mathieu)

- Sans doute un moteur, enfin un fout petit no-
teur... (Fabien)

- En tout cas a Uintérieur du fer il y a un petit
tuyau dans lequel maman met de I’eau. (Mathieu)
- Elle sort par des petits trous et ¢a aplarit mieux
le linge. (Nathalie)

- Mais d’ou elle vient, la vapeur? (Vianney)

-Elle vient du moteur qui chauffe le fer. (Fabien)
- Peut-étre qu’il y a un moteur pour chauffer le

fer et un moteur pour faire la vapeur. (Vincent)

- Moi je ne crois pas qu’il y a un moteur dans le

fer parce qu’on n’entend jamais le bruit du mo-

teur. (Marléne)

- Mais on a bien dit que la vapeur fait du bruit
quand elle sort. (Mélanie)

- Oui la vapeur, mais pas un moteur. (Mathieu)

- Mais d’ou elle vient la vapeur? (Vianney)

- Tu te rappelles quand on avait un jour fait bouil-
lir de ’eau et qu’on avait vu la vapeur comme de
la fumée? Ca doit étre pareil pour le fer.
(Vincent)

- Ah mais oui, j’ai compris: on verse de l'eau
dans le fer par un tuyau, on branche le fer, le fer
se chauffe et en méme temps il chauffe l'eau et
elle fait de la vapeur. (Mathieu)

- Vous avez une idée de la maniére dont ¢a se
passe pour que le fer chauffe? (1a maitresse)

- Si c’est vrai qu’il n’y a pas de moteur dedans, il
doit quand méme y avoir quelque chose sinon il
ne pourrait pas chauffer. Ca ne se fait pas tout
seul, c’est pas de la magie! (Fabien)

- 8’il y avait un moteur il faudrait que quelque
chose tourne ou bouge et puis y a rien qui se pas-
se. (Mathieu)

- Mon papa m’a dit que dedans il y a des fils qui
chauffent quand le courant passe et que ¢’est ces

fils qui chauffent le fer. (Marc)

(*) extrait, voir le témoignage d’A.-M. MISLIN, “Le fer a re-
passer de Mam’ma Tine ou un exemple de dialogue socio-
cognitif conduisant & I'appropriation des savoirs”, paru
dans CPE n° 258 (octobre 1995), pp.12 4 20

o

Nota bene: Dans le cadre de ce dossier nous ne pou-
vons donner que de courts extraits des échanges entre les
enfants, extraits peut-étre trop courts pour étre tout a fait
convaincants. 1l est évident que le lecteur aurait

intérét & prendre connaissance de [l'intégralité
des témoignages Ccilés. CPE
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Cela se passe dans une classe de CP/CEI
ol les enfants avaient presque tous lu

“Le géant de Zéralda”
de TOMY UNGERER,

et ol I’habitude était établie d’organiser une dis-
cussion sur les lectures. (Tout le monde connait
I’histoire: Zéralda sauve sa vie en préparant de
gigantesque repas pour l'ogre.) Trés vite une
unanimité semblait se dessiner en faveur de I'i-
dée que:

C’est bien, elle a raison, elle prépare des bons
repas, j’aurais aussi fait ca a la place de Zéralda,
c’est normal qu’elle le fasse puisque c’est une
fille...

En classe les enfants parient des problémes qu’ils vivent
dans le village. Ce jour-la on débattait sur la question de
savoir:
LE TERRAIN DE LA COMMUNE,
IL EST A QUI?(

Quassila raconte:
“On avait une bonne pente pour descendre avec la
luge. Mais les gens ont téléphoné au garde cham-
pétre; il est venu et nous a donné des P.V.
Maintenant on y va seulement quand il n’est pas
la, ou bien on va a la grande pente du bloc et la
c’est notre terrain!”
Dans la discussion qui suit: “Le terrain est
nous”, disent les uns. “Il n’est a personne”, pré-
tendent d’autres.
Ouassila: “Quand c’est a personne, c’est pareil
qu’a tout le monde.”
Yassine: “Quand c’est a tous, c’est pas seulement
a moi ou a toi ou au maire de la commune, c’est
aussi aux autres, mais personne peut le prendre
ou commander.”
Frédéric: “Cest la propriété de la commune, et
c’est elle qui décide.” de faire autre chose, de lire, de regarder la télé,
Eveline: “Qu’est-ce que ¢a veut dire, la proprié- de s’amuser ou de fuire ce qu’elle a envie de fai-
e’ re. Et comme elle prépare que des bonnes choses
Frédéric: “Mais que c’est d elle.” peut-étre qu’il en voudra toujours plus...”

(Je jubile secretement... enfin une fille
qui s’insurge contre cet “esclavage”; je me de-
mande si elle va trouver les arguments nécessai-

(Intérieurement je fulmine un peu: Que
faire? Laisser dire, laisser croire? Intervenir?
Mais comment?)

Puis Céline demande la parole:

- “Enfin moi je n’voudrais pas étre Zéralda.
Avec tout ce qu’elle doit préparer a manger cha-
que jour pour le géant elle a méme pas le temps

A.-M. MISLIN
(*) extrait; voir “Propriété privée” dans CPE n°168-169

res pour convaincre son auditoire...)

Elle poursuit, elle est écoutée, I’affaire
semble en bonne voie lorsque Virginie prend la
parole.

- “Zéralda avait raison d’agir ainsi, dit-elle. C’est

formidable ce qu’elle a fait. Grice a elle le géant

L’enfant s’interroge souvent sur son corps. Voici comment ne mange plus de petits enfants. Et je vails vous

des enfants de cours moyen se représentent le phé-
nomeéne de

LA RESPIRATION. (%)

- La respiration rentre par le nez puis va vers le
corps jusqu’au ventre et ressort par la bouche.
- D’abord on respire, puis l'air passe vers le cer-
veau pour le faire fonctionner.
- D’abord on respire par le nez, aprés la respira-
tion va vers le coeur aprés vers le poumon et
apres au cerveau.
- Quand j'ai couru, mon ventre gonfle, mon
coeur bat vite, I’air passe par le ventre.
- C’est la bouche et le nez qui fabriquent l'air.
- L’air rentre dans le nez, passe tout autour du
coeur et sort par la bouche.
- L’air entre par le nombril et sort par la bouche.
- L’air descend jusqu’au ventre.
- L’air se forme dans le ventre.
- L’air se forme dans les poumons.

M. BONNETIER

(") extrait; voir le témoignage“L’enfant s'interesse & son
corps”, dans CPE n° 235-236 (nov.-déc. 1993) pp.27 a 34

dire, ajoute Virginie, c’est elle qui a appris au
géant a4 aimer les enfants avec son coeur et pas
seulement avec son ventre! C'est pas important
vous croyez?”
Ca alors! Argument imparable. Tous les
becs sont cloués et son point de vue adopté a
I’'unanimité.
A.-M. MISLIN
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dans une classe Pédagogie Freinet
Penfant, citoyen aw quotidien

I'enfant elargit sa vision
du monde |
et en decouvre la complexite

Le trés jeune enfant, pour trouver réponse aux nombreuses interrogations qui se po-
sent & lui, va vers les autres tout natureliement. En Pédagogie Freinet nous pensons que cet-
te démarche ne doit pas s’arréter a 'entrée & I'école, mais, bien au contraire, qu’il faut aider
I'enfant pour qu’il puisse poursuivre son travail de batisseur de son savoir, de ses compéten-
ces et de son étre.

[l faut donc lui donner les outils nécessaires pour interroger efficacement non seule-
ment les personnes proches mais également celles qui sont géographiquement éloignées,
dans d'autres conditions de vie, ... interroger également les milieux naturels, le monde vége-
tal, animal, minéral... interroger les documents qui renferment les connaissances accumu-
lées par ceux qui 'ont précédé ...

La correspondance, les enquétes, les interviews, la recherche documentaire, ... font
partie de ces techniques qui permettent a I'enfant tout a la fois de construire sa personnalité
et de prendre place dans le monde.

La correspondance

“Les enfants de Rillieux-la-Pape (ZUP de

L. BUESSLER

article de la presse locale parlant d’un événement im-

32 000 habitants, 70% des enfants de la classe portant pour un enfant ou pour la classe, sont en-

d’origine étrangére) sont sur-
pris et trés heureux que des
enfants de la campagne veuil-
lent bien correspondre avec
eux. Dés le début ils révent
de venir & Etueffont.

Les enfants d’Etuef-
font (Territoire de Belfort)
sont enchantés d’avoir des
correspondants dans une
grande ville, prés de Lyon
qu’ils considérent comme
lointaine.

Les courriers collec-
tifs permettent a la classe de
réfléchir 4 son environne-
ment. Les enfants se trans-
forment en jeunes reporters,
s’approprient leur milieu.

Toute recherche, tout

Différents types

de correspondance
avec une “classe amie”
- correspondance collective
- correspondance individuelle
dans un “réseau de classes télécopie”
(Fax)
chaque classe a les coordonnées des auires
classes du réseau qu'elle peut solliciter a tout
moment:
- pour des renseignements, de la documentation
- pour proposer une réalisation commune (un jeu,
un conte interactif,...)
correspondance “musée scolaire”
- échange d’objets, de documents, de devinettes
échanges télématiques
sur le réseau ICEM (3614, code Educazur)
M.-F. PINOT
Quincey, Haute-Sadne

voyés aux correspondants.
Toute activité artistique est
accompagnée d’une fiche
explicative.

Bref, une soif de communi-
cation se fait jour. On veut
dire... expliquer... raconter...
et, bien siir, on attend I’envoi
retour!

Chaque classe découvre avec
admiration les réalités de la
classe correspondante..... Les
différences sont vues sous un
regard positif, déclenchant
I’envie de mieux connaitre.
Les prénoms de leurs corres-
pondants étonnent les enfants:
Mehdi, Loubra, Mildreed,
Hicham,......”

extraits d'un témoignage de
V. CHOULIER
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“J'étais inquiéte quand le train avait 5 minutes
de retard. Ce qui m’a vraiment plu, c’est quand jai vu ma
correspondante sortir du train. Ce qui m'a surprise, c'est
que Nadia ne mange pas de porc. ... Je n'oublierai
jamais que Nadia est ma correspondante.”

Julia, CE2
Etueffont, Terr. de Belfort

“Depuis la rentrée 1994, les enfants de
’école Bastian i Jeune-Bois(*), correspondent
avec des enfants du Bénin, & Sota dans la
banlieue d’ Abomey.

Plusieurs échanges de courrier ont €u
lieu: des lettres, des dessins et des objets d’art
nous sont parvenus.

Ces échanges suscitent beaucoup d’en-
thousiasme parmi les enfants de I’école.

Cette année, avec leurs enseignants, ils
ont décidé de consacrer un numéro de leur jour-
nal “Les Juniors ont la parole” a cette correspon-
dance. 1l sera exceptionnellement vendu a 1 000
exemplaires. Le bénéfice de cette vente sera en-
tisrement consacré a I’achat de livres destinés & la
constitution d’un fonds de bibliothéque a I’école
de Sota.”

M.-C. GRUNENWALD

dans éditorial du “Spécial Bénin”
de “Les juniors ont la parole”

(*) Wittenheim, Haut-Rhin

“Nous avons appris comment les correspondants de
Sota vivent. Nous avons vu leurs dessins et lu leurs
lettres.”
Jean-Philippe, CP-CE1
“Je pense que la correspondance avec le Beénin est
une trés bonne idée parce qu'on apprend beau-
coup de choses intéressantes. Iis nous racontent ce
qui se passe chez eux.”
Matthieu, CM

Les enquétes
et la recherche documentaire

Lors de sorties en forét ou dans le marais,
pendant un séjour en classe verte ou nos explora-
tions dans le “coin sauvage” du jardin de I’école, il
nous est arrivé de surprendre des animaux, ... rare-
ment toutefois, car nous sommes nombreux, donc
peu discrets, et certainement trop bruyants. De plus,
nous sommes peu patients et “nous n’avons jamais
le temps...”

Bien souvent, nous n’observons que traces
et indices de passages. Alors, tels des détectives de
la nature, nous échafaudons des hypothéses et ten-

tons d’élucider tous ces mysteres:

- Quel animal est passé par 1a?

- Comment s’y est-il pris pour ronger ce cone?

- Que cherchait-il 3 manger?

- Comment l’oiseau a-t-il fixé le nid entre les ro-
seaux?

- Que contiennent les pelotes de chouette? du mulot
ou musaraigne?

Quand c’est possible, nous emportons nos
trouvailles, pour poursuivre nos recherches en clas-
se (nous ne capturons pas d’animal, nous ne ramas-
sons pas de nid au printemps, ...)

Pour mener 2 bien nos enquétes, nous cher-
chons des compléments d’information dans les li-
vres documentaires de notre bibliotheque. Certains
“spécialistes-nature”, abonnés & “Hibou” ou “Wapi-
ti”, apportent des articles. Les participants aux acti-
vités-nature du mercredi questionnent leurs anima-
teurs.

Le mystere de I'indice élucidé, son histoire
reconstituée, il va enrichir notre collection, disposée
sur une étagére et correctement étiquetée.

Nos découvertes communes ont motivé plus
d’un éléve (le maitre aussi!). Souvent sont apportes
de nouveaux éléments naturels, sources d’énigmes &
résoudre:

- Raphaél a découvert, pendant les vacances, un cra-
ne d’oiseau (de rapace affirme-t-il) et une aile pres-
que intacte.

- Mathieu a ramassé un orvet desséché, aplati (“il a
certainement été écrasé par une voiture”)

- Un oiseau, portant une bague “Muséum de Paris”
s’est tué en percutant une baie vitrée. L oiseau a éte
identifié, la patte conservée et la bague expédice.

Le musée s’est enrichi, ... et peu a peu re-
couvert de poussiére. En effet, une énigme résolue
ne présente plus autant d’intérét.

Un beau jour pourtant, surgit I’idée que tout
cela devait étre mis en valeur, mis en scéne en quel-
que sorte et présenté aux camarades de 1’école, dans
le cadre de 1a BCD.

extrait d’un témoignage de B. SCAAR
Saint-Louis, Haut-Rhin

“Traces et indices: la nature livre ses secrets”
in CPE n°250, pages 10 a 11

Sortir de I’école

Depuis plusieurs années, grace a la corres-
pondance scolaire, nous recevons régulierement des
témoignages de grands-péres et de grand-meres.
L’un raconte comment on tuait le cochon autrefois,
’autre comment on chauffait les lits en hiver, I’autre
encore les sabots qui faisaient tellement mal aux che-
villes.



Nous jalousions ces correspondants qui
avaient auprés d’eux leurs grands-parents et méme
leurs arrieére-grands-parents.

Dans notre quartier récent, 15 ans d’4ge, on
rencontre peu de personnes dgées. Les grands-pa-
rents de mes éléves habitent & la campagne ou vivent
au Maroc, en Turquie, au Viet-Nam ... les enfants
n’ont pas, ou rarement, de contacts avec eux.

Il nous est venu I’'idée ... de rencontrer des
pensionnaires d’une maison de retraite 4 Oberhaus-
bergen.

Apres une entrevue avec le directeur de la
maison de retraite, nous avons décidé d’inviter des
pensionnaires au musée de 1’école. Ce fut une ren-
contre assez émouvante. Ces gens sont trés agés;
1’ainé a 92 ans! Plusieurs ont des difficultés pour se
déplacer.

Tout s’est bien déroulé, mes éleves ont pré-
senté des objets du musée, les visiteurs ont pris plai-
sir & “redécouvrir” d’anciens manuels scolaires, des
plumiers, des vieilles lampes, des outils... Une
“grand-mere” de 78 ans, nous a donné un papillon
de Guyane. Nous avons décidé de nous revoir a la
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maison de retraite, afin de recueillir des témoignages
a propos de plusieurs objets.

En juin, nous nous y rendons en emportant:
un plumier en carton bouilli, un masque a gaz, un
bidon a lait, une lampe a acéthyléne. Nous sommes
regus dans la grande salle de réunion par une dizaine
de personnes et nous posons des questions a propos
du bidon a lait.

Nos hoétes ont tous un témoignage & présen-
ter Quelques éléves prennent des notes. Les voici
apres mise en forme:

- “Lhabitais a la Robertsau. Le soir, le laitier allait
chercher du lait dans les fermes de la Wanizenau.
Pendant la uit, il plongeait les bidons de lait dans
l’eau fraiche d’un puits. Le matin, il attelait un che-
val d sa charrette et il parcourait les rues pour distri-
buer le lait.
1i versait le lait dans des bidons a lait a l’aide d’une
mesure appelée “chopa” (112 litre).”
ete...
M.BONNETIER
extrait de “Comment travailler au musée scolaire ?
... En sortant de I'école... tout simplement!”
paru dans CPE n° 190-191

remplit le moins vite...)

VOIr ...

Enfant citoyen, petit éco-citoyen ...

Petite contribution a la lutte contre le gaspillage et & la valorisation des déchets:

Depuis quelques années nous faisons systématiquement le tri du papier dans 1’école.
“Nous”, c’est a dire le personnel enseignant et de service mais aussi les éléves.

Dans chaque classe nous avons un carton pour le vieux papier ou aboutissent tous les
ratés, chutes et découpes inutilisables de papier (.... celui de la directrice n’est pas celui qui se

Une fois par an nous allons vider les cartons avec les enfants dans le container adé-
quat du village, et nous en profitons pour examiner les autres bennes (verre, huiles, piles). Le
reste du temps ce sont les adultes de 1’école qui s’en chargent (tous les 15 jours environ)

%

Il y a un container pour la récupération du verre au bas de I’école et donc les enfants
sont sensibilisés a cette récolte-1a d’autant que nous assistons de temps en temps au “vidage”
du container (opération fort intéressante et source de nombreuses questions et discussions).

*

Nous mettons en place depuis deux ans I'utilisation d’un composteur dans le petit
potager situé a ’arriére de 1’école. Les déchets organiques sont malheureusement peu nom-
breux, & part les mauvaises herbes, et le composteur a du mal a composter!

... Mais peut-étre que si 1’on y ajoutait les crottes de notre cochon d’inde ¢a changerait ? A

M. THOMANN
école maternelle, Wattwiller, Haut-Rhin




“Tu as mal. Ce n’est pas grave. Je vais chercher un grand.” Cynthia, CE1

“Je suis capable de dire “je”. Quelle merveille !

..... En réalité, Uapparition de mon “je” ne se serait pas produite si j'étais resté isolé. Elle ne résulte
pas d’une éclosion spontanée; ce n’est pas une fleur dont le germe était dés le départ en moi, préte d s'épa-
nouir. Ce “je” m’a été donné par d’autres. J'ai d’abord été quelqu’un dans Iesprit de ceux qui m’entou-
raient. Me regardant comme quelqu’un, ils m’ont fait quelqu’un. Entre eux, ils ont dit de moi “il”; ils se
sont adressés & moi en me disant “tu”; et tous les “tu” recus ont donné existence 4 mon “je”.

L’important n’était pas la perception des sons que les autres m’adressaient mais les relations qu’ils
établissaient avec moi. Ces relations transitaient certes par les sens: le sourire, mes yeux l’ont vu; les paro-
les, mes oreilles les ont entendues; la caresse, ma peau l’a sentie: mais ces sensations n’étaient que I’onde
porteuse d’un message, un message qui me créait en s’adressant & moi.

A mon tour, je participe a Ientrelacs inextricable des liens tissés entre tous ceux qui se regardent
comme des personnes. Je m’enorgueillis d’étre ce “je”; mais ma plus grande richesse est ma capa-
cité a dire “tu”.

Albert JACQUARD
“Abécédaire de 'ambiguité de Z & A: des mots, des choses et des concepts’page 106
Editions Point Virgule
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dans une classe Pédagogie Freinst
I'enfant, citoyen au guetidien

I'enfant vit I'entraide
et la cooperation

Il semble évident que vivre en citoyen est tout le contraire d'un comportement de
“chacun pour soi”. On peut malheureusement constater que les sollicitations et les motiva-
tions a vivre selon ce dernier mode plutét que selon le premier cité sont nombreuses. Est-ce
I'appel du confort, de I'égoisme et de la facilité, tel un chant de sirénes ? Ce n'est peut-étre
gu'une apparence, car celui qui a fait 'expérience de I'entraide et de la coopération com-
prend qu’il y gagne plus qu’il n’y perd, & court autant qu’a long terme.

Modifier son comportement est difficile et ne peut se faire que par I'action qui permet
d’en faire sentir les avantages immédiats. Il s'agit 1a d’apprentissages essentiels et 'école a
sans aucun doute un rdle fondamental & jouer. L'entraide et la coopération ne représentent
pas des connaissances abstraites mais des valeurs érigées en techniques de vie dont la mi-
se en oeuvre doit se poursuivre méme -et surtout- hors les murs de 'école. Se comporter en
citoyen c’est justement avoir intégré ces technigues de vie, et les mettre en pratique au ser-
vice de ses “con-citoyens”.

3

’entraide suppose une réciprocité, c’est & dire que selon les situations “'aidant
soit aussi “un aidé”, comme elle suppose I'absence de hiérarchie entre ces deux comporte-
ments: aider n’est pas supérieur a étre aidé. Elle repose sur le désir d’'un demandeur & se
faire aider. Il est évident que cela ne peut se faire que dans un climat ou I'enfant se sent en
confiance, ol “I'aidé” n'est pas ridiculisé par “'aidant”. Pour que cela soit possible, “/a philo-
sophie de ia classe doit éire entiérement basée sur un fonctionnement coopeératif, sur un
regard résolument bienveillant porté sur chaque enfant, avec la volonté d’accueillir positive-
ment chaque acte si minime fut-il. Si le maftre sait trouver les mots pour instaurer une com-
munication réelle avec les enfants, en prenant en compte chacun d’eux, ils apprendront a
communiquer et donc a s’entraider.” (M. BONCOURT)

Les compétences que la pratique de I'entraide requiére se situent autant dans le do-
maine rationnel du savoir que dans celui, sensible, du savoir-étre: disponibilité, sensibilité,
souci d’autrui, autant que savoirs notionnels...

Ces compétences ne sont sans doute pas spontanées: I'école doit les cultiver et per-
mettre de les acquérir & travers le “faire” et non par le discours.

La cooperation est, comme son nom rindique, une “co-opération” donc une
action menée ensemble, dans le but d’'agir plus facilement, plus efficacement et pour le meil-
leur développement des individus. Elle est aussi la reconnaissance par les membres du
groupe (enfants et adulte) qu'il existe des competences et qu'elles peuvent se mettre au ser-
vice des autres.
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Vouloir et permettre cet apprentissage nécessitent le choix d'une pédagogie qui s'ap-
puie sur des valeurs telles que la coopération, I'entraide, la communication, I'expression...
Ces valeurs représentent ies fondements de la pédagogie Freinet qui les mue en réalités.

La conduite de la classe y est organisée de maniére a vivre réellement ces valeurs
pour mener & bien les projets gu’elle s'est fixés et, ce faisant, apprendre en méme temps a
coopérer, & s'entraider. Ce n'est sans doute pas toujours facile ,mais c’est grace a la perse-
vérance de la pratique quotidienne (et non dans I'exceptionnel) dans des situations variees,
que ces comportements souhaités peuvent devenir techniques de vie.

“Aider”, “etre aidé”,
pas si facile que ca, dans les deux
cas ...

... mais, ¢a s’apprend.

“La notion de “bien aider” me parait importante, et
j’insiste beaucoup pour faire comprendre aux en-
fants que le rdle de celui qui aide n’est, ni de faire a
la place de 1’aidé, ni de lui donner la réponse, mais
de lui permettre d’effectuer lui-méme le travail.
Lorsqu’un enfant me fait corriger un probléme pour
lequel il a été aidé mais qu’il ne peut pas expliquer
sa démarche, je considére que celui qui ’a aidé a
mal rempli son contrat méme si la réponse est cor-
recte.”

(R. BRAUN)

Pour “aider” ou pouvoir “étre aidé”,
il faut:

1°/ “avoir le souci de.... ” c’est 4 dire

- &tre ouvert a I"autre, a ce qui intéresse ’autre

- étre convaincu que mon propre bien-étre dans le
groupe-classe dépend du bien-&tre de chacun des en-
fants qui le constituent: interaction positive, gra-
tifiante, stimulante, source de joie, de plaisir, d’en-
thousiasme.

2°/ essayer d’expliquer comment j’ai compris
(je=I’enfant).

3°/ expliquer ce que j’ai dans la téte.

4°/ savoir que je réussis: ¢a rassure.

5°/ avoir la joie, le plaisir de pouvoir travailler a
deux, a trois, et ainsi étre rassuré.

6°/ avoir un interlocuteur: si pour réfléchir, pour
écrire, j’ai besoin de réfléchir & haute voix, I’écoute
positive de l'autre me renvoyant mes paroles et
m’aidant a en prendre conscience afin de pouvoir
passer a 1’écriture. C’est souvent le réle du maitre;
¢a peut étre celui du “bindéme”, de I’autre enfant
dans le cadre d’un travail a deux.

7°/ sentir que j’ai une place dans la classe, que j’ai le
droit d’ ex1ster que ma parole peut s’y exprimer
parce que j’y suis bien, que j’y vis, que nous avons
des projets communs et que dans ce cadre rassurant
je peux tour a tour étre aidé ou aider.

8°/ aider c’est aussi donner envie, donner de 1’appé-
tit par exemple par la présentation de livres, d’ob-
jets, de documents.

AM. MISLIN

9°/ aider ¢’est communiquer et pour ce faire il faut
apprendre & communiquer: trouver et apprendre les
mots pour demander et pour expliquer.

(A. DELAROCHELAMBERT)

S’entraider nécessite:
- d’apprendre & discuter 4 deux
- d’apprendre a poser les bonnes questions
Démarche proposée:
- chaque enfant doit observer un temps minimum de
réflexion et de recherche personnelles avant de de-
mander de 1’aide.
- Puis il doit formuler mentalement la question qui
lui permettra d’exprimer la difficulté qu’il rencontre.
L’entraide s’apprend.
Une maniére d’apprendre consiste & formuler & hau-
te voix 4 toute la classe sa démarche mentale, par
exemple au cours des séances de correction collecti-
ve. Cela permet aux enfants de prendre conscience
des différents moyens d’arriver a un résultat ou a ré-
soudre un probléme (selon qu’on est “auditif” ou
“visuel”,...)
(M. BONNETIER)

Les aides demandées et apportées se
situent dans des domaines variés.

Dans ma classe se pratique:
* Paide matérielle

Le responsable d’un outil, d’un atelier, aide
les autres par sa connaissance de 1’outil, par I'en-
thousiasme et I’intérét qu’il y porte, par cette parcel-
e de maturité que lui confeére sa responsabilité et
I’exemple positif qu’il représente pour les autres.

Ceci ne se vit pas en terme de pouvoir, ou
alors pas dans 1’acceptation négative de ce terme,
mais uniquement dans ce que le pouvoir qu ’on ac-
quiert dans la maitrise d’une technique, d’un outil,
nous permet de mieux le gérer, nous gérer et faire
fonctionner la classe.



* 1’aide au niveau des savoir-faire:
Par exemple au niveau de savoir faire tels que

- se servir d’un atlas

- se servir du minitel

- se servir de la photocopieuse

- se servir de la calculatrice

-meitre en page une lettre de demande
(adressée & un Maire, 4 un directeur d’usine,

)

Lorsque je constate qu’un enfant a acquis un
savoir faire spécifique je ’enregistre mentalement et
lorsqu’un autre enfant rencontre ce besoin je
suggere au premier de lui expliquer et ainsi de suite.

(A. DELAROCHELAMBERT)

Les témoignages qui suivent mon-
trent que ’entraide et la coopération
peuvent revétir diverses formes et
organisations dans la classe:

* d’un individu 4 un groupe

* d’un groupe a un individu

* Pinstitution de personnes ressources

* ]e fonctionnement en bin6mes

* les équipes de vie et les groupes de besoin
* ]e tutorat ou co-formation

Aide et pouvoir

- “Je me méfie des risques de prises de pouvoir sous
prétexte que “je sais”. Un enfant qui est a 1’aise dans
"utilisation de 1’ordinateur doit expliquer a celui qui
ne sait pas de telle sorte que celui-ci devienne a son
tour capable de se débrouiller seul.”
(F. BOTHNER)
- “La notion de pouvoir n’est pas forcément négati-
ve. Elle demande a étre précisée.
(M. BONNETIER)
- “Plutét que de pouvoir (s) il s’agit de responsabi-
lité en fonction des intéréts (et possibilités) des en-
fants et du gofit qu’ils peuvent avoir pour une chose
ou I’autre méme dans de tout petits domaines.”
(A. DELAROCHELAMBERT)
- “L’adulte et le Conseil de coopérative de la classe
sont 13 pour garantir le bon fonctionnement du sys-
téme mis en place et prévenir, avant de les éviter, les
dérives quelles qu’elles soient.

Mais de toute maniere
“chaque fois que
des enfants travaillent ensemble
j’observe beaucoup de joie
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Le groupe entier vient en aide
a un enfant présenté par ses parents
comme incapable de faire quoi que

ce soit
Il se trouve que cet enfant était intéressé par l'or-
dinateur. Il écrivait, & Ia rentrée de septembre, des pages
entitres de N, de . Les enfants ne le critiquaient pas
négativement, ses lettres et ses dessins étaient affichés.
Puis, dans un deuxiéme temps, il s’est assis a
c6té d'un autre enfant sur lequel il copiait tout: il avait
besoin d’gtre rassuré, de s'appuyer sur un autre, d'étre
accompagné. LA aussi le regard positif que la classe, la
maftresse portaient sur lui ont permis de prendre sa place
dans le groupe.
(M. DUBAIL)

Aide a I'apprentissage de la lecture
par le tutorat

Au cours d'un conseil des maiires, les maitres-
ses du cycle 3 proposent la mise en place d’'un systéeme de
tutorat pendant le temps scolaire ot de grands CM1 ou
CM2 viendraient aider a lire les enfants de CP les plus dé-
munis sur le plan culturel.

Un mois plus tard, e dispositif “aide & la lecture”
fait apparaitre la nécessité de banaliser un temps de for-
mation, pour les tuteurs, & la méthode de lecture active
{prise de sens, recherches d’indices).

Les futurs tuteurs sont mis en situation d’appren-
tis-lecteurs sur des documents écrits en langues étrangé-
res, afin qu'ils pergoivent, par analogie, la difficulté de la
tache des enfants qui apprennent & lire

Nouveau point aprés la formation des tuteurs.

Les enfants tuteurs ont été mis en situation de
lecture active. Nous souhaitons qu'ils réinvestissent,
quils transposent des savoir-faire dans les conditions du
tutorat.

Au menu: les cahiers de lecture des CP et des pe-
tits livres avec comme consignes, pour chaque document:
identifier les indices qui permettront & l'enfant de CP de
comprendre.

Au départ les enfants éprouvent des difficultés a
se mettre & la place d’'un enfant qui ne sait pas, un peu
comme s'iis étaient aveuglés par leur savoir de “grands”.
Cependant, au moment du bilan, les enfants font part de
leur satisfaction: ils se sentent mieux armés pour aider les
CP.

Un brevet d'aide a la lecture est mis au point par
les instituteurs. Le passeront les enfants-tuteurs qui ont
suivi une formation de deux séances d’'une heure sur la
méthode de lecture active (le sens doit apparaitre comme
le moteur de la lecture, et cette derniere ne doit surtout
pas se réduire A ia traduction de signes graphiques).

Les “candidats” qui n'obtiennent pas ce brevet
auront la possibilité de suivre une autre formation et de
tenter & nouveau I'obtention du brevet.

Un nouveau cycle vient d'8tre lancé: des couples
d'aide ont été constitués par un titulaire du brevet et un
futur candidat. La co-formation est en route.

extrait d'un témoignage de Ch. NAY
paru dans CPE n° 247/248
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Le fonctionnement en binéme
(et en 'occurence en “bi-mdmes”...)

Les bindmes (couples de deux enfants) sont
formés au cours du premier trimestre sur les
critéres suivants:

- ils ont & peu prés le méme niveau (ce qui leur permet de
travailler sur ies mémes fiches, selon leur niveau);

- ils s’entendent bien et sont préts a s'entraider;

- quand cela est possible il s’agit de binbmes mixtes {un
gargon et une fille; fai observé qu'ils sont souvent complé-
mentaires et, au fil des mois, s’influencent de maniére tout
& fait positive: les gargons devenant plus scigneux, plus
précis, les filles plus rapides plus volontaires).

Dans le cadre de ce bindme:

- Chaque enfant choisit une fiche, la lit, la résout.

- Puis les deux éléves échangent leurs fiches. Chacun fait
ainsi les deux fiches.

- Ensuite ils confrontent leurs résultats et s’expliquent F'uri
Pautre leur démarche avant d’aller chercher la fiche auto-
corrective.

- Si fous deux ont trouvé le bon résultat et ont bien raison-
né, pas de probléme: ils se mettent le “feu vert” dans le
“cahier bilan” et rangent leurs fiches.

- Si 'un des deux s'est trompé, 'aufre I'aide, lui explique.

- Gi Pun des deux ne comprend toujours pas, il vient me
trouver & la fin de la séance.

Les avantages de cette organisation:

- Les enfants se stimulent beaucoup et sont souvent plus
efficaces et productifs que lorsqu’ils travaillent seuls.

- lis approfondissent davantage puisqu’ils sont amenés &
confronter leur démarche, a argumenter et donc a formuler
leur raisonnement; ils en prennent eux-mémes davantage
conscience.

- D’autre par, sila régle est de lire et résoudre chacun sa
fiche avant de passer & la confrontation et & la correction,
un enfant “en panne”, qui séche dés le début, a la possibi-
lité de demander de 'aide & son binéme et ainsi il ne perd
pas confiance. Cette organisation a donc aussi 'avantage
de rassurer les enfants tout en leur offrant un garde-fou:
en effet, s'ils travaillent & deux, les enfants sont plus res-
pectueux des régies établies et auront moins la tentation
d’alier chercher la fiche “réponse” avant d’avoir résolu le
probléme, chacun souhaitant conserver l'estime de son
copain ou de sa copine et ne voulant pas se montrer Sous
un mauvais jour.

Cette méme formule s'applique également a la
relecture, en vue de correction, des textes écrits. Consi-
gne: la relecture concerne d’abord le sens, la compréhen-
sion du texte; puis, aprés modifications, 'orthographe et la
grammaire. Parfois une grille de relecture est établie et les
enfanis se mettent & 2 (ou & 3) pour relire leurs textes en
fonction de {a grille.

extrait d'un témoignage d’
A. DELAROCHELAMBERT
paru dans CPE n° 228-229, page 19

La classe comme réseau d’aide

Ce systéme présente de nombreux avantages,
tant pour les éléves que pour moi:

*/Je suis plus disponible, dans la mesure ot un cer-
tain nombre de problémes matériels et mineurs sont direc-
tement pris en charge par les éléves:

- 00 est-ce qu'on range cette fiche ?

- Comment charger ce programme a f'ordinateur ?

- Comment écrire “6” avec le traitement de texte ?

- A quel endroit du classeur se range cette feuille ?

*/11 y a beaucoup moins de temps d’aitentedu-
rant les périodes de travail individuel: si un éléve est en
difficulté, il sait que selon la difficulté, il pourra s’adresser
a un ou plusieurs autres enfants, méme si le mafire n'est
pas occupé ailleurs. Et certains ne se privent pas de choi-
sir.

*/Dans certains cas, les explications données
par un pair “passent” mieux que si elles sont don-
nées par linstituteur.

*/Le statut de “ personne ressource” est forte-
ment valorisant pour les éléves et les effets positifs
apparaissent rapidement, tant au niveau du comportement
que des acquis scolaires mais surtout au niveau du com-
portement, me semble-t-il.

Mais le bon fonctionnement de ce
systéme dépend directement de sa mise en
place et de son contrdle.

- Toute meodification du tableau, que ce soit au niveau
des items ou des enfants ‘ressource’, passe par la
réunion coopérative.
- C’est le demandeur qui a [initiative, et non la
“ressource”. cela signifie en clair qu'un enfant “ressource”
ne doit intervenir que si un autre fait appel a iui et pas de
sa propre initiative.

R. BRAUN
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dans une classe Pédagogie Frelnet

I'enfant,

citoyen au quotidien

les propositions de I'enfant
sont prises en compte
par la collectivite

Il est essentiel que I'enfant soit habitué & faire des choix, soit individuellement soit col-
lectivement, & parvenir & les argumenter et puis & en assumer les conséquences.

Dans une pédagogie considérant 'enfant comme acteur de la construction de ses
compétences en interaction avec un groupe coopératif, les situations de choix sont nombreu-

ses et diverses.

Mais la formation serait incompléte s'il n‘avait pas, & son tour, la possibilité d’émettre
des propositions, de les soumettre au groupe, de les voir prises en considération, critiquées,

amendées, rejetées ou adoptées.

Ces propositions peuvent se situer dans des champs trés divers: organisation de la vie
commune, méthode de travail, pistes de recherche, ...

S'il y a des enfants dont les propositions fusent, il y a en d'autres qu’il convient de solli-
citer. Les modes de fonctionnement du groupe doivent étre tels qu'ils facilitent I'expression
des caractéres discrets. Leurs propositions ne sont pas moins riches.

Quelques exemples
choisis dans différents domaines:

des séances de sport
animées par les éléves

Le foot, activité essentielle pour les seize
garcons de mon cours moyen deuxiéme année,
occupe la plus grande partie des récrés mais aussi au
moins un point de I’ordre du jour de chacune de nos
réunions coopératives:

- “Ce sont toujours les mémes qui ont la balle. ”

- “Ils ne me choisissent pas dans mon équipe.”

- “Je ne connais pas les mots corner et coup-franc.”
- “Ils disent que je ne sais pas jouer.’

Personnellement je n’ai aucun penchant pour
le foot et malgré les demandes des éleéves je propose
d’autres sports et des activités sportives faisant bien
entendu jouer tout le monde.

Mois d’avril.
Nouvelle séance houleuse de réunion coopé-

L.BUESSLER

rative concernant le foot. Il faut trouver une solu-
tion: la classe est unanime. Chacun doit apprendre &
jouer au foot. Nous devons consacrer des séances
d’EPS i cela.

J’avoue mon incompétence dans ce domai-
ne, surtout face aux footballeurs de la classe qui
jouent dans un club.

Qu’a cela ne tienne, Christian, footballeur
“acharné”, (mais aussi 4 1’origine de la plupart des
conflits concernant le foot et autre...) propose d’ani-
mer les séances 4 ma place. La classe est d’accord
Je propose un essai sur une séance mais j’exige
qu’il me fournisse une préparation écrite. Cela ne lui
pose aucun probléme. Christian nous propose une
séance bien structurée: échauffement, petits exerci- -
ces de dribble, passes et tirs au but puis petit match
avec des arréts pour expliquer des termes et des
regles.

A la fin de cette premiere séance, nous fai-
sons le point. Les éléves ont été trés attentifs et ont
trés bien coopéré. Ils ont vraiment I’impression
d’avoir déja appris beaucoup et ils veulent conti-
nuer.
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Christian pense qu’ils sont trop nombreux et
qu’ils ont des temps d’attente trop longs. Il propose
de faire deux groupes et de préparer la séance sui-
vante avec Mounaim, un autre footballeur de la clas-
se.

Nous décidons que toutes les séances d’EPS
du mois de mai seraient consacrées au foot et que
chacune serait suivie d’une mise au point.

Ces entrainements se poursuivent pendant
les récrés, les “footballeurs” regardent maintenant
leurs copains, ils leur passent les balles pour qu’ils
progressent. Les conflits sont nettement moins
importants. Chacun a un objectif.

Je trouve cela formidable (..et c’est trés
reposant pour moi!).

Christian s’est senti tellement valorisé qu’il
nous a Ju toutes les semaines les infos-foot du
“Journal des Enfants”. Aprés avoir demandé aux
éleéves ce qu’ils aimeraient savoir sur le foot, il a fait
un exposé trés détaillé sur I'histoire du foot, les
regles, les clubs actuels les différentes compétitions.
I1 a constitué un classeur de documents a la disposi-
tion de la classe.

Forts de cette expérience, le mois de juin est
consacré au volley-ball animé par deux enfants qui
font partie d’un club de volley.

C. BRAUN
CPE n° 234, octobre 93, pp.9 el 10

Je trouve que nous avons appris plein de choses.
Christian et Mounaim sont bien comme entraineurs.
Héléne
Je trouve que c’est une trés bonne idée parce que je
pense qu’on peut mieux se comprendre entre enfanis et aussi
parce qu'ils en savent plus sur le sport qu'ils apprennent que
/a maitresse.
Annabelle
Cette maniére de nous entrainer est trés intéressan-
te car si c’est un enfant de notre &ge qui nous apprend, on se
sent plus a l'aise.
Cindy
Je frouve que c'est super que des copains de /a
classe nous apprennent a faire des sports qu'ils pratiquent.
Moi, fentraine une équipe de volley et je trouve qu'ils
apprennent tous tres vite et bien.
Aurélie
C’est bien qu’un éléve de la classe qui fait du spori,
apprenne ce sport aux autres. Je pense qu’on apprend pius
facilement quand c’'est un éléve qui nous apprend. Notre
classe a déja fait deux sports de cette maniére: le foot et le
volley-ball.
Denis

Cynthia propose
de laisser une chance...

Marc est nouvel éléeve du CM2. Il devient
vite insupportable aux autres. Ses claques et autres

gestes violents ou déplacés sont peu appréciés!
Aprés deux Conseils ou il se fait critiquer une
dizaine de fois, Carine, ancienne de cette classe a
plusieurs cours & qui Marc a encore fait mal malgré
ia régle de vie décidée ensemble, propose qu’on le
mette “ceinture rouge”. J'explique: si quelqu’un est
dangereux pour les autres, je dois le garder aupres
de moi pour le neutraliser et ainsi protéger les au-
tres. Une “ceinture rouge”, perd donc sa liberté de
mouvement pendant les récréations. Un grand silen-
ce accueille mes paroles.

Cynthia, nouvelle aussi, propose:

- “Marc ne savait pas. On pourrait lui laisser
une chance ?”

La classe est d’accord, et nous décidons de
reparler de ce probléme au prochain Conseil si ¢’est
nécessaire.

(Cela ne sera plus nécessaire: aux Conseils
suivants, Marc n’est pas plus critiqué que les autres,
et plus jamais il ne sera question de “ceinture rouge”
pour lui. ........ )

M. BIALAS, octobre 1995
extrait de “Marc et le Conseil” paru dans CPE n°263-264,
mars-avril 1996

des enfants créent
pour leurs camarades
des parcours d’activités motrices

Je suis dans une classe de 26 enfants (18
“grands” et 8 C.P.) dans une école maternelle &
deux classes d’un village de 1000 habitants au sud
du Haut-Rhin. Nous avons une petite salle de jeu de
25m2, mansardée.

Lors de ’accueil, le matin, de 8h & 8h30
environ, les enfants peuvent y accéder librement
dans la limite de 3 ou 4 enfants maximum et & condi-
tion de respecter le matériel. Ils peuvent utiliser le
matériel spécifique “salle de jeu”: bancs suédois,
espalier, différentes balles, cerceaux, briques, cou-
vertures, coussins, ponts, une chaise, une table, des
rubans, etc...

Au cours du deuxiéme trimestre de 1’année
scolaire un phénomeéne est apparu: certains se re-
trouvaient 4 la salle de jeu par affinités et réalisaient
quelque chose collectivement, alors qu’auparavant il
s agissait le plus souvent d’activités individuelles un
peu anarchiques.

Il y a eu ainsi des réalisations de parcours
originaux (cela veut dire: que je n’y avais pas pensé
...), souvent avec un théme du genre: “le train fantd-
me”, “ les tortues Nindja”, “les crocodiles”, efc...,
méme si les activités motrices du parcours sont par-
fois classiques (s’équilibrer, passer dessous, des-
sus, glisser, lancer, porter, faire rouler, etc...) la
motivation est soutenue par un théme d’imagination.

Les petits groupes d’inventeurs d’un par-
cours ont souvent eu envie de le montrer aux autres



enfants de la classe; cela s’est fait une a deux fois
par semaine, a 8h45 environ, puisque c’est notre
créneau “salle de jeu”. Ensuite les copains et copines
passent chacun et chacune a leur tour pour essayer le
circuit.

Parfois il s’agit d’activités a un seul théme:
par exemple lancer des balles dans des cerceaux ac-
crochés au plafond ou glisser sur des toboggans
constitués par des bancs accrochés aux espaliers,
compliqués par des blocs de mousse qu’il faut faire
tomber en glissant... Dans ce cas, le groupe inven-
teur du parcours montre, les autres essayant a leur
suite.

Le tout dure une dizaine de minutes en géné-
ral. Je continue le moment de motricité avec ce que
j’avais prévu ou bien “j’exploite” ce qui vient d’étre
réalisé. Cela crée un effet d’entrainement et beau-
coup d’enfants veulent aller a la salle de jeu pour ré-
aliser et ensuite montrer 2 la classe.

Lors des activités en ateliers 'idée a été re-
prise et c’est devenu un atelier spécifique quand la
salle de jeu est disponible.

F.THOMAS, juin 92
paru dans CPE n° 220-221, aclt-septembre 92

I’enfant tout entier
est accepté tel qu’il est

T’ai pris I’habitude de démarrer 1’année sco-
laire par une sortie-observations.

Placée au début de I’année scolaire, cette
sortie nous permet d’avoir trés vite un vécu collectif
générateur de travail dans la classe, tout en ne de-
mandant pas une préparation aussi poussée qu’une
visite précise.

Les descriptions et les dessins doivent cor-
respondre le plus possible a la réalité: ce n’est pas
un moment d’expression libre. par contre-coup, cela
donne un sens aux momens ou I’on peut écrire ou
dessiner librement, inventer, imaginer ...

Le repérage des observations sur la carte est
un travail trés intéressant:

- les enfants apprennent a se servir d’une carte en
s’appuyant sur ce qu’ils ont vécu avec leur corps et
ce qui les a intéressés

- la carte sert de référence, de base, par la suite,
quand je suis amenée A leur donner d’autres cartes
(I’Alsace, la France...) ol finalement, les seules
choses qui changent, ce sont 1’échelle et le type de
renseignements qu’on peut y lire.

Ce travail permet aussi & chacun de réussir,
quel que soit son niveau (j’ai une classe unique).Or,
démarrer ’année scolaire avec un travail réussi,
c’est stimulant. Sans doute aussi que le fait
que toutes les observations sont acceptées,
prises en compte, c¢a doit donner [’idée
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quelque part que P’enfant tout entier est
accepté tel qu’il est, qu’on travaille & partir
de ce qu’il est et non pas d’une idée qu’on
se ferait de lui.

Je suis mes éléves pendant plusieurs années.
Et pourtant ce travail n’est pas monotone, !’itinéraire
n’étant jamais le méme, les possibilités des enfants
non plus. La richesse des observations n’est pas liée
4 ’endroit, mais plutdt & ’esprit de curiosité dont
nous faisons preuve. Cela s’apprend et se cultive.

M. BIALAS
extrait de"Démarrer 'année scolaire avec un travail réussi’
paru dans CPE n® 135-136-137, pages 8 a 11

Pascal K., cl. de 5e, coliége d’Ottmarsheim, Haut-Rhin
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“VIVE LES VACANCES" Jean-Roland, classe de 5¢, collége d’Ottmarsheim, Haut-Rhin

“Grandir, accéder d la puissance, oui; mais pour mesurer sa force contre [’obstacle, pour
exalter son potentiel de vie, pour apporter aux autres hommes 1’aide salutaire d’un effort individuel qui,
ajouté aux autres efforts, changera Uaspect du monde, dominera la nature, magnifiera le destin de
’homme.”

Célestin FREINET
“Essai de psychologie sensible”



- D33 ~

dans une classe Pédagoglie Frelnet
IFenfant, citoyen au quotidien

'enfant participe
a I'élaboration des lois nécessaires
a la vie collective

Dans les classes ol se pratique la pédagogie Freinet, les enfants sont informés des
libertés qui sont les leurs et sur des modalités de leur exercice comme dans un véritable état
de droit. C’est ce qui fait en partie 'originalité et la force de la pédagogie Freinet.

Les régles et les procédures sont explicitées, formulées, discutées en classe et par les

enfants de la classe.
Cela compotte:
- les limites & respecter

- les devoirs et les responsabilités
- les procédures de traitement des infractions
- les médiations, recours, plaintes, requétes.

L’élaboration des lois est struc-
turante et politique.

On aurait tort de penser que ce qui va de soi
n’a pas besoin d’étre formulé, discuté, écrit. Ce qui
va sans dire va aussi beaucoup mieux en le disant
et... en I’écrivant.

Chaque enfant doit en effet intégrer progres-
sivement les régles au plus profond de lui-méme
afin que son comportement, sa mani¢re d’étre et
d’agir en soient durablement modifiés. Il faudra des
expériences vécues, du temps et bien des discus-
sions pour que ce travail de structuration et de cons-
truction (ou de re-construction ?) s’opére en profon-
deur.

L’élaboration des lois ou régles de
vie au sein d’une classe est un acte émi-
nemment politique -au premier sens du terme-
qui engage chaque enfant en tant que citoyen en de-
venir,

La classe qui regroupe des étres différents
qui ne se sont pas choisis a besoin de ces lois pour
garantir I’existence et les droits de chacun. Aussi
leur élaboration est-elle un moment déterminant dans
la vie du groupe et pour son harmonie qui condition-
nera I’année a venir.

(voir & la page suivante l'article de Christelle extrait
du journal scolaire, “Le P'tit Ecolier”, du CM2 de l'école des
Romains a Rixheim, Haut-Rhin)

Dans une classe Freinet, I’enfant apprend
trés vite qu’il a des DROITS et également des

DEVOIRS. Ceux-ci permettent d’intégrer chaque
enfant dans le groupe classe dont il est un des ac-
teurs, comme un citoyen dans la société.

Ces lois sont la condition pour que le groupe
classe vive, existe et soit enrichissant pour tous.

“La politique c’est de ton &ge, c’est méme de
tous les dges, parce que c'est simplement la vie, Ia
tienne et aussi celle des autres... C'est Ja fagon dont
les étres humains s'organisent leur vie sur la terre,
leurs efforts pour construire un monde ou ifs seront
enfin libres et égaux, o ils ne se considéreront plus
comme des ennemis mais comme des fréres.”

D. LANGLOIS
“La politique expliquée aux enfanis”, Ed.Enfance heureuse

Pourquoi cette nécessité d’avoir des
droits et des devoirs édictés ?

Respect et tolérance

La loi premiére, tout de suite énoncée, par le
maitre, le plus souvent dés le premier jour, et qui
permettra, dans un climat d’écoute, de respect et de
tolérance, 1’élaboration des autres lois et plus large-
ment I’expression de chacun, est: “On ne se mo-
que pas”.

Sécurisation de ’enfant

Cette loi place d’emblée les limites et les
structures nécessaires pour sécuriser chaque enfant
et permettre aux individus différents d’exister, de
coexister.
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doit faire et ce que 'on ne doit pas faire.
Par exemple:

- Je dois avoir toutes mes affaires ...
Nous avons aussi des droits:

Par exemple:
dis, vendredis et samedis)

tableau...

extrait du journal scolaire “Le Ptit Ecolier” publié par le CM2 de I'école des Romains & Rixheim, Haut-Rhin (2éme trim.95/96)
NOS DROITS, NOS DEVOIRS ET NOS RESPONSABILITES
Dans notre classe nous devons respecter des régles que nous avons écrites. Elles disent ce que fon

- Je dois respecter la maitresse, les autres adultes et tous les enfants.
- Je dois chuchoter si je demande un renseignement A mon voisin ou si je travaille en groupe.
- Je dois me déplacer caimement dans les couioirs.

- Celui de nous inscrire au Conseil et d'y prendre la parole.
- D'écrire des textes libres, des poeésies ...
- De présenter & la ciasse des livres, des infos, des documents.
- De faire des fiches autocorrectives quand nous avons fini notre travail.
- Daller parfois travailler en groupe dans une salle vide a condition de respecter ies reégles.
- D’aller boire au lavabo & coté duquel des verres sont disposés sur un plateau ...
Chaque enfant de la classe choisit lui-méme d'étre responsable de quelque chose:
- Six enfants s’occupent de notre biblicthéque (Trois les lundis, mardis et trois autres les jeu

- Sigrid et moi, nous nous occupons du tableau de présentation ol s’inscrivent les enfants qui
veulent présenter un livre, un exposeé, une info.

Nous tenons aussi & jour le classeur ot nous notons les prénoms des enfants ayant présenté
un livre, une info, un exposé... et le titre.

- Trois enfants s’occupent des affaires de sport, deux des plantes, un de la cantine.

- Tous les jours, trois enfants s’occupent du rangement de la classe, des casiers, effacent le

il y a d'autres responsabilités qui sont affichées dans la classe.

Christelle

Les limites de ’arbitraire de 1’adulte et le
droit au respect de chaque enfant.

Dans une classe ol ’adulte régit en souve-
rain et ol régne larbitraire il n’est pas besoin de
lois. Chaque régle, chaque loi pose également les
limites du pouvoir absolu de ’adulte. Elle renvoie
aussi ’enfant devant le groupe classe en cas de pro-
bléme et rompt le face & face sclérosant entre ’adulte
et I’enfant, face & face que ’enfant recherche sou-
vent en ayant un comportement a-social.

I.a formation du citoyen.

L’élaboration des lois développe tres tot chez
I’enfant son désir de s’engager activement, son be-
soin fondamental de mettre tout en oeuvre pour vi-
vre dans des institutions justes et s’en sentir respon-
sable.

Commment, quand et ou
s’élaborent les lois ?

Les lois, autres que la loi premi¢re évoquée
ci-dessus, sont élaborées progressivement au cours
des premiéres semaines de classe et enrichies, modi-
fides progressivement au cours de 1’année. Elles
sont discutées sur proposition des enfants au cours

du Conseil puis écrites, recopiées, signées et affi-
chées dans la classe. De plus, les parents en pren-
nent connaissance.

Le Ceonseil.

Le Conseil est une institution au sein de la
classe Freinet. 11 est le lieu o0 s’expriment et se re-
glent les affaires de la classe, “lieu de propositions,
d’élaboration et de modification des lois, de gestion
et de décision” (Ch.NAY, dans CPE n°263-264).

11 est également un lieu de contrdle, de bilan
et d’analyse qui garantit I’application des lois. 1l est
réuni une fois par semaine. Ce temps est institution-
nalisé et garanti. C’est un droit pour tous les en-
fants, pour le groupe classe.

Comment ?

Les enfants s’y préparent en s’inscrivant &
I’avance sur un tableau de participation au Conseil
mais ils peuvent également intervenir en levant la
main pour demander la parole. Dans certaines clas-
ses existe une boite a propositions pour le Conseil.

Le Conseil est animé par un président, I'en-
seignant se mettant progressivement en recul. Ce
président-animateur est choisi parmi les éléves de la
classe pour les qualités de sérieux, d’écoute et de
fermeté dont il a fait preuve a d’autres moments de
la vie de la classe.



Oun ?

Les enfants sont le plus souvent regroupés,
assis sur leurs chaises placées en cercle, ou par ter-
re. C’est une véritable assemblée que forment les
enfants en se placant en situation de discussion et
d’écoute méme physiquement et en cessant toute
autre activité. Dans certaines classes les enfants
s’installent dans la BCD, ou dans une salle réservée
aux réunions.

Le président de séance donne la parole. Un
baton de parole peut étre utilisé; seul celui qui le tient
est autorisé a parler.

Un ou deux secrétaires prennent des notes et
rappellent en fin de séance les principaux points
abordés et les décisions prises; ces points seront
souvent relus ou repris en début des Conseils sui-
vants.

La véritable discipline est celle de
I’éléve qui a élaboré et intégré les
lois dans sa classe.

“Tant qu’il y a quelqu’'un qui commande
souverainement et quelqu’un qui doit obéir sans dis-
cuter, il peut y avoir de 1’ordre apparent et du silen-
ce, on n’aura pas atteint a la véritable discipline. ”

(C. FREINET)

Les compétences développées lors de 1’éla-
boration des lois -formulation, connaissance et res-
pect des lois, prise de responsabilités, développe-
ment de ’esprit critique, capacité de faire des choix
et de les expliquer- sont bien celles nécessaires au
futur citoyen de la société, déja citoyen a part entiére
dans notre classe.

A. DELAROCHELAMBERT
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pour approdondir

on peut lire dans Chantiers Pédagogiquesde I'Est de nom-
breux témoignages dont:

- “Liberté d’expression, droit de participation et journal a
I'école”, Jean LEGAL, CPE n° 250 fév. 95, pages 33 a 35
- “Redémarrer le Conseil (Pédag.Institutionnelle)”, Martine
BONCOURT, CPE n° 237 janvier 1994, pages 25 & 30

Le Conseil de classe

Dans notre classe, chaque lundi, nous faisons un

Conseil ol les éléves qui le souhaitent peuvent prendre la
parole pour:

- Faire des propositions.

- Emettre des idées pour améliorer la vie de la classe.

- Protester contre le comportement d'un enfant de la

classe.

- Faire des projets de sorties ou d'achats ...

Elisa était la président du Conseil et maintenant
c’est Pauline. Son rble est de donner la parole a ceux qui
{avent la main. Messaoud, notre trésorier, s'cccupe de
compter 'argent que I'on gagne en vendant les journaux.
Je suis le secrétaire et m’occupe d'écrire dans la cahier de
Conseil ce qui qui a été dit et les décisions que nous avons
prises.

Pierre, CM2
journal LE P'TIT ECOLIER
école des Romains, Rixheim, Haut-Rhin
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“La citoyenneté n’apparait pas magiquement Q dix-huit ans ou @ la suite de bons cours d’instruction
civique. Elle passe par une interrogation critique des savoirs, par ’apprentissage de la distinction entre ce

qui ne se discute pas et ce qui peut se négocier.”
CRAP-Cahiers pédagogiques
Manifeste “Demain 1I’école” (page 13)

‘REVOLTE” Mireille, classe de 5e, collége d'Ottmarsheim, Haut-Rhin
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dans une classe Pédagogle Freinet
I’enfant, citoyen au quotidien

'enfant, avec ses camarades, participe
a la recherche de solutions
aux conflits nés entre les membres du groupe

L’enfant passe de longues journées dans un groupe dont il n’a pas choisi les membres
et avec lesquels il vaut mieux vivre en relative bonne entente car il lui faudra construire ses

apprentissages avec eux.

A cette fin, ce groupe s'est donné les moyens de fonctionner coopérativement. Gréace a
la structure du Conseil, le groupe a élaboré lui-méme des Régles de vie. “La construction

Le Conseil étant une clé de voite du fonctionne-
ment coopératif de la classe, différents réles lui
incombent dont la gestion des conflits.

Parmi les rdles joués
par le Conseil:

Dévoiler, verbaliser,
tenter de résoudre les conflits.

Les conflits existent. Un groupe d'individus
contraints de vivre ensemble est toujours génerateur
de tension.

Evoquer ces conflits permet de développer
des attitudes formatives:

- écouter les autres,

- respecter leur opinion,

- exprimer son désaccord sans agressivite,

- argumenter,

- faire passer l'intérét commun avant le sien,

- faire Papprentissage de la vérité.
Remarque:

On le voit, il est donc trés important que le
milieu créé a 'école soit ouvert, franc, sincére, dénué
de puni-tion (si c’'est possible!) pour que les enfants
puissent vivre une vie morale sincére et non superfi-
cielle.

Permettre a I'enfant
de bien vivre affectivement
la classe.

En parlant du quotidien scolaire, en tentant
de Faméliorer en discutant de choses qui peuvent,
de I'extérieur, paraitre minimes. Mais pour les intéres-
sés débattre du sentiment qu'ils ont d’étre rejetés ou
des difficultés qu'ils ont avec tel ou tel camarade, ce
n’'est pas minime!

N. FORGET, CPE n°214-215

de ces régles est une protection pour I'enfant
contre l'arbitraire de I'adulte et contre la loi de
la jungle. “ (Ch. Nay) qui risquerait de prendre
la place vacante. “Le maitre est le garant de
'application de la Loi et des régles.” (Ch. Nay).

Mais la classe est un lieu vivant, un lieu
de vie et le conflit fait partie intégrante de cette
vie. Il est donc normal que des conflits nais-
sent dans la classe. Le maitre d'une classe
coopérative ne veut pas les ignorer, persuadé
que le climat se dégraderait trés vite, si on ne
se préoccupait pas d'y rechercher des solu-
tions.

Des pratiques existent. Elles varient
avec les maitres et les situations; elles ne sont
pas figées et évoluent a I'intérieur méme d’'une
classe pour toujours s'adapter aux besoins du
groupe et des individus. C’est peut-étre ce qui
en fait la pertinence et l'intérét.

A.-M. MISLIN

“Il ne faut surtout rien laisser passer. Le rapport 4 la
Loi se construit sur de toutes petites choses .... Un
enfant qui en bouscule un autre doit s’attirer les
remarques de l'enseignant. Un gros travail sur les
régles a éié fait avec les enfants. Un gros effort pour
aller de Uimplicite & Uexplicite. Un classeur qui les
répertorie est 4 la disposition de tous. Le réglement
de I’école est discuté et affiché dans les classes. Et
bien entendu, pour chaque transgression,une sanc-

tion est prévue.”
Ch. NAY (in CPE n° 263-264, page 14)



- D38 -

Un vol a I'école

Quel groupe-classe n’a jamais été confronté a une situation de vol a I’école? Probléme difficile 4 gérer eta
solutionner le plus souvent.
Voici le témoignage d’une tentative de résolution de ce probléme
dans une classe de CE2-CM1-CM2.

Caroline, en entrant en classe, pleure:
- #philippe m’a prété le stylo A& 10 couleurs parfumées. Je 1lrail rap-
porté de la maison et je l'ai posé sur le mur avant et il a disparu!
Maintenant je dois le rembourser!”
(La disparition de ce stylo ne m’étonne qu’d moitié car une démonstration
de ce stylo avait été faite hier et le gadget avait suscité un certain

émerveillement!!!)
Yves: - C’est sfirement un petit qui l1l‘a pris.
Philippe: - On n’a qu’a demander dans leur classe.
Simon: - Crest peut-&tre Denis.

(Pendant quelques minutes, seuls les petits seront accusés: on dirait que
personne ne souhaite faire entrer le probléme dans la classe.)

Marie: - Pourquoi un petit ? C’est peut-&tre guelqu’un de la classe.
valérie: - On n'a qu’ad faire une punition collective.
Séverine: - Mais c¢a ne sert a rien? Le voleur a pris le stylo et celui qui 1'a
perdu ne le retrouve pas!
Marie-Eve: - (C’est le voleur qui doit faire la punition.
Yves: - Mais celui qui a volé n'a qu’a avouer.
Frédéric: - I1 faut &tre honnéte; de toutes facons, il ne peut méme pas se
ser- vir du stylo.
Stéphanie: - 8i, a la maison.
valérie: - On peut foulller partout dans les trousses, les sacs.
Séverine: - Oui. Qui est draccord pour fouiller ?
(Tous sont unanimement pour.)
Simon: - Mais qui va fouiller ?
Eric: - Chacun regarde les affaires de son voisin.
Gilles: - Oui mais le voleur va aussi fouiller.

(Dé&bat assez long sur les mille-et-une possibilités qu’a déja eu le voleur
pour cacher le stvlo.)
Philippe: - On pourrait dire que le voleur n’a qu’d remettre le stylo sur le
bureau de la maftresse et on ne le gronderait pas.
(Je suls assez pour ce type de solution.)
Yves: - I1 yv a deux ans, du matériel informatique avait disparu et finale-
ment il est revenu.
Marie-Eve: -Oui, mais c’était un vol idiot. Celui qui avait volé ne pouvait rien

en faire.
Valérie: - Bt les 65 francs qui ont disparu 1‘année derniére!
Séverine: - On a tous dG payer.

(Je propose de faire une pause et gque chacun écrive, anonymement, ce qu’il
pense du vol. Le sujet sera rediscuté au Conseil.)
Consell du 25 mars.
Aprés bien des palabres -et parce gue le stylo ne semble pas vouloir reve-
nir- nous décidons de commencer une “enguéte”.
Pour mener 1l’enquéte on se met d’accord pour élire un éleve qui serait
1’enquéteur, un éléve en qui tout le monde a confiance. L’enquéteur gar-
dera secret ce qu’on lui dit et ce qu’il sait.
Trolis Conseils se passent oll i1 est question du vol. Mals rien ne semble
progresser.
13 avril:
Le stylo est sur mon bureau. (Je n’en sais pas plus).
témoignage de N. FORGET
extrait du dossier “ La classe coopérative: une morale rencontrée, vécue et explicitée
paru dans CPE n° 214-215, février-mars 1992 (18 pages)
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les sanctions dans ma classe

(il s’agit d’'une classe fonctionnant avec des Techniques Freinet en Pédagogie Institutionnelle)

témoignage de Patrick ROBO, école Gaveau, Béziers,
(dans un document de 51 pages ou il décrit sa pratique de la
classe):

Il conviendrait d’abord de mener une analyse
du (des) pouvoir(s) dans la classe. Je rappellerai
simplement ici, que légalement, dans le cadre de
’“institution BEducation Nationale”, c’est 1’ensei-
gnant qui a le pouvoir. Je suis responsable de la
classe, des enfants qui me sont confiés. Dans une
autre démarche pédagogique, je conserverais la tot-
lité de ce pouvoir. Dans le cadre de la classe
coopérative, je confie, je délégue une par-
tie de ce pouvoir au groupe et aux indivi-
dus qui le composent.

Les enfants le savent, MAIS ils sont avertis
dés le début, qu’en cas de danger (pour les indivi-
dus, le groupe ou le fonctionnement), ¢’est moi qui
aurai; TOUT pouvoir (le droit de veto en quelque
sorte).

Ainsi une partie du pouvoir (exécutif) sera
consacrée i la mise en application, au respect des
lois du groupe et se concrétisera par des “sanctions”
en cas de transgression de ces lois.

Nous avons donc un systéme de sanctions,
qui, par choix pédagogique, devront avoir chacune
une valeur éducative.

A noter que ce systétme de sanctions n’est
pas unifié, standardisé. La sanction varie avec la cir-
constance et surtout avec 1’individu en fonction de
son niveau de comportement, de son stade de déve-
loppement.

En régle générale, chaque sanction
(aprés trois avertissements) est donc discu-
tée et décidée em Conseil de classe aprés
avoir entendu la “défense” de I’enfant qui
est en cause.

A noter déja qu’il est rare d’en arriver au
troisi®me avertissement et donc a la “sanction”. L’a-
vertissement sanctionne déja par oralisation et prise
en compte de la transgression.

Les sanctions sont donc différentes suivant
les cas et il existe plusieurs types de sanctions.

* la sanction “Privation™:

- Privé ole en “Conseil de classe”, en “Quoi
de nouveau?” (c’est parfois trés dur & vivre pour
certains!)

- Privé de travail scolaire (ce qui est trés mal accepté

dans la classe coopérative ol le travail a une valeur
“autonomisante” pour 1'individu, oi le travail donne
des compétences et donc du pouvoir, des droits et
des libertés!).

- Privé d’autonomie, d’indépendance (quand, par
exemple, on est pris en charge par un tiers).

- Privé de “plaisir” (d’accéder a la documentation, a
la bibliothéque; ou de participer a des ateliers de cré-
ation, d’expression; ou de pouvoir choisir son tra-
vail, ses activités personnelles...).

* la sanction “matérialisation”:

Celle qui consiste a étre noté sur la feuille des “aver-
tissements”, ou méme le seul fait d’avoir son nom
inscrit dans le “cahier du Conseil” a la rubrique “cri-
tiques”. (Cela suffit parfois!)

* ]a sanction “compensation-réparation”:
Ranger ce que 1'on a dérangé, ou aider a une tiche
collective pour faire avancer le travail de la classe,
ou travailler en activités personnelles avec son “plan
de travail” au lieu d’aller en atelier pour rattraper le
temps perdu volontairement, ou payer (quand c’est
possible -suivant 1’origine sociale-) ce que ’on a vo-
lontairement détérioré.

* ]a sanction “exclusion”:

Trés rarement prononcée, c’est 'exclusion de la
“classe coopérative” pour celui qui se met systémati-
quement “hors la loi de la classe”. L’enfant reste
bien sfir en classe, mais il perd tous ses droits liés a
la classe coopérative et se retrouve dans la situation
de 1”éléve standard” & qui je fournis du travail de
type scolastique.(Situation généralement trés mal vé-
cue par I’enfant!)

* ]a sanction “chatiment”:

Elle est trés rarement utilisée dans cette classe; uni-
quement dans des cas extrémes ot il ne semble pas
y avoir de solution immédiate.

- “chatiment verbal”: hausser la voix, utiliser un
vocabulaire qui jouera sur le comportement de 1’en-
fant (mais toujours en le respectant).

- “chétiment corporel”: obliger & rester un moment
immobile (style “piquet”). Bien sir la violence n’est
jamais employée (une loi de la classe est 14 pour le
rappeler en application de la Déclaration Universelle
des Droits des Enfants).

Patrick ROBO
(dans son dossier: “Pédagogie différenciée? Différenciation
pédagogique? Différencier sa pédagogie? Des réponses ...")
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Jeu de rdle...

Nous remontons en classe apres la ré-
création.

L’atmosphére était pesante, des coups de
pieds volaient derriére mon dos. Plaintes, cris et
pleurs. Avec des mots décidés j’invite tout le
monde & se calmer en terminant par :"On va rout
de suite en parler en classe”. Rageusement cer-
tains éléves s’assoient en langant encore quelques
petites injures & d’autres. Je m’installe devant la
classe sur ma chaise avec un papier dans les
mains.

- “Qui veut dire ce qui s’est passé ?”

Un éleve prend la parole (je veille & ce
que seule une personne parle 2 la fois) et explique
qu’il est la victime d’un autre. Je note. La parole
est donnée a “I'agresseur” qui dément en af-
firmant qu’il n’a fait que répondre 4 un coup déja
porté... D’autres, témoins ou alliés, vont rajouter
des détails. Détails qui ne permettront pas de dé-
nouer I’affaire qui se complexifie. Mon papier est
plein. Et pas de certitude quant au motif, quant a
I’origine du conflit...

- “Bon, vous allez me montrer comment
ca §’est passé”.

L’agresseur et 1’agressé prennent place au
milieu de la classe et refont les gestes, redisent
les paroles. Les autres, témoins et alliés vont éga-
lement se joindre aux acteurs pour rejouer la
scéne du conflit. L’enchainement des étapes esi
13, sous nos yeux. Les yeux de ceux qui sont ex-
térieur au conflit. Je demande a I’agresseur:

- “Pourquoi as-tu réagi comme ¢a?
- Qui peut nous montrer une aulre maniére de
réagir?”

Et d’autres, acteurs ou spectateurs, mon-
trent par le geste et par la parole comment on
aurait pu réagir autrement, pour que le conflit ne
naisse pas.

L’atmosphére s’est déchargée. Il n’y a
pas de coupable, il y a seulement en face de nous
un conflit qui a été décortiqué. Il s’agissait tout
simplement d’un enfant qui ne voulait pas jouer
avec un auire.

Et le probléme devient maintenant 1’affai-
re de tous: comment jouer ensemble?

... & suivre

C. FLEITH, 1996
classe de Perfectionnement
Rouffach, Haut-Rhin

Deux livres parlent de cette maniére résoudre les conflits:
« R. FORTAT et L. LINTANF, “Education a la paix, fiches

pédagogiques”, Ed. Ouvriéres, 1989

a la page 84: “Vivre les contlits”
« R. FORTAT et L. LINTAF, “Education aux droits de Fhom-
me, fiches pédagogiques”, Ed. Quvriéres

a la page 90: “Les jeux de rdle”

% Imagine
% que la lune

:: fasse ses courses
% & Eurospace

% et & Superciel.

Raphaél

imagine
que la lune aille
a la grande école

de l'espace. _
Célia

Imagine

gue les fleurs chantent
et dansent

quand il fait beau,
gu'elles se ferment
quand il pleut

et qu'elles pleurent

guand elles meurent.
Nadia

Imagine

gue les foréts,
les arbres

et les montagnes

disparaissent.
Rachel

imagine

que I'hiver

ait le rhume

et qu’il éternue

de la neige.
Olivia

Imagine

que la mer g'attable
pour manger

ses coquillages.
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dans une classe Pédagogle Freinet
I'enfant, citoyen au queotidien

I'enfant apprend la tolérance

Une société réellement démocratique, c’est & dire une société qui reconnait & chacun
sa dignité, n'est pas concevable sans esprit de tolérance. Or cette attitude n’est pas évidente
d’emblée. Elle ne peut s’acquérir & travers le discours. Ce sont de multiples expériences de
vie, des émotions analysées, socialisées, qui permettent d'y accéder progressivement. La
classe fonctionnant en pédagogie Freinet offre cette richesse de vie nécessaire a la construc-

tion de telles attitudes d’esprit.

La tolérance est une attitude de I’es-
prit qui consiste 4 admettre que d’autres
puissent penser et d’agir différemment de
moi.

Replacée dans son cadre historique, cette
attitude implique une relation inégale entre le “tolé-
rant” et le “toléré”. Goethe a souligné dans une de
ses maximes que “tolérer, c’est offenser”. Tout au
long de I’histoire, pouvoir civil et pouvoir religieux
n’ont consenti a la liberté de penser et d’agir que si
celles-ci restaient dans des limites qui ne compro-
mettaient ni leur stabilité ni n’attentaient a 1’intégrité
du dogme.

11 s’ensuit que la liberté d’agir et de s’expri-
mer prime sur la tolérance. Cette liberté d’expres-
sion ne peut étre limitée par des censeurs en fonction
de critéres divers qui définissent ce qui est tolérable
ou ce qui ne I’est pas.

Dans sa Seconde Lettre sur la Tolérance
(1754), Turgot écrit: “Ce principe que rien ne doit
borner les droits de la société sur le particulier que le
plus grand bien de la société, me parait faux et dan-
gereux. Tout homme est né libre et il n’est jamais
permis de géner cette liberté, a moins qu’elle ne dé-
génére en licence ... On s’est beaucoup trop accou-
tumé dans les gouvernements a immoler toujours le
bonheur des particuliers a de prétendus droits de la
société. On oublie que la société est faite pour les
particuliers, qu’elle n’est instituée que pour protéger
les droits de tous, en assurant I’accomplissement de
tous les devoirs mutuels.”

C’est au nom de la tolérance que Condorcet
dresse un vigoureux réquisitoire contre “le désir de
régner sur les opinions par la force et de maintenir
par des supplices la pureté d’une religion de paix en
ayant longtemps couvert la France de biichers”.

Sans citer de noms, on évoquera la mémoire de tou-
tes les victimes de I’intolérance de 1’Inquisition au
Rwanda ou en passant par celles du stalinisme, du
franquisme et du nazisme, comme celles de 1'inté-
grisme islamique.

Ce sont les cabales de I’intolérance qui ont
conduit Freinet en camp d’internement de mars 1940
a octobre 1941 pour ses idées politiques non confor-
mes mais aussi pour les conceptions de sa pédago-
gie novatrice.

La tolérance c’est le respect de la différence
des cultures (habitudes, traditions, etc...) La péda-
gogie Freinet est une illustration par la pratique du
respect de ces différences. Les ouvertures qu’elle
suscite, les échanges qu’elle permet autour des acti-
vités de la classe, indiquent aux apprenants qu’il est
de multiples manieres d’appréhender le monde. La
diversité des exemples relatés dans Chantiers Péda-
gogiques de I’Est t¢émoigne de la richesse intellectue-
lle et sensible qui s’installe lors des confrontations
d’idées ou toute réponse est prise en compte sans
jugement dévalorisant.

Deés 1930, Freinet soulignait que “I’école
doit prendre les enfants tels qu’ils sont, a partir de
leurs besoins, de leurs intéréts véritables -méme
s’ils sont parfois en contradiction avec les habitudes
sociales ou les idées des éducateurs-, meitre a leur
disposition les techniques appropriées et les outils
adaptés a ces techniques, afin de laisser librement
s’amplifier, s’élargir, s’approfondir et se préciser la
vie dans toute son intégrité et son originalité.” (*)

Roland BOLMONT

(*) tiré du tome 1, page 61, du livre de Michel Barré, “Célestin
Freinet, un éducateur pour notre temps”
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Apprendre la tolérance... Comment donc est-ce possible ?

Des témoignages de pratiques que la Péda-
gogie Freinet fait vivre aux enfants, comme vous
avez pu en lire tout au long de ce dossier, il n’en est
pas qui soient intitulés “apprentissage de la toléran-
ce” et c’est tant mieux, car ce serait suspect et res-
semblerait peut-étre fort 4 ces “lecons d’instruction
civigue” qui contribuent a laisser “la coquille vide”
(confére I'introduction de C. BRAUN au Forum 96
consacré a la citoyenneté de 1’enfant).

Pourtant des pratiques bien précises, sou-
vent spécifiques & la Pédagogie Freinet, apportent
des contributions sérieuses a la construction de cet
apprentissage.

L’écoute.

L’écoute est une préoccupation permanente
et un travail énorme est mené dans ce domaine:
- au cours des “mises en commun”
- lors des Conseils
- lorsqu’il s’agit d’écouter les représentations des
uns et des autres sur les sujets étudiés.

“Comme on se savait écouté et qu’on écou-
tait, beaucoup de choses se disaient. J'aimais cetie
attention qu’ils se portaient, s’assurant qu’ils avaient
bien compris ce que le camarade voulait exprimer.
Javais le sentiment qu’on finissait par bien se con-
naitre ce qui facilitait la vie de groupe. Certains
étaient attentifs aux progrés des autres; par exemple
un tel qui ne parlait jamais on se rendait compte que
subitement il osait prendre la parole... Un jour Jean-
Marie fait la réflexion suivante en parlant de Jean-
Michel: “Il ne veut pas gribouiller, hein, il dessine
seulement towr plein de choses!” (A-M. MISLIN,
“Tableaux de maitres au tableau noir”, 1977)

La personnalisation et les nuances
qu’apportent les enfants durant le Conseil
quant 2 ’application de sanctions prévues en cas de
non-respect de la Loi, tenant compte des particulari-
tés de chacun. (Particularités connues d’ailleurs gré-
ce A Iexpression libre qui permet a chacun, dans
différentes circonstances, de dire ce qu’il est, quels
sont ses golits, ce qu’il n’aime pas, ce qui le fait
souffrir...). N’est-ce pas déja de la tolérance en
marche ? (3 ne confondre nullement avec laxisme).

Etre tolérant ce n’est pas seulement écouter
mais avoir la force, la volonté et la possibi-
lit¢ de croire et de comprendre que d‘autres
puissent avoir des pensées et des comportements
différents des miens. Cette force puise ses racines
dans la faculté imaginative. Cette faculté, nous

en sommes convaincus, représente un formidable-
potentiel d’évolution(s) et de transformation(s).

Je pense que I'imaginaire de I’enfant doit
&tre pris en compte, celui-1a méme qui est 4 I oeuvre
dans les activités de création et d’expression libre
(peinture, modelage, ... texte libre, poésie, ...) mais
aussi dans des travaux de recherches en maths et en
sciences tout comme dans les tentatives de compré-
hension du fonctionnement de la langue.

C’est donc en pratiquant la recherche, en fré-
quentant et en produisant de la poésie, en peignant et
en rencontrant des oeuvres de peintres que 'imagi-
nation est sollicitée, qu’elle peut s’entretenir et se
développer. (Nous voulons donc aller au-dela de la
“simple” prise en compte de I’imagination.)

Cette faculté d’imaginer, nous en sommes
convaincus, peut représenter un formidable potentiel
d’évolutions et de transformations.

“Depuis quelque temps j'étais préoccupée
par Uidée qu’il ne suffisait pas de laisser Uenfant
s’exprimer, de respecter son expression, que, d la
limite ne faire “que” ¢a, ¢ éait [’abandonner d lui-
méme. Comment enrichir son expression dans
’influencer (sans trop.... soyons prudents) et res-
pecter ses préoccupations et son originalité. 1 est
yrai que “I’enfant a besoin de I’adulte pour pouvoir
se passer de lui” (GLOTON), il a besoin de modéles et
comment le maitre pourrait-il a lui seul assumer cette
téche ? Alors j’ai pensé que d’autres adultes, par
Uintermédiaire de leur ari, pourraient jouer ce role.
L’accueil qu’ils faisaient a ces oeuvres et le plaisir
qu’ils prenaient a ces séances Qinsi que mon propre
plaisir m’ont incitée a poursuivre dans ceite voie.

Je n’avais pas obtenu a la fin du premier tri-
mestre les résultats escomptés. En effectuant un pre-
mier bilan je me suis rendu compte que I’expression
des enfants n’était pas devenue extra-ordinaire, pour
certains le changement était @ peine ou pas percepii-
ble et je constatais qu’ils avaient “seulement”  -ne
devrais-je pas plutot dire “déja”- commencé leur
apprentissage de la tolérance. Ce contact avec 'art,
les nombreuses mises en commun, les avaient aidés
d suspendre tout jugement, puisqu’on pouvait tout
dire, & sa maniére, méme maladroitement; c¢’était ld
une attitude d’accueil, de communication préalable.
Tolérant aux oeuvres d’autrui on acquiert aussi de
la tolérance Vis & vis de ses propres productions et
¢’est alors la porte ouverte a I’expression personnel-
le.”(A.-M. MISLIN, "Tableaux de maitres au tableau
noir”, 1977)

A.-M. MISLIN
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Note au lecteur

Au fil de la lecture de ce dossier on peut s’apercevoir que des idées, des pratiques
identiques sont développées dans des chapitres différents.

Cela n'est pas négligence de notre part. Tout simplement ce fut inévitable. Plutt que
d'apprentissages notionnels ou disciplinaires, c'est d'apprentissages comportementaux dont
il est question ici. Ces apprentissages, encore moins que d’autres, ne peuvent étre saucis-
sonneés... lis se font en situation de vie de la classe et celle-ci ne peut &tre découpée
en tranches (*).

En adhérant a 'idée de globalité de 'enseignement on ne peut éviter de retrouver des
comportements identiques dans des situations différentes. N’est-ce pas d’ailleurs ce qui
permet d’espérer que ces apprentissages seront efficaces, qu’ils dureront au-
dela du temps scolaire des enfants afin, qu’adultes, ils puissent se conduire
réellement en citoyens.

La lecture de ce dossier fait apparaitre également que, quels que soient I'activité et le
domaine concernés, il est toujours demandé a I'enfant d’agir, de réagir, d’expérimenter ...
C’est parce que nous le voulons acteur de la construction de ses apprentissages, de ses con-
naissances, et non consommateur du savoir des autres.

Cela nous semble important car une citoyenneté réduite au réle de consom-
mation provoque la perte du sens civique, avec toutes les conséquences que cela en-
traine.

(*) “Beaucoup de gens continuent & croire que, dans la vie sociale, et notamment dans I'éducation, on peut prendre les problé-
mes comme ca: tranche par tranche. Je répéte souvent que, si on prend un arbre, si on le découpe en rondelles et si on empile
les rondelles, on n'a plus un arbre, on a du bois. Le vivant, ¢a ne se manipule pas comme ¢a.”M. BARRE, dans une intervention
au Congres ICEM-Pédagogie Freinet 1996 & Valbonne.
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A propos de la citoyenneté de I’enfant a I’école

lls ont dit... ils ont écrit...

Marie-Daniéle PIERRELEE,

au Salon des apprentissages individualisées et personnali-
sées organisé par 'lCEM, & Nantes les 22, 23 et 24 novembre
1995:

- “Pour moi, étre citoyen, ce n’est pas une
qualité individuelle, ce n’est pas quelque chose qu’
on reqoit A la naissance comme la nationalité.

On est citoyen au milieu des autres, dans une
relation avec les autres.

Etre citoyen, c’est vivre de plein droit dans
la cité, c’est se sentir 1ié aux autres par des regles
communes, C’est prendre part a la vie collective en
y apportant sa contribution pour améliorer le cadre
de cette vie collective.

Apprendre, par contre, est un acte éminem-
ment individuel.C’est pour chacun, faire marcher
son propre cerveau, modifier ses représentations,
enrichir son stock de connaissances.

Qu’y aurait-il de commun entre les appren-
tissages et la notion de citoyennete?

Je pense que ce qui peut les réunir, c’est la
notion de conflit, la notion de gestion des conflits
parce que, étre citoyen, au bout du compte, c’est
étre capable de gérer les conflits, inévitables dans un
groupe, dans le sens de I’intérét collectif. Cela ex-
clut donc tout réglement par la force, par 1’autorité,
par la séduction.

Apprendre, c’est en permanence gérer les
conflits dans sa téte entre les représentations qu’on
pouvait avoir et les nouvelles informations qui vien-
nent bousculer ces représentations.”

G.F.E.N.

“Des l’enfance et tout au long de la vie, la
citoyenneté n’existe que dans les pratiques qui la
construisent et pas seulement comme un statut ou
comme un droit.”

Editorial du n° 3 (mai 1996) du mensuel
ENSEIGNER AUJOURD’HUI (éditeur PEMF):

Changer la société ?
Non! seulement former des citoyens.

On reproche souvent aux partisans de la
pédagogie dite “moderne” de vouloir changer la
société. Et comme cela est une utopie on leur dit
sans ambages qu’ils ne rendent pas service aux en-

fants: la société étant ce qu’elle est, dure, injuste,
impitoyable, il faut les préparer a I’affronter en re-
produisant & 1’école les conditions qu’ils rencontre-
ront dans la vie active.

11 est bien sir illusoire de penser que 1’école
peut changer la société. Non seulement illusoire
mais dangereux. Car cela signifie que ’enseignant a
fait le choix du type de société qu’il va présenter en
modele 2 ses éléves. On en mesure toutes les dérives
en imaginant toutes les écoles privées que cela pour-
rait faire fleurir.

11 est réconfortant de découvrir de plus en
plus souvent, dans la presse, des articles parlant de
la citoyenneté. Comme toujours, chaque mot peut en
cacher un autre. Tout le monde ne considére pas la
citoyenneté de la méme facon en fonction du citoyen
que 1’on souhaite préparer.

Mais si I’on admet que le citoyen est un étre
responsable, capable de réfléchir avant d’agir ou de
prendre une décision, soucieux de confronter sa
propre vérité avec celle des autres et de la défendre
ardemment lorsqu’il est bien sr de lui, on peut sou-
haiter que 1’école soit capable de préparer les enfants
a devenir de tels citoyens. Qui, par exemple, n’ac-
cepteraient pas sans réserves les belles paroles des
beaux parleurs seraient-ils professeurs diplomés.
Distribuer des connaissances, c’est habituer les en-
fants A croire que ceux qui grice a leurs diplémes,
leur situation ou leur habileté jouissent du pouvoir
des mots, sont infaillibles.

Pour que plus de 60% des professeurs ad-
mettent que distribuer des connaissances ne consti-
tue pas 1’unique but de leur profession, il faut bien
évidemment que la sanction des études repose sur
d’autres critéres. On pourra alors reparler de ci-
toyenneté. R.P.

Michel TOZZI
(in “De la citoyenneté politique & la citoyenneté dans l'acte
d’apprendre”, Cahiers pédagogiques, n°340, janvier 1996)

“Pourquoi ne pas parler, dés lors, de démo-
cratie pédagogique, ¢’est-a-dire d’instaurer un fonc-
tionnement institutionnel de 1’établissement et de la
classe qui permette 1’expression du pouvoir de
’éléve dans un cadre de proposition et de négocia-
tion, avec un fonctionnement pédagogique et didac-
tique de type socioconstructiviste ou I’éleve est
acteur, voire auteur, de son propre savoir?” (page 16)

|
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Apprendre la citoyenneté par la coopération

u'est-ce qu'étre
citoyen ? L'école et

la classe peuvent étre
des lieux de formation
a la citoyenneté mais,
dans ce domaine
(comme dans bien
d'autres), les cours
magistraux ne

suffisent pas...
L'exemple des «classes
cooperatives» décrit ici
par Guy Goujon montre
que la démocratie peut
étre mieux comprise par
les jeunes, si elle est
intégrée dans la
pédagogie elle-méme
et dans la vie
quotidienne de

la classe..

14 - NON-VIOLENCE ACTUALITE, MAI 1995

Etee citoyen, ce n’est pas seulement ap-
partenir a une communauté nationale (fit-el-
le minoritaire), ou internationale, i une clas-
se sociale, une famille, un quartier, un
groupe religieux, idéologique... C’est aussi
adhérer, s’engager, prendre part a cette vie
collective. Etre citoyen s’apprend et les com-
pétences s’acquierent d’abord en participant.
Au-dela de I'image étriquée et réductrice de
I'exercice du droit de vote, véhiculée par les
médias, la citoyenneté est une dynamique,
une maniere de se comporter dans tous les
domaines de la vie sociale. Comme 1'a écrit
le pédagogue Célestin Freinet (dans son livre
La coopération a I'école moderne) : «Par la
coopération scolaire, ce sont les enfants qui
prennent en main, effectivement, [’organisa-
tion de 'activité, du travail, de la vie de leur
école». Les enfants ne se trouvent pas face a
I’adulte, mais chaque enfant est avec les
autres enfants et avec le maitre, tous en-
semble, en face et & coté les uns des autres.

Pour exercer des prérogatives de citoyens,
il faut qu’on se sente reconnu comme tel par
les autres membres de la communauté, Dans
la société scolaire, I’étiqueté «anormal»,
«llettré» ou «étranger» aura du mal  s'inté-
grer. Cest le danger de la sélection, de I'éli-
tisme, du nationalisme qui marginalisent et
créent I'exclusion. A partir donc de la recon-
naissance, la personne aura plus de facilité
pour passer a une citoyenneté active. D’oll le
devoir que les éducateurs ont d’offrir a
chaque enfant I’occasion et les moyens d’ac-
quérir des compétences et de les exercer. Les
mineurs ont trés tot la capacité de s'expri-
mer, d’agir, de participer a la vie sociale. Il
ne s’agit pas de les infantiliser jusqu’a [’dge

officiel de la majorité pour leur donner du

jour au lendemain le statut de citoyen, mais
au contraire de favoriser la pratique de leur
autonomie sociale. Cette apprentissage n’est
d’ailleurs pas terminé a [8 ans. La citoyen-
neté ne s’enseigne pas, elle se vit.

A la différence d’une instruction civique
subie, qui ne serait qu’une vitrine de pra-
tiques réservées aux adultes et aux élites au
moyens de cours sur les institutions judi-
ciaires, politiques, etc, I'éducation civique
est le résultat de Iexercice quotidien d’une
vie collective, avec ses titonnements, ses
réussites et ses échecs, ses satisfactions et
ses contraintes, les comparaisons entre |’ac-
tualité extérieure et les pratiques internes de
la classe. L’école doit non seulement donner
de I'instruction, mais offrir aux enfants un
lieu ol s’ organiser, ol formuler leurs projets,
ou transformer les intéréts individuels en
réalisations collectives.

L’auto-organisation

L'enseignant et les éleves ne doivent pas
partir d’un reglement pré-établi sur lequet ils
voudraient calquer le fonctionnement de la
classe, mais profiter d’une situation de fait,
de-la nécessité vécue, pour faire trouver une
réponse collective adaptée au probléme a ré-
soudre. Par le développement graduel de
I’ auto-organisation, par un transfert progres-
sif du pouvoir au fur et 3 mesure que le
cercle de leurs préoccupations s’élargit, les
enfants prennent conscience de la nécessité
d’une organisation et de I'établissement de
regles de vie. Voici, puisés dans la pratique
pédagogique, des moments au cours des-
quels I'enfant va exercer et développer sa ci-
toyenneté.

Des le premier jour de classe, |instituteur
et les éléves doivent se demander récipro-
quement pour quels objectifs ils se trouvent
réunis : cela permet & chacun de dire son
cheminement, ses inquiétudes, ses manques,
ses envies. Cet échange fait de la classe un
lieu de parole, d’écoute, de prise en considé-
ration des besoins d’expression, de liberté et
d’action, mais aussi de sécurité et de



