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et mathematiques

Catherine CASTIER, Serques, Pas de Calais

Classe maternelle Moyens et Grands

Premier exemple: des Maths a partir de 'Entretien

Mardi 9 mai, 9 heures.

Les enfants entrent dans la classe
et s’installent pour D’entretien...
Les deux responsables n’ont pas
le temps de commencer I’appel
qu’ Elodie s’exclame en s’appro-
chant de sa voisine et en montrant
fierement leur coiffure:

- “Regardez! Marine et moi, on
est pareilles!”

Boris intervient, gestes & 1’appui:
- “Non! Vos couettes ne sont pas
du méme c6té! Y’en a une par ici,
et une autre par la, c’est symétri-
q ue. »

Et Laura d’ajouter:

- “C’est comme mon papillon!
Lui aussi, il était symétrique.”

L’exploration de la symétrie com-
mencée avant les vacances, va
POUVOIT S€ POUTSUIvIe...

Depuis longtemps d€ja, grace aux
apports des enfants, les expérien-
ces s’accumulent: la libellule
apportée par Elodie en septembre,
les nouvelles baskets de Justine,
les gants et les moufles d’hiver,

etc..

A chaque fois, la situation est
dessinée par un ou plusieurs en-
fants, parfois par la classe toute
entiere.

C’est ce qui s’est d’ailleurs pro-
duit le jour ou Laura a amené son
dessin de papillon... J’ai deman-
dé a tous de reproduire le plus
fidelement possible le papillon de
leur camarade...

Lors de la mise en commun, tous
les dessins ont été placés au ta-
bleau puis observés... Pour cha-
que dessin, on a vérifi€ que I'on
avait bien “obéi” a la regle du jeu:
“Je dessine pareil”.

Les erreurs ont ét€ repérées au
niveau de la couleur de la forme,
de 1a taille, des graphismes a I’in-
térieur des ailes, etc..

Dés ce moment collectif, j’ai ame-
né le vocabulaire spécifique: “sy -
meétrie”, “axe de symeétrie”.
Et Laura s’est rendue compte que
son dessin de papillon contenait
quelques erreurs de symétrie...

Donc, ce mardi 9 mai, les enfants
ont dessiné Marine et Elodie...

Ensuite, afin d’obtenir des symé-
tries sans erreurs, je leur ai pro-
posé une série de “machines”
qu’ils expérimentent ’'une apres
Pautre:

- pliage/peinture

- pliage/découpage

- pliage/piquage

- pliage/dessin par transparence

- symeétrie et calque.

A chaque fois que c’est possible,
ie demande aux enfants de colo-
rier de la méme couleur ’objet et
I’image afin de bien mettre en évi-
dence la transformation...

Les enfants acquiérent ainsi une
perception de plus en plus fine de
la symétrie et semblent mirs pour
poursuivre leur exploration sur
des quadrillages...
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Deuxiéme exemple: des Maths a partir d'un Texte

Alexandre présente son texte 4 ses
camarades (une histoire de loup
qu’il m’a dictée quelques jours
auparavant.) Je lis phrase par
phrase et il répete...

(...) Les perits cochons s’amu-
saient dans la forét.

Iis ont rencontrée un méchant
loup.

1ls ont creusé un grand trou.

Le grand méchant loup est tombé
dedans mais il a réussi a grimper
et il a mangé les petits cochons.
Ils sont morts.

II montre son illustration puis
viennent les questions...

- “Est-ce que le loup a mangé les
trois cochons a la fois?”

Et Alexandre d’expliquer que le
loup en a mangé d’abord un, puis
un second, puis un troisiéme...

Reconnaissant une situation trés
intéressante pour travailler la
fonction “x+y = constante” (la
constante dans cette situation étant
~ 3), j’al demandé aux enfants de
dessiner I’histoire d’ Alexandre.

Les représentations des quatre
étapes ont été tout d’abord trés fi-

guratives.

Dans un deuxieéme temps, j’ai in-
cité les enfants a chercher une re-
présentation plus rapide a réaliser

Ensuite, en utilisant les nouveaux
symboles, les enfants ont exploré
cette fonction, librement d’abord
puis & partir d’'une fiche que je
leur ai donnée; le but de cette fi-
che étant de mettre en évidence les
couples (décomposition de 3) et
de varier les représentations.

Plus tard, d’autres situations per-
mettront de retravailler cette fonc-
tion: les bougies bleues et blan-
ches sur le giteau d’anniversaire,
ou encore les six vaches (cou-
chées ou non) dans la pature der-
riére ’école... :
Réaction des enfants:

- “C’est comme le loup d’Alexan-

dre!”

En conclusion...

Trés tot, de jeunes enfants
peuvent construire leur
“culture mathématique” a
partir de leur vécu, de leur
expression, de leurs inté-
réts...

Ces situations-problémes, authen-
tiques, numériques ou non, plei-
nes de sens pour eux et i forte
résonance affective vont leur per-
mettre de développer différentes
compétences au niveau de la re-
présentation du réel, de la mise en
place de tactiques d’exploration,
du repérage de situations analo-
gues et de I’obéissance a des re-
gles...

11 est vrai que dans tout apprentis-
sage, la liaison est étroite entre
affectivité, savoir et pouvoir...
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