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Ce travail est un travail collectif.Il a &té fait en plusieurs é&tapes.

Tout d'abord le groupe Second Degré du Haut-Rhin (°)} a consacré une de ses séances

4 défricher le terrain. C'est moi, Anne-Marie Duveau, qui me suis chargée d'établir
un canevas & partir de tout ce qui avait été &voqué & cette réunion, canevas que j'
ai envoyé & tous les membres du groupe, en demandant d ceux qui le pourraient,au vu
de leur expérience et de leur grand dge, ou de leur temps disponible, d'y mettre la

matiére. Le "nous", dans ce qui suit, représentera donc ce groupe.

Par la suite, j'al repris le tout, enrichi également des réflexions et réalisations
de l'exposition “Libre Recherche au Second Degré" que notre groupe a présenté lors
des "Agssises de la Recherche et de 1'Innovation en Pédagogie®, a Mulhouse, au mois
de mars 1985.

La partition que vous allez lire... et peut-&tre essayer de jouer par la suite, est
donc écrite a quatre voix

celle de Philippe Bader, prof. de Frangais Histoire-Géo.au L.E.P.-E.H.
& Guebwiller
celle de Jean-Pierre Bourreau, prof. d'Histoire-Géo.en Collége
d Wittelsheim
la mienne, je suis prof. de Math.en Collége
a Cernay
et celle, inattendue, d'un Candide dont vous pourrez peut—&tre é&tablir
le porxtrait-robot & la fin du concert.

Le choeur, enfin, est composé de

Annette ﬁader {Lettres au Collége de Guebwiller), Frangoise Kienlen (docu-
mentaliste au Lycée de Guebwiller), Michéle Christen (Math.au Collége de
Lutterbach), Philippe Gertiser (Lettres-Histoire-Géo. au L.E.P. de Montbé-
liard).

(°) groupe de travail de 1'Institut Départemental du Haut-Rhin du Mouvement Ecole
Moderne-Pédagogie Freinet (I.D.E.M.68)



_DB_

CANDIDE- Ma question sera simple et brutale. C'est auoi la "libre"recherche ? Et
pourquoi, et comment lancez-vous un travail de "1libre" recherche dans vos
classes? Ce n'est pas inscrit aux programmes des Colléages, ni des L.E.P.,
a ce que je sais!

Anne-Marie- Déja trois gquestions... quoi, pourquoi, comment., Il y aura donc trois en-
sembles de réponses. qui se placent 3 des niveaux différents. J'ai imaginé
les schémas suivants pour t’'indiquer ces différents niveaux.

o

5
33

;31

{

o

CANDIDE- Ca commence bien, je ne suis pas matheux moi, ni géographe!

Anne-Marie- La partie émergée de 1'iceberg, 13 ol il y a les X, c'est ce que tout
observateur extérieur, parachuté dans une classe qui travaille en recherche
"libre", toi par exemple, peut voir.

CANDIDE- Comment peux-tu &tre sdre de ce qu'un observateur extérieur peut voir? Tu
n'es pas extérieure toi!

Anne-Marie- Ah, ne te fais pas plus candide que tu n’es... Donc disons: ce gue NOUS
gui pratiquons la "libre" recherche, imaginons gtre visible mé&me par un 081}
cer/ v
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non averti... mais au fond ta remargue n'est pas si loufogue gue ga, j'y
repenserai.

Ensuite, il vy a les signes "+”, c'est la zone de l'infrastructure techni-
gue et théorigue, celle des questions gue le prof. a intérét & s'étre po-
sées, et de préférence & avoir résolues, avant de lancer un travail de re-
cherche "libre"” dans ses classes.

CANDIDE- Donc: ¥%: c'est ce que je suis sensé voir, et +: ce que je ne verrai pas,mais
sans quoi ce que je suis sensé voir n'existerait pas. Et les points d'inter-
rogation alors? Signe innocent entre tous... Ce sont les questions? les in-
certitudes? Mais pourquoi si bas sur ton dessin, 1'iceberg a-t-il des pieds
d‘argile?

Anne-Marie- J'ai mis des points d’interrogation car ce niveau-13 ne se laisse pas fa-
cilement cerner. C'est le fond (les tréfonds?) personnel du prof.,le "pour-
guoi je fais ¢a?”, c¢a tient & 1’énergie de vie, & la joie de vivreet auplai-
sir de faire.

CANDIDE- Oh oh! joie, nlaisir..., c'est pas tout triste alors? Tu parlais de travail
pourtant si je ne m'abuse... mais on verra ¢a plus tard.

Anne-Marie- Mon cher Candide, nous commengons. Joue bien ton rdle de faire valoir,
mais aussi, sois donc spontané, et pose toutes les questions gui te vien-
dront...

CANDIDE- "Sois spontané" voila qui est joli! beau noeud logique. C'est a dire "sois
donc ce que tu ne seras plus si tu fais ce que je te demande de faire".

Anne-Marie- Encore? Serais-tu un candide logicien? Allez, on passe, ouvre tes yeux,
vaici ....
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Anne-Marie- Allez, ouvre tes yeux, voici ...
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«»s du travail de "libre” recherche dans la classe. Et tout d'abord, tu vas
voir que ...

CANDIDE- Ah bon, ca ne tombe pas du ciel? Dommage.

Anne-Marie- Faut aider le ciel... Je vois l&-bas Philippe Bader, il est en train de
répéter son discours de rentrée par lequel il espére faire savoir & ses éle-
ves qu'il est possible, entre autres, de faire de ls recherche "libre”

Philippe- Le lancement de travaux de recherche se fait d&s la rentrée. Avec des pré-
apprentis, cette rentrée se répete trois fois jusqu'en novembre. J'ai devant
moi 15 éleéves qui ne m'ont jameis vu, qui ne se sont jamais vus, qui ont
prés d’'eux leur valise s’ils sont internes. Je leur fais un discours.Je les
fais parler de ce gqu'ils font chez leur patron, ou pendant leurs 10151?5.
"-Moi, je fais du basket, j'étais dans le journal, regardez!® = A
I1 montre la photo.

"-Est-ce que d'autres se sont déja vus dans un Journal7"
Au bout d'une heure, je leur ai expliqué ol je veux en venir. Que & la mai-
son ou chez le patron, on apprend gquelque chose guand on a envie de 1'appren-
dre. En classe, c'est pareil. Alors,autant choisir d’apprendre quelque chose
sur ce gqu’on aime...

Et comme tout le monde n'aime pas la méme chose, on n'a qu'a le faire en pe-
tits groupes.

"-Mais alors, on fait ce qu'on veut?”

Seule regle: on ne doit choisir de faire que ce gu'on a envie de faire vrai-
ment, un sujet sur lequel on a gquelque chose & dire ou sur lequel on a vrai-
ment envie d'apprendre plus.
"Je leur expligue que cela peut amener aussi autre chose gue seulement du plai-
sir. Que la recherche libre permet surtout d'apprendre & apprendre, de se dé-
brouiller pour en savoir plus sur n'importe gquoi, comment chercher des infor-
mations, qu'’en faire... Et asussi, on apprend & parler devant les autres, a
leur expliguer quelque chose qu’'on sait...

Ah c'est toi le Candide gqu’a déniché Anne-Marie? Enchanté.

Anne-Marie- Et voild Jean-Pierre Bourresu... Jean-Pierre, peux-tu expliguer & notre
Candide comment tu introduis cette idée de recherche dans tes classes?

Jean-Pierre- C'est trés variable selon les classes. Par exemple, pour mes deux classes
de Be et sur deux classes de 5e (que j'avais 1’an dernier en Be):

en SeA: c'est une classe vivante et dynamique, avec des personnalités tres

. , . A N .
riches et volontaires. Dés le début de 1'année -et en référence a ce qi on a
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CANDIDE-

vécu ensemble 1'an passé- on a décidé de mettre en place des séances pour
la recherche au C.D.I. et des séances pour la présentation des travaux. Ca
a donc démarré tout de suite, & la demande des élaves.

en 5eC: la classe est tres différente de la précédente: le groupe n'existe

pas aprés une année de "vie commune”; ce n'est gu’une juxtapositionde petits
groupes qui cherchent & s'ignorer ou & se neutraliser. Dans ces conditions,
il est trés difficile de faire émerger une volonté commune.. DB'autre part, a-
vec cette classe, l'an dernier, j'avais di arréter. ces séances de recherches
gui tournaient & vide. J'ai donc préféré commencer par imposer un cadre a 1’
intérieur duquel chacun avait & choisir (seul ou en petits groupes) un sujet.
Une "grille” d’'étude a été établie collectivement pour "ouvrir” le guestion-
nement.

en 6eB: la recherche est apparue en plusieurs étapes, de fagon trés program-

mée, a travers des activités introduites dans la classe par moi:

-questionnement a partir d'un objet "historique” apporté par chacun: gu'est-
ce que cet objet nous raconte? Quelle histoire nous raconte-t-il17?
-gquestionnement & partir de ce qu'on observe en se promenant dans les rues de
notre ville (ce gui amé&ne de nombreux &léves & aller interroger des personnes])
-ensuite, seulement (on 8tait déja en novembre): mise en place d'un travail
de recherche individuel, mais toujours dans un cadre délimité par moi:"1'épo-
que & laguelle j'aurais aimé vivre”. Le cheminement est lui sussi tré&s guidé

(en particulier pour la recherche des documents au C.D.I.)

en 6el: nous avons aussi démarré par des activités communes & toute la classe

et plutdt axées sur l’observation des paysages {ce qu'on voit de la fenétre

de notre classe, du Vieil Armand, ce qu'on voit sur les diapos apportées par
des camarades, ...).

Quand les questions étaient posées, auxguelles on ne pouvait pas répondre

tout de suite, je les notais sur une affichette "ce gqu'on voudrait savoir”.

La liste s’allongeait ainsi tout naturellement. "Quand est-ce qu'on va y ré-
pondre?” me demandait-on de plus en plus souvent. “Quand la feuillle sera plei-
ne". Alors chacun a choisi une question (seul ou en petit groupe) et le tra-
vall de recherche a commencé au C.D.I.

Et peut-on savoir quel type de questions la classe de 6eC dont tu parles, s'
est spontanément posé?

Jean-Pierre- Oui, j'ai 1a le papier gqu'’ils avaient affiché au mur. Je lis:

Je voudrais savoir

~pourquoi il y a du vent

-pourquoi il y a de la pluie

~pourquoi il y a des arc-en-ciel et de quoi ils sont faits
-comment peut-on calculer des distances sur une carte?
-comment naissent les montagnes?

-si un volcan peut &tre éteint définitivement

-comment un volcan se produit

-d'oll vient notre Electricitéz

-pourquoi les Africains sont-ils noirs?

Anne-Marie- Ca va, Candide, tu suis?

Amoi,alors! Selon mes classes, j'ai eu recours & différentes fagons de les in-
former de la possibilité de faire de la recherche en math.
en 6el: j'ai présenté des panneaux faits par d'anciens éléves de Be

en 4e5: & partir d'un probléme cuvert sur les quadrilatéres, et aprés une re-
cherche collective sur ce théme, par petits groupes, j'ai présenté des fiches
incitatives pour des recherches plus variées.

en 5e10: la recherche a démarré sur les polygdres, dans un but trés limitéde
créer des objets, de faire leur plan et leur patron.
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A chague fois, j'ai un petit couplet sur le fait gue les math.ga peut s'in-
venter (et ¢a s’est inventé), gu'il est encore possible de découvrir des cho-
ses dans ce domaine, qu'ils vont peut-8&tre démontrer des théorémes que per-
sonne n'avait eu 1'occasion de formuler... et que ces théorémes pourront bien
porter le nom de celui qui les découvrira!

CANDIDE- Ah, tu prends tes &léves pour des mathématiciens... il est vrai que tu m'as
bien traité de logicien tout & 1'heure alors que je ne connais pas la logique
domaine mathématique. Mais tu viens de parler de fiches incitatives, les élé-

ves ont-ils donc besoin d'une
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.une fois qu'ils savent que "ga" existe?

Anne-Marie- Ils en ont souvent et presqgue toujours besoin; chez Jean-Pierre, l'incita-
tion est permanente pendant tous les cours, mais elle revét des formes plus
.spécifiques, lors des moments d’entretien, lorsque la classe est vivante (sa
5eA notamment) ou par la distribution de fiches, comme celle-ci, qu’il a pro-
posée & tous ses é&léves de 5eC qui avaient moins d'idées au départ.
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Philippe- Il y a aussi les correspondants... Tiens voild une lettre qui a fonctionné
comme incitation pour mes éléves de L.E.P.

Maria
Brigitie | SeAC LA MORT

Le zhéme de La mont nous a inténessés et nous avons décidé de menern une pe-

Lite enquite & ce sujet; pour cela on vous demande de népondre aux questions sui-|
vantes. '

-As-tu dija eu peun de La mont? S& oul en quelfes occasions?-

~Crods-tu qu'il y ait quelque chose apres La mont? Si4 oud, qu'imagines-iu?
~As-tu défa essayé de e tuen? Si oui pournquodi et qu'as-tu ressenti?
-Crois-tu au gait de communiquenr avec L'au-deld?

-As-tu vu quelqu'un mourin? SL oud qu'as-tu ressenti?

-84 on t'annoncait qu' il ne te neste plus que quelgues temps a vivie,quelle
seralt ta néaction?

e

Jean-Pierre- Il y a aussi tous les albums réalisés les années précédentes, les affi-
ches, des travaux divers, qui sont exposé&s dans la classe et que les E&léves
peuvant consulter pendant toute 1fannée.

CANDIDE- Et était-ce de 1‘'incitation & la recherche aussi que j'ai eu le bonheur de
voir, lorsque tes éléves, Anne-Marie, circulaient dans la classe pour lire
un tas de fiches de toutes les couleurs et de toutes les formes éparpillées
sur les tables et accrochées au mur?

Anne-Marie- QOui, c’était en 3e5, le marché des fiches, qui ss tenait une fois par tri-
mestre, sur plusieurs fins de cours. Apr&s un tour d(horizon général, les é-
leves finissent par choisir une ou deux fiches incitatives.

CANDIDE- L‘'incitation & la recherche existe, je 1'ai rencontrée! D'ol viennent-elles
ces fiches? Toujours pas du ciel?

Anne-Marie- Il y a les fiches de 1la C.E.L.
CANDIDE- Publicité! C.E.L. et non C.I.E.L. !

Anne-Marie- et il y a aussi ce gue j'al ramassé depuis des années dans des bouquins,
des revues... et puis gquelgues idées originales, faut bien le dire.

CANDIDE- Un sacré fatras! Comment font-ils pour choisir?

Anne-Marie- Je trie mes fiches et n'en expose gu'un petit nombre (une vingtaine) dont
‘les thémes sont soit en rapport avec le programme, soit de difficulté adaptée
au niveau de la classe. Il y a guand méme des pistes non spécialisées aussi
intéressantes pour les 3e gque pour les Ge.

CANDIDE- La "libert&" de cette recherche me parait bien "fichée"...

Anne-Marie- Eh oui! Pour ma part, je n'ai pas encore eu de démarrage spontané pour les
recherches mathématiques. Une liberté réside dans le fait gue les pistes sont
trés ouvertes, contrairement & la.plupart des exercices de math. ol la voie
tracée est trés étroite, et le ta&tonnement nul.

CANDIDE- Dans la classe de Jean-Pierre, j'ai vu encore d'autres fiches, apparemment
pas des fiches d'incitation, puisque les éléves qui les utilisaient avaient
déjd choisi leur sujet d'étude. il



Anne-Marie-- Ah-

les plans et ﬁrojets de travail.
CANDIDE- Ouh 1&! le vocabulaire se technicise de plus en plus!

Anne-Marie- Oui, il y & tant de fiches dans nos classes que pour bien nous compren-
dre entre copains de 1’'équipe du Second Degré, nous avons di distinguer leurs
_ différentes finalités et donc aussi leur donner des noms adéquats.

LLE CHOEUR- Tant de fiches, tant de fiches!
Anne-Marie- Dans notre boite & outils pour bricolage scolaire, nos outils sont, pre-
midrement, pour la plupart des fiches...

CANDIDE- Ah! je commence d& comprendre ce que "outils" veut dire dans ta bouche.

Anne-Marie- ... et ces outils-fiches sont bien rangés, et étiquetés selon leurs diffe-
rentes fonctions. Viens 8couter le camelot Jean-Pierre faire 1'article des
. outils de méthode.

Jean-Pierre- Le PROJET DE TRAVAIL revét des formes trés VARIABLES selon le degré (sup-
posé) d’'autonomie des é€ladves. Il répond & plusieurs fonctions qui correspon-
"dent & la méme préoccupation: aider/amener 1‘é&leve & saveir ol il va et com-

ment il veut/pense y aller:

-cerner le sujet grace & des questions aussi claires et précises que possi-
ble, sans quoi la recherche, privée d'objectifs, se dilue trés vite au gré
des trouvailles documentaires: remplacer la démarche "j'é&tudie ce point-1a
parce que j'al des documents sous la main” par "je veux répondre a cette ques-
tion, donc j'ai besoin de documents”. Et je tiens & ce que 1l'objet de la re-
cherche 'soit formulé sous forme de question clairement formulée.

Dans certains cas précis, correspondant 3 des situations de démarrage:

.la recherche peut se limiter & une question (BeC)

.le questionnaire peut &tre établi collectivement pour faire intervenir le
plus grand nombre de dirsctions de recherche (5eC), guitte & ce qu'ensuite
les éléves ne les retiennent pas toutes.

-rassembler les documents utilisables
En Be, c'est 1l'étape de 1' "initiation au C.D.I.”. Dans le cas d’éléves en
situation de recherche personnelle elle a pour but de les amener & faire le
tour de la documentation disponible & partir d'une préoccupation précise:
trouver les sources d’information dont ils ont besoin. C’est bien d'étre &
~deux [(avec la documentaliste) pour cette premiére prise de contact.
"Cette année, pour les éléves de 6e, j'ai prévu une fiche trés "machée"” qui
permet d’envisager-les différents types de documents (y compris hors duC.D.I.)

-assurer le suivi du travail et le respect du contrat (temps., mode présenta-
tion & la classe) C'est surtout la préoccupation du prof.

Par exemplen en 58C, au dos de la page "projet” proprement dit, les &léves
doivent faire leur bilan & la fin de chague séance, dans les deux colonnes:
.ce gue j'ai fait’

.aide demandée au prof.

Et puis, au cours d'un Conseil, le guestion des délais a &té posée: certains
2léves trouvant qu'on passait trop de temps sur un mé@me travail, la décision
a été prise: la durée des recherches est limitée a un mois et demi. Corollai-
re: comment organiser le trevail pour respecter les délais. .
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Deux éléves sont chargés cde metbre au point un outil susceptible d’aider les
gens a organiser leur recherche entre les séances au C.D.I. et le travail en

dehors des heures d'Histoire-Géo. C'est tout simple

'DATES TRAVAIL A FAIRE POUR LA SEMAINE PROCHAINE TRAVATIL

FAIT | PAS FAIT

|

Autant dire gue la fiche synthétigue "PROJET DE TRAVAIL" n'est utilisée que
par les &léves aui ont déjad l'habitude de ces recherches et intégré les dif-

férentes étapes du travail.

CANDIDE- Moi qui n'ai pas une méthodologie de pensée trés bien définie, j'ai du mal &

percevoir concrétement la forme de vos fiches "PROJET DE TRAVAIL".

Anne-Marie- En voici un type, parmi d’autres

NOM

1.

sisscEascnsenen oo ws tny . ewana Date de remise du projet:

Classe .s.ecravens s eracesramans

Je voudrais faire une recherche

sur sesraees s een e aN T asas s AT E DA s D .a

Je travaillerai - seul - en €QUIPE AVEC eccacsscanavssaansnns

les questions auxguelles je veux répondre

S 2 BN 2 9SeBR LY ¥

. Les sources d'information gue je pense utiliser

BB s ¢ 2 uU S8k 2R A et SA N I EEEE AL ARCPELES AN S S USSR
a8 ¢4 ¢ s e e sm et aan e an Pas wsaa

a8 239 o 13 ¥R e
Je pense présenter mon travail vers le ...... eccsaaeas
La forme de présentation choisie est

B e85 338 208 B uUY I FANSIE &I DGR SIS AN SN s e

Je demande 1'aide du professeur pour

Avis du professeur

CANDIDE-

J’al moi-méme utilisé ce genre de fiches en 3e5 et 4e5 mais jamais en Ge ou
5e. Un autre type.de fiches gue nous utilisons dans certaines matieres ce
sont les fiches "techniques”. Par exemple: "Comment construire un hexagone”

ou "Comment préparer une exposition”.

Bon, ben ca y est, le travail est lancé, les &léves sont sur orbite, tu peux
enfin attendre le fruit de ton et de leur travail... C'est ton moment de bé-

atitude en classe, ca ronronne, tu fais la sieste?

Anne-Marie- Tu me provoques ou quoi? Une fois tout ga démerré, il y a encore d'autres
types d'interventions du prof., des interventions surtout orales, personna-

lisées et bien spécifiques.

vad/u
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CANDIDE- Ouais, la discipline, le bruit,...j'ai remaraué que vos classes ne sont pas
trés silencieuses... ‘

Anne-Marie- 0Oh c’est bien plus spécifigue que cela, bien que cela aussi constitue un
grand nombre d'interventions du prof. A chague séance de recherche "libre” le
prof.intervient auprés des éléeves gqui sont le moins & l'aise pour les aider
a choisir leur sujet, & bien le cerner, et & élaborer un projet de travail co-
hérent.

Jean-Pierre- En Histoire-Géo, je suis 1& aussi pour les aider & faire émerger les (sup-
posées] vraies guestions: une guestion peut en cacher une autre!

Anne-Marie- Cette année en 6el1, je suis intervenue pour les aider a mettre en forme
sur panneau le fruit de leurs recherches. J'avais fait une fiche... bien sir
... mais il fallait encore expliguer,ils n’avaient apparemment jamais écrit
sur une feuille de canson grand format. Et puis, lorsqu’ils “coincent”, je
leur propose des idées. I1 faut aussi beaucoup les rassurer devant cette for-
me inhabituel de travail, les encourager a falre des expériences, les félici-
ter des que possible, sinon trés vite ils abandonnent... en Be comme en 3e!

CANDIDE- £t si je disais que j'ai envie de m'y mettre, de me faire encourager dans mes
réussites, j'ai envie de faire une recherche sur...

Anne-Marie- Ah! le désir est 1a! Tris bien... Au Congrés & Lyon (Congrés I.C.E.M. en

aoit 1985) jfai relevé cette formule:
DESIR + COMPETENCE ACTIVITE

formule applicable parait-il & l'enseignant. Tu as wvu jusgu'a présent comment
ca se passe dans nos classes, eh bien ce n'est pas tout, il y a tout le tra-
vail de préparation -je ne parle pas des fiches & préparer, ce travail la va
de soi-. Il y a toutes ces guestions & étudier, dont on s'apergoit générale-
ment un peu tard, sur le tas, -quand on pratique avec le désir, mais pas enco-
re toute la compétence- il aurait fallu y réfléchir avant....

CANDIDE- C'est le tatonnement 1a aussi, non? Vous naviguez & vue?

Anne-Marie- Eh bien, pas exactement. Plus exactement, & partir du moment ol on forme
une équipe, et o0 on s'apercoit que ces guestions la, elles surgissent ingévi-
tablement, chez chacun, et gu’an pourrait tout aussi bien essayer de les &-
claircir. Ce sont ces points de passage obligé, problématiques, que j'ai appe-

16s LES PREALABLES, LE CONTEXTE.



- Apne-Marie- Jean-Pierre en danne la définition suivante

préalables notion de TEMPS, antériorité —% ce qu'il y a avant

contexte notion d*ESPACE ——3% ce gqu'il vy a autour
Il nous apparalt donc qu'il y a

Jean-Pierre- Il ne faut pas démarrer trop tdt ce type de recherche, ne pas le faire

de but en blanc, *vous faites ce que vous voulez", ne pas donner tous les ou-
tils en méme temps. Bien souvent le "wvous pouvez faire ce gue vous voulez”
est plus inhibant gque "on va faire ceci..."”

Anne-Marie- En Bel, les séances de recherche par groupes ont &té& pour mes éléves desmo-

ments de plaisir, mais aussi de grande inquiétude. Ils ne comprenaient pas
bien ce que je leur demandais, ils n'avaient jamais pensé gu’ils pourraient
inventer quelque chose en math., Certeins s’'en sentaient incapables, et se sont
trouvé lancés la-~dedans comme dans du sable mouvant: aucun repére, aucunpoir’
fixe. Probleme aggravant, celui de la mise en forme des travaux, devant le-
quel ils étaient tous, complétement démunis. J'ai donc cumulé pour eux, -accu-
mulé sur eux serait plus juste,- ls renversement des tabous en math, 1l'initia-
tion & la présentation d'un travail sur panneau, et 1’utilisation de fiches
prétendiment aidantes.

Dorénavant, je prévoirai des étapes plus séparées dans le temps, et portant
sur des apprentissages de nature différente

1.présentation d'un travail sur panneau, travail gui ne sera pas une recher-

-che libre

2.renversement des idées regues sur les math. par la mise en place d’une séan-
ce collective de qécherche, en leur faisant vivre la démarche de fagon direc-
tive

3.seulement ensuite, des recherches par petits groupes.

Jean-Pierre- Il faut bien décomposer les différentes étapes de la recherche, pour évi-

ter les sujets bidons, pour éviter également le recopiage (j'ouvre un livre
et je copie), d'ol 1'importance des questions précises qui appellent des ré-
ponses claires. '

CANDIDE- Graduer 1'apprentissage de la liberté? C'est une liberté surveillée alors?

R AR
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Jean-Pierre- Je ne sais pas si le mot "graduer” convient bien: il y a 13 1’'idée d’une
progression, mais dans quel sens? DBans mon esprit, la "graduation” est une
construction artificielle, dans la tBte du prof. gui sait o0 il veut en venir.
Or, 1'important, c'est la (ou les) guestion(s) que se pose le gamin. Danc au
départ, double nécessité: qu'il y ai des VRAIES questions pour lui, et que
ces questions soient formulées clairement. Ensuite, bien "MACHER" le travail,
ce qui n'exclut pas le tatonnement.

CANDIDE- Tatonner, mais combien de temps?

Anne-Marie-

«s.&ncore une question épineuse & laquelle il vaut mieux réfléchir avant de
se lancer.

Philippe- Le temps consacré a la "libre"” recherche? C'est le Conseil qui fixe le plan-
ning de la classe. Le temps consacré a la "libre"” recherche, parmi les autres
occupations est trés variable.

Exemple:

Lles C.P.A. ont B heures avec moi. Je leur impose 2 heures d’orthographe. Res-
tent 6 heures pour libre recherche, P.A.E., correspondance (lettres, textes,
questionnaires, réponses, tournage vidéo...) télé (1 heure maximum par semai-
ne., On voit ensemble une émission, exemple: Tazieff, Coustesau, 1'alcoolisme,
la contraception,...)

CANDIDE- Mais les programmes? Et les classes & examen?

Philippe- Autre exemple: En 3e année C.A.P., classe d'examen, on place dans le plan-
ning des heures "ateliers” pendant lesquelles 1'@&lave a le choix entre diffé-
rentes activités. Certains travaillent avec le fichier d'orthographe, d'au-
tres avec le fichier de préparation & 1'examen de frangais, d'autres font de
la correspondance, écrivent des textes ou font de la "libre" recherche.

Il y a rarement plus de 3 heures sur 6 d'ateliers par semaine.

Mais important! il n'y a pas cloisonnement: correspondance, télé, texte libre
ou méme orthographe continuent ou provoguent la "libre” recherche.

Anne-Marie- En 3e5 j'ai demandé& que soit faite une recherche par trimestre. Le temps
consacré & la préparation, & la réalisation et & la présentation des travaux
est défini par les éléves et moi-méme lors du Conseil, gqui prévoit le plan
des activités mathématiques de la semaine. Grosso modo, cela fait entre une
heure et deux heures par quinzaine, dans toutes les classes ol nous avons
"pratiqué®” sur 1'année entiere.

Jean-Pierre- En Be et 5e, une heure par semaine sur les trois d'Histoire-Géo, est con-
sacrée a la "libre" recherche (du moins au départ; en fin d'année ce peut 8-
tre la semaine entiere)

Anne-Marie- Dans la question TEMPS, il y a un autre aspect: c'est la gquestion des da-
tes limites qu'on imposeou qu'on n'impose pas, celle de savoir QUI impose
ces dates, celle du respect des délais et donc celle de 1l'importance que le
prof. accorde & ce respect.

~

Jean-Pierre- La durée d'une recherche est trés difficile & évaluer & son début: pour
la premiere tentative, je n’en fais pas une exigence au départ. Pourtant mes
5eC avaient besoin d'une date-limite pour avancer, l'exigence arrive donc
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CANDIDE-

par la suite.

~Avec les éleves les plus autonomes, un contrat-temps est fix& librement par

eux, en fonction de leur projet de travail.

L'important, c’est d’&tre soi-méme conscient de 1'importance du facteur temps
dans la démarche de formation des éléves... et donc de permettre 1& aussi un
certain tatonnement.

A force de tatonner, i1 doit bien y avoir de la matiére, des résultats a la
recherche... du moins je 1'espére. Et alors? qu'en font les &léves? Recommen-
cent-ils autre chose?

Anne-Marie-~ Trés important a nos yeux,

CANDIDE-

L X Y
Aped\ Y P :
X ATHOC
CYr X L X )

Ce travail va-t-il rester dans les archives du prof.? Ou alors y a-t-il un
public? Est-ce forcément la classe?

Ben quoi, qu'est-ce qui t'arrive? C'est toi qui poses les questions mainte-
nant?

"ujean-Pierre- Laisse la donc étre faussement candide... Question public: il est fonda-

mental que ces recherches aient une destination précise. On les entreprend
pour les présenter a la classe, les envoyer aux correspondants, les publier
dans un journal... ou par exemple pour réaliser LE livre d'Histoire-Géogra-
phie de la classe [(P.A.E. dans mes deux classes de Be), dans tous les cas
toujours dans un but de socialisation du travail et du savoir. Parfois, il
arrive gqu'un ou plusieurs éleves refusent de présenter leur recherche:le prof.
gst alors le seul interlocuteur. Mais ceci m'est arrivé rarement, et J'essaie
toujours d'inviter 1'éléve & "montrer” son travail.

CANDIDE- Et peut-on en voir de ces fameuses recherches?

Anne-Marie~ Les formes que peuvent prendre les travaux au moment de leur présentatior

sont variables

-panneaux affichés sans explication dans la classe ou envoyé&s aux correspon-
dants

-soutenance de these {en 3e5 les travaux de math étaient présentés, soutenus,
expligués & la classe)

-glaboration d'albums caonservés dans la classe (chez Jean-Pierre et Philippe]
-enregistrement de bandes videéo ou magnéto au L.E.P. de Philippe

-egxpasition au C.D.I. chez Frangoise

Jean-Pierre- Je peux ajouter quelque chose? Tout & 1'heure, Anne-Marie, tu me faisais

dire "préalable= ce qui précede” la libre recherche. C'est vrai, et on a em-
brayé sur la nécessité de poser des guestions -une problématigue?- claires.
Mais 1l me semble aussi que le choix du mode de présentation de la recherche
{donc 1'étape postérieure & la recherche) peut jouer un grand rdle dans le
recherche elle-méme: les exigences du mode.de communication peuvent &tre un
puissant facteur incitatif pour feire sortir la recherche du recopiage ou du
verbiage. Et je crois gue c’est dfautant plus. vrai que le"public visé” est
moins "scolaire”. C'est ce gue je commence & vivre avec un groupe avec lequel
nous sommes trois prof. & essayer de mettre sur pied un journal qui serait

diffusé hors du Collége.

HVETE
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Si j'ai bien compris, et si mes facultés de 1oa1c1en candide sont toujours
intactes, je déduis de ce que j'ai entendu qu i1 doit y avoir quelque part
des groupes... et, seconde déduction, osée il faut le dire, il doit donc y

“avoir des “problémes de groupe"

Anne-Marie- Disons, gqu'il y a le probléme du

CANDIDE-

Anne-Marie- Singleton: ensemble & 1 €lément; paire: ensemble & 2 €léments.

CANDIDE-

Jean-Pierre-

CANDIDE-

- finités n'ayant pu &tre respectées,...

‘travailler en solitaire.
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de fagon simultande, sur des sujets trés différents, et & des stades de re-
cherche différents eux aussi. En Bel, pour la seule recherche de 1'annee, j
ai imposé la composition des groupes: trois ou guatre &léves groupgés en te-
nant compte d’abord du niveau, puis des affinités (sociogramme). Ces groupes
pré-existaient au démarrage de la recherche, car d'autres activités mathéma-
tigues se font en groupe dans cette classe. Les régles de fonctionnement mises
en place (par moi, puis améliorées ou revues par le Conseil) sont: auto-disci-
pline, aide mutuelle au sein du groupe, non-échangisme entre les groupes,mais
séparation possible d'un ou plusieurs membres du groupe en cas d’incompatibi-
1ité d'humeur (il y a toujours un ou deux groupes ol ga ne marche pas, les af-
ou alors trop respectées: on s'amuse,
on papote, et soudain on se sépare pour mieux travailler]). Une fois la recher-
che démarrée, je n’accepte plus les nouvelles séparations. Dés que possible,
au niveau de 1'avancement du travail, & chague séance,des groupes arrivant a
se prendre en charge vont travailler seuls dans une salle libre. Ces régles
sont polycopiées, conservées dans les classeurs. Les amendements sont ins-
crits dans le cahier des Conseils.

En 4e5 et 3e5, au début j'imposais une limite supérieure au nombre d'éléves
dans un groupe, soit guatre. Par la suite, j'ai aussi imposé une limite infé-
rieure, soit trois, car je n'arrivais plus & suivre les travaux des single-
tons et des paires.

Des quoi?

Donc j'arri-
vais avec mes paires et mes singletons & devoir suivre une dizaine et plus de
sujets différents, et j'al donc imposé arbitrairement le nambre d'éléves dans
les groupes. Ces groupes se formaient plutdt par affinité gue par regroupement
des individualités intéressés par un méme theme.

Intéressant sujet de recherche!... Mais je m'apercois qu'ici encore, émerge
une contrainte dans cette soit disant "1ibre" recherche. I1 est vrai au'a la
facon dont tu prononces le mot "libre" on sent vraiment que tu le mets entre
guillemets... Donc, dans cette "liberté" 1a, 1’'individu ne peut pas chez toi
.. et chez Jean-Pierre?

Je constate la chose suivante: premiere recherche, les gens travaillent
presgue tous en groupe. Deuxiéme recherche: presque tout le monde travaille
seul, car disent-ils "c'est difficile de travailler en groupe, on perd du
temps”. Ils ne savent pas s'organiser, d'od l'importance pour le prof. de les
y alder. Mais camme on ne peut pas apprendre tout en méme temps, je remets
cette aide & plus tard, si et lorsgue je vois ce que je peux faire pour les
aider. Il est vrai aussi que ces travaux supposent souvent de consacrer du
temps en dehors de nos 3 heures de”cours” hebdomadaires et les éleves ont du
mal & se voir...

Candidement, j'ai souvent entendu les mots: limites - contrats - imposer.

RN
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Tout aussi candidement, je conmenra d me demander ol est la liberté pour les
e19ves dans ce cadre... et s'il y a encore d'autres limites & ce cadre que
je n'ai pas vues, mais qui n'en existent pas moins...

Anne-Marie- Liberté n'est pas tout faire ou n'importe quoi, et quand je dis "recherche

iibre en math” j'ai bien dit MATH et RECHERCHE. Nous nous sommes apercus dans
le groupe "Second degré” qu’'il y avait des

des limites et des contraintes & fixer au départ & ce type d'activité.Unedes
contraintes étant justement 1'exigence d’aller au bout, - peut-&tre pas de la
recherche qui pourrait se prolonger indéfiniment parfois- mais d’aller au bout
du travail qui doit 8tre fini et présenté & la classe.

Jean-Pierre- lLes régles fondamentales, ce sont des "garde-fous" édictés par moi au dé-

CANDIDE-

but du travail
-le sujet doit avoir & voir avec 1'Histoire-Géo: je refuse les sujets sur les
animaux gque ne manguent jameis de me proposer les Be: "Allez voir votre prof.

‘se sciences nat.,na!”

-tout travail commencé doit &tre terminé avec les personnes avec lesquelles il
a &té commencé

.-un groupe ne doit pas excéder 4 personnes

-le contrat temps par la suite, par exemple en 5-C

Ces regles sont &dictées

scit au début du travail

s0it en cours de recherche si le besoin se fait sentir de les préciser (exem-
ple: les 5eC,lors d'un Conseil, définissent de nouvelles régles et elles sont
inscrites dans le cahier de Conseilis).

Lorsque toi, ou Philippe ou Jean-Pierre, vous lancez vos &léves dans un tra-
vail de recherche, c'est donc que tous ces points 1a sont bien clairs dans
votre petite téte de prof.?

Anne-Marie- Non, pas toujours, on découvre sur le tas des problémes gu'on n'avait pas

envisagés. Mais une chose est slre: 1'importance extréme du démarrage dansce
genre de travail, de s'&tre soi-méme comme prof. suffisamment éclairci le ter-
rain, d’'avoir une idée précise du type de déroulement qu'on va proposer, de
savoir guelles structures d’'aide on peut mettre en place,de prévoir les points
qui immanguablement vont poser probléeme, tout un travail d'organisation et de
déblocage... qui n'exclut d*ailleurs pas les surprises et les imprévus...

CANDIDE- Ah bon, ouf! j'étais inquiet...

Anne-Marie- ...ni les problemes répertoriés, fichés, class€s mais pour 1'instant inso-

CANDIDE-

lubles, ni ceux qui ne le seront jamais quel gue soit notre punch: problémes
institutionnels (horaire en saucisson par exemple), ni ceux qui sont incon-
tournables de nature: problémes relationnels... auxquels il est finalement
bon de se frotter.

Finalement?

Anne-Marie- Oui, parce que c’'est ga gui nous met en demeure d'*&tre inventif, créatif,

et nous permet de nous transformer nous-mémes. Le réel gui frotte, qui pique,
ga réveillel!
e/
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CANDIDE- Ca fait du bien d'avoir du mal? Vous seriez pas maso. au fond? Oui, au fond,

pourguoi vous travaillez comme ¢a? Qu'est-ce que vous y trouvez? Quelque cho-
se de la liberté quand méme?

Anne-Marie- Nous voild en plein

CANDIDE- Balisé ou pas?

Anne-Marie- ... notre terre & nous, prof., celle de nos éldves, le fertile terreau du
désir., o

CANDIDE- Ah! tu deviens lyrique,...mais crois-tu vraiment &tre dans le

Comment réagissent-ils, eux, devant tout cela?

Jean-Pierre- De pfime abord "c'est plutdt sympa”, "ga change” des autres profs,cetype
de travail est plutBt bien accueilli au début. Les é&léves en redemandent
"guand est-ce qu'on continue?” Ils sont entre eux, ils ont plus ou moins la
paix, parfois ils réussissent mé8me & ne rien faire, sans que le prof., acca-
paré par d’autres s'en apergoive.

CANDIDE- Mais au de 13 ?

Jean-Pierre-. Ca peut &tre insécurisant "0On n'a rien & apprendre comme les autres”,il y
a aussi le probldme de 1'évaluation, qui ne peut &tre que différente de celle
gu'ils connaissent. Ca peut &tre chiant, contraignant de devoir se prendre un
minimum en charge, certains éleves préférent ne pas avoir & s'impliquer du
tout & 1'école, le désir de certains,c'est d'attendre que ga sonne, et rien
d’autre....

Anne-Marie- Certains de mes éléves de 3e5, un an apreés leur année de 3e avec moil, lors
d'une réunion de retrouvailles organisée par un collégue et moi-méme, ont for-
tement critiqué les séances de recherche "On a glandé”,”On n'a rien appris”,
"Ca n'a servi & rien”. D’autres heureusement, ont dit que ca leur avait appris
8 se débroulller mieux par eux-mémes dans la vie mais pas forcément dans les
cours trés traditionnels de seconde qu’'ils suivaient, d'autres encore ont dé-
claré s'étre senti trop "maternés”: "vous vous occupiez trop de nous,et aprés
(en seconde ou en B.E.P.) on n'était pas préts & &tre seuls”.

CANDIDE- I1s r'avaient peut-&tre pas envie de la 1iberté de la "Libre" Recherche?
R AN
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Jean-Pierre- La liberté, ca ne se décréte pas, ga se gagne, ¢a se conquiert. Ce que je
cherche en définitive, c'est donner aux éléves la possibilité de se doter des
armes qui leur permettront de se forger cette liberté. Ce faisant, on s'ins-
crit a contre courant -et de fagon radicale- de 1'institution scolaire dans la-
quelle les rapports au savoir sont basés sur la soumission (aux programmes, aux
profs, aux désirs de réussite des parents). L'écale n'est pas un endroit od on
d le droit de dire "JE"”. Notre premiére tdche est donc de déconditionner 1l'en-
fant qui nous arrive. C'est énorme... et on n'y arrive pas.

CANDIDE- C'est pas simple tout ¢a! Ce que vous attendez de vos &léves, c'est un peu ce
qu'Anne-Marie me demandait au début: "SOIS SPONTANE"

Jean-Pierre~ Pas ds "LIBRE" recherche authentique sans possibilité d'extériorise* des
désirs non truqués, non dévoyés par le cursus scolaire.
C'est pourgquoi, pour moi, la "LIBRE" recherche au sens strict n'existe pas.C’
est un objectif & long terme.

CANDIDE- Mais alors, si les "grands" objectifs se dérobent, ou en es-tu? que fais-tu?
et 3 quoi ¢a rime? ’

Jean-Pierre- Pour 1'instant, il s'apit d'8ter les barriéres, d'ouvrir des horizons hors.
des sentiers battus et rebattus per 1'école; de pouvoir dire "c’est possible
de s'intéresser & ga” et aussi beaucoup, de permettre aux éléves de se donner
une méthode de travail. Ceci pour permettre & chacun de trouver sa place, avec
1’espoir gu’a un moment ou & un autre, ils parleront d'eux-mémes, ils s'affir-
meront. Comme cela ne peut se développer & partir de rien, & 1’'heure actuelle,
et compte-tenu des expériences passées et du contexte institutionnel, j'en
suis & commencer par proposer un cadre, & l'intérieur duguel j'espére qu'un
certain nombre d’'éleves vant pouvoir projeter un peu de lsur(s) désir(s). Et
la-dedans, la dynamique de la classe y est pour beaucoup, mais ga, c'est une

autre histoire.
CANDIDE- Que vous raconterez quand?

Jean-Pierre- Un jour peut-&tre... Il s'agit de tout ce que nous avons évoqué dans "1'a-
vertissement” de notre exposition sur la "Libre” Recherche aux Assises de la
Recherche et de l’'Innovation enPédagogie & Mulhouse en mars 1985.

CANDIDE- Mais je n'y étais pas moi... de quoi vouliez vous avertir les visiteurs?

Anne-Marie~ Attends, Jje vais te lire ca ou plutdt quelgues extraits:
"Ce type de travail n'est qu'un volet d'une pratique plus globale, a 1'inté-
rieur de 1'aquelle il s'inscrit. Chaque étape renvoie & d'autres outlls, d'au-
tres technigues, d’'autres institutions qui ne sont pas présentés ici: les res-
ponsabilités de classe, le Conseil par exemple.
"La Libre Recherchemet au départ 1'accent sur la prise en compte de la person-
nalité de chacun, mais 1'éléve ne peut sg'affirmer et exprimer ses besoins,ses
désirs que dans un groupe vivant, dynamique, ouvert sur 1’extérieur, grace a
la mise en place d'activités variées.
"La Libre Recherche n'as de sens qu'au sein d'un groupe animé d’une vie coope-
rative, capable de prendre en compte toutes les productions individuelles.”

CANDIDE- Eh bien, j'ai encore des choses & découvrir il me semble...Mais pour en reve-
nir & ce que tu disais Jean-Pierre, je suis impressionné par les illusions que
tu NE te fais PAS! Tu n'as pas le look du doux réveur idéaliste...dumoins pas
au premier degré, quand tu indiques les limites et les impossibilités de la
"Libre" Recherche. Mais ce .qui me ‘turlupine, c'est: pourquoi, tous 1d, vous
tenez cette gageure? Le réve y est-il pour quelque chose -au second degré
alors? (oui, bon, ¢a va, je le sais que vous étes du Second Degré, pas d'as-
tuces faciles) Alors? Envie? Désir? Manie? Caprice? )



Anne-Marie-

...les parentheses ne sont presgue pas nécessaires, parce qu'on y entre tout
entier... & défaut d'ailleurs d'en sortir tout & fait indemne.

Jean-Pierre- En effet, les difficultés, les risques méme. ne sont pés négligeables.Lan-
cer un travail de recherches libres avec 25 éléves c'est pas triste! Le bru1t,
‘le remue-ménage, les &léves antropophages...

CANDIDE- Comment tu écris ca?

Jean-Pierre- Anthro-prof-phages, si tu veux,donc ces éléves gui accaparent le prof.au
détriment des autres, ceux gqui confondent "libre” recherche:et défoulement,les
aides multiformes & fournir... on se sent un peu comme, au cirque, ceux gqui
font tourner le plus grand nombre possible d’assiettes sur des tiges: il faut
étre partout & la fois pour les relancer au moment ol elles vont tomber. Il y
a l'angoisse du prof devant le travail qui n*avance pas, la fatigue réelle, la
PEUR de ne pas TOUT MAITRISER, de ne plus &tre le MAITRE du jeu. D'ailleurs
tout maitriser, c'est impossible... et ce serait contraire aux objectifs pour-
suivis,

CANDIDE~ Cenendant i1 y a des moments de panique si j'entends bien ce que tu dis. Quel
est 1'antidote? le reméde?

Jean-Pierre- On peut -simplement- se donner guelques atouts, guelques assurances en se
prévoyant ou préparant des aides: le(la) documentaliste, un autre prof.si on
travaille en équipe, des fiches "techniques” pour aider les é&léves a surmonter
une difficulté particuli@re, des outils pour le suivi régulier des é&léves,pour
la communication (dindividualisée) entre les différents groupes et le prof., et
par la suite, en institutionnalisant les interventions du prof. (c’est”l’'autre”

b

histoire dont je parlais tout & 1'heure)
_ CANDIDE- Alors, tu te lances pourquoi? Quel est ton "bénéfice"?

Jean-Pierre~ On s'y lance parce qu'on en attend guelgue chose: voir les gosees cher-
cher, se déplacer, manipuler, interroger...

CANDIDE- C'est jouissif?

Jean-Pierre- ... les mettre en situation d’ACTEURS de leur apprentissage et non plusde
consommateurs, leur donner la possibilité d'acquérir une méthode de travail
et de recherche

CANDIDE- Je t'arréte, Jean-Pierre, tu ne réponds pas d ma question: je te demandais de
parler de toi, en tant qu'individu. En d'autres termes: qu'est-ce qu'il y ade
jouissif pour toi dans cette maniére de travailler.

Jean-Pierre- Je peux d’abord te répondre par la négative: pratiquer la "Libre Recher-
che” c’est s'assurer de ne pas tomber dans la routine et le rabachage. Mais
surtout, si j'essaie de voir plus loin, c’est un moyen pour moi de mieny con-
naitre les jeunes (ce qui les intéresse, comment ils voient et sentent les
choses). Et ce que, peut-&tre, j'attends plus ou moins confusément, c’est qu’a
ce moment il se passe dans la classe, dans un groupe, guelque chose gue je n’
attendais pas, qui n’était pas prévu, programmé, guelgue chose qui dépasse les
espérances que j'avais placées dans le travail en cours... gue les élaves me

ll/.ll
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’ surprennent par leur vitalité. Qu'on se mette & vivre, vraiment.... Ca va,
je peux continuer ce gue j'avais commencé?

CANDIDE- Qui, mais avoue que j'ai eu rajson de t'interrompre: tu parlais donc de mettre
les éléves en activité, ou plutdt en situation d'ACTEURS.

Jean-Pierre- Ce n'est pas du tout pareil; je fais une différence entre "méthodes actives"”
od le maitre met 1’éléve dans des situations telles qu’il est obligé de s'acti-
ver pour atteindre des objectifs fixés par celui-1&, et ma démarche & moi,qui
souhaite que le moteur principal de 1'éléve soit son désir, son besoin de sa-
voir guelgue chose, son intérét pour une question. Bans ce .cas, la situation
permet & 1'éléve de s'affirmer, en partant de ses préoccupations, de ce quile
travaille, et en étant confronté en permanence aux préoccupations des autres.
I1 s'agit 13, non plus d’'apprendre pour le maitre, ou pour la note, maisde re-
chercher pour soi, pour le dire aux autres{(Est-ce cela gu’on appelle autono-
mie?

Ca c'est le but lointain. Y arrivera-t-on jamais
‘ un jour
pour quelgues uns
de maniére imparfaite? ...

Anne-Marie- J’'aime beaucoup ta derniiére phrase
CANDIDE- Et les autres, c'est quoi leur moteur?

Anne-Marie- Dans notre groupe Second Degré, je me souviens que pour Michele c’était de
faire éprouver des situations trés différentes et variées aux éléves et d'ai-
‘der & la construction de lesur autonomie:; pour Frangoise, au Lycée, ce genre
de démarche permettailt d’'éviter 1'ennui, pour les éldves et pour elle-méme.

CANDIDE-~ Et pour toi?

Anne-Marie- J'ai envie que les éléves voient comment "ga” {(les maths) fonctionne,qu’'ils
fassent des expériences, qu'ils se frottent aussi au réel des math.d savoir
gu'il y a des choses qui "marchent” toujours, d’'autres quelgquefois seulement
et d’autres jamais. '

CANDIDE- Le réel des math...ca me laisse réveur.

Anne~Marie- Je voudrais aussi qu'ils acquiérenet un esprit scientifique, qu’'ils ne s’
laissent pas conter.

CANDIDE- Conter ou compter? Ah, le couplet lyrique sur la vérité scientifique...

Anne-Marie- ...qu'ils soient critiques devant les informations qu'ils regoivent et puis
qu'ils arrivent & se débrouiller le mieux possible seuls. Que 1'école leur
fournisse des outils utilisables dans la vie sociale, comme par exemple des
madeéles d’'organisation pour une téche. Un projet de travail en recherche libre
peut 8tre un trés bon canevas pour la préparation d'une activité lors d'une
reunion...

CANDIDE- Ne serait-ce pas une projection de tes propres désirs sur les &léves, comme les
parents qui aimeraient que leurs enfants fassent ce qu'ils n'ont pas fait?

Anne-Marie- Ouh la, c'est pas trés candide cette question-1a!

CANDIDE- ... parce que la candeur exc]uerait par nature une certaine perspicacité ou
une finesse de perception?

Anne-Marie- C'est vrai que larsgu'on se lance dans ce genre de travail, ¢a nous tra-
) veille aussi. Il y a tous )



CANDIDE-
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{

Le feed-back? '

Anne-Marie- Oui, cette fagon de jouer le tout pour le tout, presque cette implication

CANDIDE-

de nous-méme, peut avoir des conséquences plus ou moins lourdes sur notre état
physigue et émotionnel.

Il yv a des effets-retours par la bande, quand des colldgues de math m’ont trai-
tée de démagogue par exemple, qu’ils m’ont accusée de crime de lése-mathémati-

que parce gue j'avais fait croire aux éleves gu'elle pouvait étre amusante,

et qu’'en faisant de la Libre Recherche, ils faisaient oeuvre mathématique.

11 y a les difficultés -dont nous avons beaucoup parlé tout au long de cette
discussion: organisationnelles, relationnelles; institutionnelles- et 11 y a
les échecs, ou gu'on ressent comme tels: les critigues de mes anciens éléves
de 3e5 m'ont beaucoup touchée! Elles m'’ont aussi appris que je ne leur avais
sans doute pas assez expliqué pourquoi.- je leur proposais ce type de traveil:
les pourquoi-pour-eux et les pourquoi-pour-moi.

I1 y a aussi cet échec un peu particulier connu avec ma classe de 6e9:1'avor-
tement pur et simple de toute velléité -et désir- de ma part de pratiquer la
Libre Recherche avec eux, du fait de 1l'extréme agitation de cette classe. Je
ressens ce retrait comme une guestion: est-ce gue ce type de travaeil, et 1'or-

ganisation complexe qu'il requiert du prof, mais aussi de la classe peuvent

étre viables dans des classes conflictuelles violentes, sachant que, contrai-
rement & nos collegues de 1'Education Spécialisée, gui ont des classes sembla-
bles et plus difficiles encore, je n'ai, moi, gue 4 heures par semaine & pas-
ser avec elle? J’ai }'impression gque ga ne "colle” pas, dque ces propositions
sont plaguées dans ces classes, gu'il y manque d'abord une sorte de minimum
vital...

Et voila les remises en guestion... douloureuses sans doute, vu la passion a-
vec laquelle Jean-Pierre, Philippe et toi, vous vous exprimiez. Votre plus
profond désir s'y engage, dans cette démarche, et maintenant tu dis que, non,
ca ne marche pas...

Anne-Marie- Ca dépend o"et avec qui. Mais la guestion est 1a, nous nous la sommes posée

CANDIDE-

plusieurs fois dans notre groupe. Quand je te disais gu'on n'en sort pas in-
demne (de la démarche, pas du groupe,hé!)... Les Techniques Freinet sont-elles
{encore) adaptées & nos classes de Collége, bouillonnantes, agressives, explo-
sives? Et ne devrions-nous pas ...

Ce qui est une fagon de dire "nous devrions"

Anne-Marie- ..,essayer de cerner ce minimum vital & mettre en place dans nos classes

pour que ce ne soit pas le chaos total (ni 1'immobilité absolue, mais il y &
peu de danger). C’est en tout cas, 1'objet que le groupe s'est fixé pour 1'an-
née qui vient.

LE CHOEUR- Bravo, bravo! EN-FIN! EN-FIN:

CANDIDE-

En somme, c'est votre Recherche Libre & vous?

Anne-Marie- Tu as tout compris, cher, charmant Candide, et je tiens & te remercier

CANDIDE -

pour tes subtiles naivetés, et lafinesse de ton écoute... Si seulement tu
existais,..

Mais j'existe peut-édtre...






