Chatiers |
'
est

dans les colleges
queles breches @




- 26 ~

. ELOGE A NOS ENSEIGNANTS

Oh vous! esprits d’intelligence

Oh vousl! malheurs de notre enfance

Oh vous! causes de nombreuses larmes

Décidément vous n'&tes pas la joie des enfants

Vous leur prenez un grand morceau de leurs libertés
Vous prétendez les instruire

Alors que vous les enfermez et les clouez devant des bureaux
Vous &tes des adultes, vos esclaves sont des enfants
Gare a vous si un jour ils devaient se révolter

Il est temps de changer de méthodeas

Les vieilles sont usées et sans effet

Les enfants vous haient.

Améliorez-vousl

Les enfants le demandent.

Pour une fois répondez & leurs désirs.

Simone et Micheline

extrait de "carré d'as” journal
d’'expression libre

de la classe de 4eB

C.E.S. 67720 Hoerdt

AVANT-PROPOS

Nous avaons reuni dans ce dossier un certain nombre de témoignages rédi-
gés entre avril et octobre 1977.

Ils relatent tous des efforts pour ouvrir des bréches dans le systéme
pédagogique du second degré qui rend si difficile 1'innovation pédago-
gique pourtant indispensable et urgente.

Ce dossier ne propose pas d'exemple & suivre, de modele. Il dit simple-
ment ce qui a été possible ici ou 1a sans cacher les difficultés, sans
masguer les limites.

Il est évident qu'il faut viser plus loin et gque nous sommes résolus

a aller plus en avant. Mais pour cela il faut agrandir les breches et
ce premier résultat sera d'autant plus vite atteint que nous serons
plus nombreux & nous engager dans cette voie.

Toutes les disciplines ne sont pas présentes dans ce dossier: nous n'’
avons pas cherché & dresser un catalogue de tout ce gui se fait. Notre
bulletin revient chaque mois sur ces guestions et cewgui le souhaitent

trouveront réguliérement des informations dans LA BRECHE AU SECOND DE-
GRE publié par notre Mouvement.
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au sommaire de ce dossier:

pp.29/31
p.32
pp.33/38

pp.39/40
pp.41/43
p.42 bis
pp.43/45
p-46
pp.47/48
p.48
p.50
pp.51/56
pp.57/60
pp.61/62
p 63

p.64
pp.65/66
p.S?

difficultés de démarrage
expression

lire en classe de cinquieme
~comment nous pratiquons la lecture
-ce que des éléves de 5e ont lu pendant une année
-fiche de lecture

1'image,un moyen de déblocage de 1'expression écrite
1’expression poétique en classe de troisieme
plagiat

j'ai méme fait chanter au colléege

expression

les mathématigues en classe de 6e

j'ai fait un réve affreux

je ne crois pas a la génération spontanée
les mathématiques de la Ge a la 3e
1’enseignement des langues: 1'allemand
genese d'une publication en allemand

1'expression en allemand & partir d'incitants favorisant
le déblocage ‘

le livret du délégué éleve
courrier
et les S.E.S.
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LA BRECHE AU SECOND DEGRE

est une revue qui s'adresse aux enseignants,'aux
parents et & tous ceux qui s'intéressent a 1'enseignement du second
degré dans la perspective de la pédagogie Freinet.

On y trouve 3 un niveau trés pratique, 1'applica~
tion de cette pédagogie dans toutes les matiéres possibles, au Col-
1ége, au lycée et au C.E.T. Elle est faite uniquement par ses lec-
teurs.

publication mensuelle pendant 1'année scolaire (septembre & juin)
1*abonnement 77/78: 52 francs

Publications de 1'Ecole Moderne Frangaise- Pédagogie Freinet
F.E.M.F. BP 282 (0B403 CANNES-CEDEX CCP Marseille 1145-30
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La situation: une classe de cinquigme ol j'essale de falre
autre chose que des cours d'allemand traditionnels.

Probablement les conditions de départ n'étaient pas partieu-
liérement bonnes, étant donné '

-que je débutails dans ce C.E.S. =t gue je ne connaissais donc ni 1le
contexte, ni les collegues, ni les éleves

-que se composant d'éléves de différentes classes de sixiéme de 1'an-
née précédente, cette classe de cingui-me ne constituaitpas
un groupe formé dés le début de 1'année

-gu’avec les autres professeurs la classe fait apparemment un travail
aussi traditionnel et dirigé gque possible.

Je choisis en début d’année une solution intermédiaire:
deux heures de travail sur la base du manuel, deux heures de travail en atellers.
Assez vite je me trouvai en face de trois difficultés entravant surtout la par-
tie non traditionnelle du travail.

1/ comment obtenir gu'un esprit de coopérative s'installe dans la classe?

Pendant le deuxiéme trimestre encore les enfants ont esu ten-
dance & s'adresser chacun & moi pour que je résolve ses problémes & 1'égard des
camarades: leurs bagarres et disputes; ceux gqui ne payent pas leur contribution
a8 la ceisse, etc.. Ils se dénoncent mutuellement.

Ils ont beaucoup de mal a prendre une décision en commun et
surtout & velller par la suite & la réalisation des décisions prises. Ils se
décident difficilement & prendre des responsabilités personnelles dans la clas-
SEa

2/ comment arriver & ce qu’'en deux heures d'ateliers les enfants prennent per-
sonnellement leur travail en main?

Pour certains, un tiers a-peu prés, les plus "sérieux", il
n'y a aucun probleme: ayant décidé de ce qu'ils veulent faire ils vont jusgu'au
bout, c'est-a-dire jusqu'ad la réalisation de leur projet.

Puis i1 y a le groupe de ceux qui ne savent pas trop quoi
faire, gui cherchent vaguement des pistes et en attendant se lalssent facilement
"divertir” par gquelgues farceurs.

Et enfin il'y a le groupe de ceux qui trichent consciemment,
faisant semblant d’&tre sur un travail précis, mais pour faire tout & fait au-
tre chose derriére mon dos, et souvent pour emb&ter ou entrainer les copains.

Les choses vent mieux quand il s'agit d'ateliers dirigés,
coaluun



c'est-a-dire guand je propose des groupes de travail sur des sujets précis et
gu’ils ont juste & choisir un sujet (ou un groupe) pour y travailler. ensuite
suivant des directives données. Rien d'étonnant & cela car ¢a ressemble heaucoup
plus au travail scolaire tel qu’ils le connaissent.

Cependant je pense qu'il serait faux de se limiter & ce genre
d'ateliers: on supprimerait ainsi tout le cdté créatif du travail. Et les en-
fants n'apprendraient justement jameis & chercher des pistes de travail corres-
paridants & leurs propres intéréts.

3/ comment débloguer leur imagination?

En début de 1'année je leur avais demandé leurs idées pour la
réalisation de cours "aussi intéressants que possible”. Mais personne ne les
imeginait autrement gue batis sur une legon du manuel. J'ai donc commencé par
leur suggérer d'autres possibilités: correspondance, lecture pour jeunes (trés
faciles sur le plan linguistique) et exploitation d'articles & 1faide de fiches
de travail, des travaux de documentation et de recherches sur 1'Allemagne, 1'in-
vention d'histoires et de sketchs, ...

La correspondance a pris place dans la vie de la classe; mais
quelles difficultés au début! Quoi écrire dans les lettres?... Nous avons fina- .
lement cherché ensemble.

. Quant aux magazines, certains les feuilletaient, les lisaient
méme; mals presgue personne n'arrivait & se décider dans le choix des fiches de
travail -comme s’il n'y avait aucun sujet qui les intéresse.

A part un seul, les travaux de documentation et de recherche
n'ont été choisis que quand je les ai proposés expressément.
q g prop P

Quant & 1'expression libre j'ai remarqué plusieurs fois aue les
rares groupes partis dans 1l'invention d'un sketch ou d'une histoire se sont ar-
rétés assez rapidement, & court d’idées.(Ces groupes-1a n'avaient jamais commen-
cé par tracer un fil conducteur, mais étaient toujours partis au hasard...)D’'au-
tres ont renoncé a 1l'essai en disant: “Je n'ai pas d'idées.”

Voyant gque 1l'expression libre ne s'installait pas spontanément
Jj'al essayé en début du deuxieéme trim&re des exsrcices de déblocage: du jeu du
"cadavre exquis” au texte collectif, au rythme d'une heure par semaine.

La majorité y prit golt, mais les "meilleurs” avec une certai-
ne géne: tout ceci n'avait pas 1'air sériesux! Cédant & la demande de ces éldves —
d2 pouvoir faire autre chose et constatant qu'’au bout de la quatriéme et cin-
quieme semaine tous restaient fixés sur le genre d’'histoires d'amour qu'ils a-
vaient produites dans les groupes (et dont la lecture a certainement fait évo-
luer le climat dans la classe), j'arrétaei ces séances de textes collectifs impo-
sés & tous. Mais en méme temps je leur proposai de remplacer les devoirs, jusque
1l& assez classiques, par des histoires inventées individuellement ou en groupe.

Et c'est ainsi qu'il y a eu enfin un début d'expression per-
sonnelle (plusieurs racontaient leurs vacances, leur chien ou leur chat, mais
il y eut aussi gquelqgues histoires inventées) & cdté d’'une majorité de travaux
résumant des textes lus (et pour la plupart lus dans des manuels d'allemand,au-
tre deformation due au schéma de cours traditionnel).

C'est finalement par le biais de la correspondance qu'ils ont
découvert, tout récemment, 1'intérdt des textes personnels: car pour pouvoir en-
registrer quelques-uns de leurs textes pour les correspondants, la classe a di
choisir, et tous se sont mis d'accord sur le fait que des textes moins parfaits
mais de leur crl étaient finalement plus intéressants que des résumés d'histoi-
res lues.

guelgues conclusions
Si j'essaie, au bout de deux trimestres de travail avec cette

cwas vue
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classe, de tirer guelques conclusions, j'arrive aux points suivants:

La Pédagogie Freinet ne peut pas se faire accessoirement,
par exemple pour compléter un enseignement plus traditionnel. Il faut -définir
clairement les principes dés le premier jour, et plus on "chogue” les enfants
au début, en renongant par &xemple aux accessoires "rassurants” de 1'enseignement
traditionnel, tel le manuel, mieux cela vaut par la suite, car ainsi ils arri-
vent plus vite & saisir les possibilités que cette pédagogie leur offre.Je pen-
se gue si j'avais supprimé carrément la partie "travail sur manuel”, les enfants
dé cette classe auraient pu moins facilement ne pas prendre au sérieux les au-

tres activités.

I1 vaut mieux ne pas trop attendre les occasions pour in-
troduire telle ou telle chose, mais plutdt créer ces occasions, les provoguer,
guitte & abandonner par la suite ce qui ne trouve pas d'écho. Les &leéves au Col-
lege sont marqués déja par tout un systéme scolaire, & tel point gu’ils ne peu-
vent s'en libérer facilement. Il faut commencer par leur proposer des pistes de
travail pour qu'ils puissent par la suite en trouver eux-mémes.

Ce gqui me préoccupe actuellement c'est de savoir s'il vaut
mieux ne pas donner trop de- libertés & la fois afin d'échapper & une certalne
anarchie, de savoir donc s'il y a un cheminement progressif vers la liberté (au
début travail assez dirigé sur sujets au choix par exemple) Je crains que ce ne
soit 18 qu'une solution de Tacilité et gui en réalité n’aboutira pas. Je pense
plutdt gu'il faut passer par le stade trés angoissant ol une partie de la classe
décide de ne rien faire, pour obtenir par la suite gue les enfants prennent vrai-
ment en main leur travail. Mais alors, il faut non seulement supporter ce refus
de certains, mais l’accepter (d'ailleurs on le supporte trés mal tant gu'on n'
est pas prét & 1'accepter). Et pour cela il faut se défaire dos critéres ha-
bituels de notre efficacité.

Et finalement je cr-is gu’il faut 1le dialogue permanent avec
ges camarades poursuivant les m2@mes buts. Pour arriver & mieux comprendre nos mo-
biles. Et pour nous soutenir dans notre position perscnnelle par rapport a un en-
tourage qui, ayant d'autres finalités, est souvent hostile ou incompréhensif.

Personnellement je pense d'ailleurs gue ce dialogue sur les
problemes treés concrets que chacun rencontre mangue ¢n peu dans le Mouvement (E-
cole Moderne) On parle souvent de sujets trés précis (et dont je ne conteste pas
1'importance!) mais il n’'v a nas de moments prévus pour”vider le sac.”

mai 1877

Dietlinde Baillet
26, rue des chateaux
57530 Cttrott
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REVES D'ENFANT ...
Les yeux fenmés, des iwages défiefnt comme dans un Livie ou un §ilm au halenti,

Mes pensies 4'obscuncissent. Tout est §Lou, et porfois wie Acdne recomrence wie
§ois, deux fois, fe ne sais plus ...

Je nedeviens alons une petite 4ille toute simple et foyeuse. Je cows, fe nis,
je m’amuse. ALons, ma mere arrive et tout est defnuit ... 2o heve, La petite §47-
Le et Les nines ...

Or m'a dit: "tu etals tellement mignonne quand tu &tais petite’. Evidemment fa
traduction en esis "tu Etais tellement plus mignonne quand ...". Jo me suis re-
gandée dans La glace; je dois vraiment étne agbreuse,

Mais fe ne suls plus cette petite §ille que ma mere rodefalt selon ses Ldies.Je
suds devenue une adolescente, s4 diffrente de ce qu'elle imaginait ...

Marie-Jossd

LES PETITES FILLES MODELES

Que sont-elles devenues ces petites filles modéles qui rougissaient
guand slles parlaient avec un gargon! OQ ont-elles abandonné leurs
chaussettes blanches du dimanche, leurs jupes st les barettes gu'elles
avaient dans les cheveux? Elles ont-bien changé depuis la Pentecdte!
Il a suffi que 1'une d'elles fasse du charme & un gars, et voila! le
mécanisme s'est déclenché, voilad les petites filles modéles prises
dans 1l'engrenage de 1'amour.

Et puis il y a eu rendez-vous sur rendez-vous. Tous les soirs on ne
les voyait plus & la maison jusqu'a neuf heures. Les vacances 76 ?
elles s'en souviendront! Durant cet été ol elles ont connu le flirt
bien des choses ont changé. Elles n'ont plus gue les gars en téte, et
le dimanche, plus de petites filles, maintenant grandes, a la maison.

Isabelle

Ure viedllle fenme

Assise sun une plenne, elle coiffe infassablement ces internminables £i8s d'ar-
gent. C'esl avec une douceur incroyable qu'elle démile cette Aichesse qui défen-
Le de sa tete. Lentement, Lentement Les dents brunes sillfomnent sa chevelure com-
me La mer agitle par Le passage d'un cargo. Pendant que sa main peigne mollement
ses cheveux blancs, elle parle au vent, aux arbres, se penche, observe Le chat
venu Le ghotter @ ses rugueux sabots et Lui parke d'une voix sournde mais deuce.
Puis elle 4'engermme peu a peu dans sa solitude et dans son silence. A quoi pen-
de-1-elke? Ses yeux d'un bleu immense n'expriment rien. ELLe vit peut-étre un
neve et Les personnages qui L'entourent ne L'intéressent pas.

Brusquement, une détonation sulvie d'un crnd déchirant ' ain; elle frissonne et
so0nt de son engourndissement. Comme Les etnes sont cruels et son amoun pour Led
betes augmente. Efle canesse d'une main moite Le chat effrayé venu se blottin
sun ses genoux. L'odeun sauvage qui 4'emane de La béte La hemplit de bien-étre.
EX elle heplonge dans ses nzves ayant conscience de cette chaleurn bestiale tout
pres de son corps: pour oublier, chasser 2a cruautd et Le malheun du monde.

Syluie

Ces trois textes sont extraits du "Petit Staroste”
Jjournal publié par la classe de 3eB du C.E.S. de Hoerst

juin 1977 (cl, d'A.Sprauel)
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ou Cormment nous avons organisé la lecture individuelle
Ce que les &léves ont Tu

Lire est une des bases de l'apprentissege du frangais. Il peut 8tre intéressant
de connaitre ce gue lisent des éléves de 12/13 ans au niveau d'une zlasse de

cinguieéme, lorsqu'ils vy sont encouragés, mais avec cependant une totale liberté
de choix. Les titres par nivecau proposés par les éditeurs ne sont pas forcémant
ceux qui conviennent aux enfants ou qui les attirent! Nous-mémes, enseignants,

avons parfois des impressions fausses la-dzssus, et souvent beaucoup d'embarras
‘quand il s'egit de conseiller. Mais avant de parler de ce qu'ont lu les &léeves,
je vals essayer d'expliquer comment nous avons pratiqué -cet aspect du francais.

LA LECTURE INDIVIDUELLE DANS P'A CLASSE DL FRANCAIS

J'al -nous avons-,depuls plusieurs années, instauré dans les classes de frangais
- successives, une séance hebdomadaire consacrée aux livres, lus par les éleves,

aux autsurs, aux nouvelles éditions, & 1l'actualité littéraire (& la portée d'en-
fants de 12/13 ans et en toute modestie...)

Réglie du jeu

En début de trimestre, on établit u calendrier. Chaque éléva s'inscrit pour pré-
senter a la classe un livre gqu'il aura lu, 3 une date fixée par ce calendrier
{un jour fixe chaque semaine, et & chague séance deux ou trois &léves présen-
tent chacun un livre, qui est ensuite discuté). En comptant douze semaines par
rimstre, soit douze séances & raison de <deux & trois livres présentés par sé-
ance, on aura vu 25 & 35 titres, c'est-a-dire gue chaque éléve d'une classe de
3C aure passé une fois au moins, en d'autres mots, il aura été "obligé” de lire
au moins un livra... :

Autre régle

On ne peut évidemment présenter deux fois le méme livre, ce qui augmente le nom-
bre de livres & lire.. En fait, on avait, en commun, adopté& en début d'année,

en dehors de toute considération de "devoir", de calendrier cu autre, le ryth-
me de un livre minimum & lire par mois, ce qui ne semble pas excessif pour un
éléve de 5éme. Beaucoup ont respecté ce rythme, certains 1'ont méme dépassé, d’

autres ne 1l'ont pas tenu du tout.

Modalités pratiques

Pour l'aider dans sa présentation du livre & la classe, 1'éléve dispose d'une
fiche de lecture avec différentes rubrigues gue nous avions mise au point et qu’
il peut donc remplir (impressions, résumé du livre, problemes posés, buts, for-
me du récit, etc...) et éventuellement avoir sous les yeux.

Aprés la présentation, une discussion intervient au sujet du livre. C’est le

moment essentiel. On précise ce qui n'a pas été clairement expliqué, on fait re-

venir sur tel ou tel passage, on donne ses impressions sur le livre, les per-

sonnages, l'action, 1'auteur, on discute du type de livre, d'oeuvre, de roman
lll/ﬂll
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en comperant & d’autres. C'est souvent une véritable ouverture sur le monde 1lit-
téraire pour les jeunes.

Enfin,si le livre a vraiment accroché, les éléves en prennent les références sur
une liste gui se compléte au fur et & mesure gque 1'année avance et qui leur don-
nera des idées lorsgu'ils chercheront eux-mémes un titre a lire.

Conditions d remplir

Elles sont de plusieurs ordres..Pas plus qu'il ne viendrait & 1'esprit de lancer
des éléves dans une enquite en disciplines d’éveil sans leur fournir documenta-
tion et références, il serait également inconcevable de leur dire "lisez" sans
l2ur en donner les moyens:

°/leur dire d’abord o0 1'on trouve des livres (ce n'est pas toujours évi-
dent pour des éléves...)

-peut-&tre dans la tibliothéque de la classe...mais c'est plutdt rere
-stirement au centre de documentation du C.5E.S. qui comporte une biblio
théque:..s'il y en & un (& ce propos, l'snsemble des collégues d'un
établissement peut avoir un rdle important & jouer)

-4 la bibliothéque de guartier pour la ville ou au bibliobus pour la
campagne

-a la bibliotheque municipale (j’ai fortement insisté toute 1'annge
pour que chague &léve prenne une carte & la bibliothéque publique;
c'est souvent gratuit)

-dans les librairies: i1 faut apprendre aux éléves & fréquenter les 1i-
brairies, de méme qu'ils fréguentent les super-marcheés ou les dis-
guaires:..

—

°/il n'est peut-&tre pas superflu ensuite de préciser comment trouver un
livre (d'apres son auteur, d'aprés son titre, son theme, explicetion des
classements des bibliothégues, mais aussi, tout simplement en "fouinant'
sur les rayons, il est important, & mon avis, de donner ce golt de
"fouiller” dans les biblios, dans les librairies...

°/il m'a paru important enfin de renseigner les &él&ves, pour les achats en
librairie, sur les différentes collections "poche": "le livre de poche”,
"j'ai 1u".,”10/18","Folio”,"Presse-Pocket”,etc..,et sur la possibilité
de trouver chaque fois las catalogues complets, pour chague éditeur, en__
librairie.

Tous ces détails peuvent pareitre superflus, il n'est pas evident gu'ils le
solent pour des &€léves de cet age.

Contrairement & ce qu'on entend dire généralement, les éléves lisent: certains
volontiers, voire avec frénésie, d'autres, peu nombreux, plus ou moins”contraint8
par le systéme; pour peu qu'on tienne une liste de livres ainsi présentés pen-
dant uneg année, par exemple, on sera -parfois- surpris de ce qu'ils lisent. En
tous cas, je crois que 1'&re du livre "pour enfant de ... ans & ... ans” est ré-
volue: il n'y a plus de domaine réservé. Il faut que 1l'enfant lise ce qu’il a en-
vie de lire, ce qu'il peut comprendre, et il peut souvent: comprendre des oeuvres
destinées & priori a un public d'adultes.

(on trouvera plus loin une liste de livres présentés par des &ldves de cinguié-
me pendant une année)

Rene Reitter
30, rue Jules Verne

63200 Mulhouse
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ce
que des eleves de 5€

ont Ju
pendant une annee

Voled une Ziste de Zivhes effectivement fus par des ZL2ves de 5ame, &itres chod-
A48 bden entendu Libnement pan eux mais en fonction des donnfes expliguiées pan
ailleuns (voin anticle précédent intituld "LIRE EN CLASSE DE CIMOUTEME")

A defaut d'autrne chose, cette Liste nouwrna s2vin de propositions de KLecture @

ceux qui en manqueraient.

PREMIER TRIMESTRE

Le pain noir

Les six compagnons et le petit rat de 1l'opéra

La guerre des mondes
L'empreinte de 1'étalon noir
Ivanhoé

Les aventures du capitaine Hatteras

Le lion

Edith en Provence

Le petit chose

Les 500 millions de la bégum
Sabotage sur la planéte rouge
Un sac de billes

La valise mystérieuse

Alice & Paris

Mon ami Flicka

Poil de Carotte

De la terre a la lune

Heidi

La fléche noire

Les chasseurs de loups

Le grizzly

Fantomette et 1'ile de la sorcieére

DEUXIEME TRIMESTRE

Catherine de la pierre sauvage
Mon Vercors en feu

Le mystére de la vallée perdue
Les contes du chat perché

Le parapluie & musique

Tu as volé,Jochen

Les aventures de Fury

Rudi et les dalles rouges
L'ex:'lée

Un petit chien au zoo

A pas de loup

Deux soeurs

Le voyageur imprudent

Nomades du Nord

G.E.Clancier
Bonzon

Wells

Walter Farley
Walter Scott
Jules Verne
Joseph Kessel
Mabel Esther Allan
Daudet

Jules Verne
Christian Grenier
Joseph Joffo
0.Bocker
Carcline Quinn
Mary O'Hara
Jules Renard
Jules Verne
Johanna Spyri
Robert Stevenson
J™ Curwood

JO Curwood _
Georges Chaulet

Jacqueline Verly
P.Jacques Bonzon
Sheila Austin
Marcel Ayme
Frédéric Feld
Hans Georg Noack
A.G.Miller
Robert Recher
Delly

R.Guiltot
Fl.Hugodot

A.J. Cronin

René Barjavel
J.0.Curwood

ceolvus
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Le mystere de la féte foraine
Pionnier des ténebros

Les chasseurs de dynosaurss
Mystere & Carnac

TROISIEME TRIMESTRE

Une journée d’'Ivar Desissovitch
Des bétes gu'on dit sauvages
Graine d'ortie

L'Ile mystérieuse

Les dents de la mer.

L’adizu aux Létes
Malatavearne

Face au grand jeu

Hitler, ta maman t'appell=
Les jours meilleurs

Oliver twist

Le merveilleux cheval mongol
Sans patrie

Le corsaire rouge

Le retour de 1'étalon noir

E.81lyton
hugh Welters
H.Vernes
MA Bandoung

Soljenitsyne
A.Demaison

Paul YWagner

Jules Verne

Peter Burchley
Jean Yves Domalain
Clavel

Christian Grenier
Alain Spireux
Michel Bataille
Ch.Bickans

James Aldridee
Johanna Spyri
Fenimore Cocoper
Walter Farley

Arsene Lupin, la demeure mystérieuse Maurice Leblanc
Ciao,vieux collége Brunella Gaspérini
Ravage Reng Barjavel

Dix petits negres A.Christie

Le secret de Saturne Donald A.Wollheim
Odyssée ce 1'espace Clarke

Le chateau de ma meére Pagnol

Monsieur Papa Cauvin

Le vieil homme et la mer Hemingway

Juefques zemaigues s

On retrouve Guidemment dans cette Liste Zes "vieux classigues™ du roman pour
jeunes, mais aussl des awtewis et des titnes nécents: c’est peut-etrhe £a L'un

des ésultats de cette “actualité du Livre” qu'on a essayé d’introduine en clas-
se. —

Parii Les Vclassiques’, on retrouve fe font impect des collections Hachette ver-
e, nose, spirale, qud sont en passe de marguer celte ou ces générations d'éle-
ves et dont Les auteuns sont parfols un pew “creux”. En fadlt, on a £'imoression
cue £e chodx de L'éléve s'effectue au début uniguement en fonction de La coflec-
on, Le titne n'étant qu'accessodre, pance qu'on £'a peut-etne aussd toujouns
cantonni dans ces editions....7

Hais on 8'apengodlt aussd que nes vite Le "onos Lecteurd” voudia autre chose. EX
cet "autne chose™, ce serna s04t des Llvhes nécents dont on aurna parké  en clas-
se ou alllewrs (voin anticle précident) 04t encone des romans d'anticipation,
thés prisiés pan Les efeves. ‘ue Solfenitsyne, Clancien, Barfavel, Cauvin ou
Clanke soient Lus parn des 2Léves de cinquilme me semble & cet Egand significatif.

René Reitter
Mulhouse

voir pages suivantes la fiche de lecture utilisée par les é€léves de la classe
de cingquisme de René reitter.
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FICHE DE LECTURE

(gue tu peux remplir pour chaque livre
que tu as 1lu)

l
TITRE DU LIVRE: Editeur:
r_' [ —
AUTEUR: date de 1'édition:

| TES IMPRESSIONS APRES LA LECTURE DE CE LIVRE (évoque des images, des passages qui
- t'ont particuliérement plu ou impressionné(e)

LE LIVRE (quel genre? lisu(x) de 1'action, époque, 1'action: résume-la, les |

persannages, etC...)

—

- [si tu manques de place continue sur une feuille séparée)

EDEGAGE LES PRGBLEMES POSES (quel est le theme essentiel de 1'oeuvre? quels sont les
gproblémes abordés par ce livre?

- POURQUOT CE LIVRE ? (pourquoi ce livre a-t-il &té écrit? quels étaient les buts de
1"auteur? quelles idées défend-il?)
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LA FORME DU RECIT (le ton, le style, la composition, le niveau de langage) :

L'AUTEUR (sa vie, son oeuvre, tu pourras trouver des renseignements dans les
dictionnaires ou méme dans le livre)

COMPARE AVEC D'AUTRES OEUVRES

a/-Quels autres livres du m@me auteur peuvent "éclairer” celui-ci ou permet-
tent de mieux le comprendre?

b/-De quelles autres oeuvres (d'autres auteurs, livres, films, etc...peut-on
rapprocher de ce livre? Pourguoi?)

Conseils d'utilisation de cette fiche de lecture

-relis-la avant chaque lecture de livre

-tu peux ne pas remplir toutes les rubriques si certaines te semblent
inadaptées au livre que tu viens de lire

-tu peux aussi, si la place te mangue, continuer sur une feuille séparée.
-enfin, conserve précieusement toutes les fiches de lecture gque tu auras
élaborées: elles te seront utiles encore bien aprés 1'école.
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Apdrv Snr ueL, collége de Hcerdt (47), février 1°277:
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un moyen de deblocage
de lexpression ecrite ?

Parmi d'autres moyens de déblocage de l'exvression dcrite, je fais ap-
pel, dans més classes de premier cycle, en francais,; au pouvoir suggestif de 1°
image. Comme toujours, lorsquion parle de "ddblocage®, il n'y a pas de recettes
infaillibles. Voici comment je m'en suis rendu comptie...

1./ LE DEMARRAGE

J'al commencé & utiliser ce procédé 1'annés derniére. J'avais découpe
et collé sur des cartons de couleur (format 21 sur 29,7 ou plus »etit) une cin-
gquantzine d'images ou de photographies choisies pour le point de vue inhabituel
et insolite gu'elles donnent sur un objet, un paysage, un sujet, pour leur colo-
ration actuelle ocu affective (un chanteur 2 la mode sur scéne, »ar exemple) ou en-
core pour leur caractére cocasse (u adolascent et une vieille dame sur une énor-
me moto)... La premiére fols gue j'al fait passexr le paguet en classe en disant
aux é€léves de feuillleter et de retenir laz prazmiére image qui leur plairait ou les
int eresseralt, je n'avais pas annonc£ mes intentions. Je leur al demandé ersuite
d*écrire ce que l'image choisie évoquait pour eux. J'ai été agréablement surpris
des récaultats d'ensemble (j'avais une classe de 5, de 4e et de 3e). Les textes
obtenus étaient"p@ur la plupart plus riches, plus intéressants et ﬁlus travaillés
tant your la forme que pour le contenu, gue ce qui é&tait produit d'habitude.

2./ LES PREMIERES DIFFICULTES

Aprés cette premiére expérience, j'ai remporté mon paguet 4fimaoccs
chez mci (ma femme s’en servait aussi pour ses é€léves: je ne pouvais donc le lais-
ser dans mon C.E.S. en permanence) et j'ai proposé aux éléves.de .constitucer leur
propre collection ¢&'images (je leur al apporté des feuilles de carton et une boi-
te par classe). Ce.sont eux d'ailleurs qui ont demandé cela, trouvant qu’un tel
fichier Jeur perméftait d'écrire plus facilement. En somme, ils avaient besoin
qu'ure lmage souligne ou rende intéressants les formes et les &tres gui les on-
tourent ou encore leur permette de s'évader de la banalité apparente de leur guo-
tidien... J'avais bien s{ir recommandd de chioisir des images belles, intéressantes,
inattendues, etcg{; Trés vite il v eut une centaineg &° 1magpu dars3 la bolte de 5e,
peu de choses dans celle de 4e, rien dans celle des 3e. En 5c hélas, il v avait
plus de chats, de chiens et de chalzts suisses que d'autre chosz. Et, la plurart
du temps, lorsque les éléves se servailent individuellement du fichier, ils choi-
sissaient une image en fonction d'un c¢liché gu'ils avaient en téte et dont ils
pensaient gqu'il serait facile de parler et de tirer un~beau-sujet-gui-plaira-bien-
au-prof. En essayant de trouver dans les images des supports rassurants et justi-
fiant certaines formes de rédactions-types, ils faisaient prendre une mauveise
direction &4 mon projet initial... in 4e il vy a eu bhesencoup moins d°images ¢t éga-
lement une proportion importante d'images A'Epinal, un comportemant analogue A
celui des Se (image-alibi pour la rédaction-tyre): cepencdant certains éléves ont
pu tirer davantage profit cde ce procédé d'écriture et aboutir & un déblocage »lus
effectif. Parfois ils avaient trouvé chez eux des images gui auraient aussi beau-

‘if/’ﬁ‘g”-
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Coup stimulé leurs camarades. Seulement ils les ont gardées jalousement chez

eux. En 3e, on n'a pratiquement plus réutilisé ce procédé pour écrire. Il y avait
suffisamment de facilité et d'intérét par ailleurs et peut-&tre trouvaient-ils
cetite méthode un peu puérile.

3°/ UNE PRECAUTION INUTILE

Liexpérience précédente m’a fait conclure gque seul le tout premier rc-
cours & l'image avait été vraiment positif et cela parce que los élévas avaient
choisi une image qui leur plaisait avant de connaitre l'utilisation ¢gu'ils au-
ralent & en faire. Mais j'ai pensé aussi gqu’en prenant certaines précautions je
pourrais éviter que, lors d'une utilisation répétée, ils ne tombent dans 1l'ornié-
re du cliché.

J'ai donc décidé cette année de n'utiliser pour lz démarrage ron fi-
chizr personnel qu'avace des éléves gui ne connaissaient pas le "truc". C'était
ie cas de ma classe de 5e (aux autres classes, j'ai rapporté, sérieuscment trié,
leur ensemble d'images de lfan dernier en leur signalant qu'il était A4 lcur dis-
position et en les invitant & la continuer.) Pour m'assurer qu'ils n'auraient
pas recours au poncif et aussi pour aider ceux qui resteraient hlogués, j'ai pro-
posé aprés le choix des images, quelgues pistes d'exploitation trés générales ep-.
précisant bien gu'elles étaient toutes facultatives:

pistes proposées:

-tu peux faire appel

.aux idées que l'image te suggére

.aux sensations (ce gue tu vois; ce que tu touches, ce gue tu

entends, ce que tu sens; ce que tu goites)

.aux sentiments qu'elle fait naitre en toi.

Finalement, pour une classe équivalente, j'ai obtenu beaucoup moins de
textes intéressants que l'en passé. J'ai cenregistré beaucoup plus de blocages
face aux mémes images ...

En mettant de cbté les conditions chagque fois particuliéres de relations
existant entre les individus d'un groupe-classe (prof. y compris) et jouant un
rdle souvernt déterminant dans l'expression, jfattribus les causes de cet échec au
fait d'avoir proposé des pistes d'exploitation que mes éléves bien dressés ont
pris pour un'sujet-bizarre-auquel-je-ne-comprends-rien-et-que-je-ne-sais-pas—
traitexr"

4°/ PRESPECTIVES D'AVENIR -

Chez les éléves de ma femme qui enseigne dans un autre C.E.S. gue moi,
le recours a l'image est devenu, au hbout de deux ans (4e puis 3e) un des moyens
privilégiés pour favoriser l'expression libre. Les éléves apportent un grand nom-
bre d'images pratiquement toujours intéressantes, en classe, et trouvent souvent
en celles—-ci un stimulant assez remarguable & l'expression écrite. Parfois cela
débouche sur une mise en valeur intéressante du texte: celui-ci est reproduit et
affiché avec l'image sur un grand panneau. D'autres fois une méme image suscite
plusieurs textes successifs de différents éléves alors que le texte initial, &

lui seul, n'aurait pas suffi 3 déclencher ce mouvement...

L'utilisation de l'image est donc une expérience qui peut &tre positi-
ve et pas seulement pour le démarrage...Je compte améliorer la situation dans mes
classes en apportant moi-méme souvent des images & la classe, en proposant que
chague image soit montrée (durant la séance ﬂooperatlvc par exemple) avant 4°étre
mise dans la boite. Pour les démarrages ultérieurs je ne donnerai plus de con-
signes pouvant limiter ou bloguer l'expression mais je garderai cette méthode pour
les éléves qui montreront de véritables difficultés A démarrer et alors j'essaie-
rai de préciser les pistes,de les limiter & des questions précises et cela ja-
mais de fagon collective mais, pendant le travail en ateliers, pour un individu
ou un groupe d'individus ayant choisi la méme image...

Avez-vous trouvé 4'autres possibilités d'utiliser l'image pour favori-
ser l'expression? Avez-vous d'autres idées?

André Sprauel
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I7l est banal de dire que les adolescents ont basoin d'affir-
mer lewr personnalité. Ils ont envie de s’exprimer et de créer. L'dcole est loin
de toujours fovoriser l'expression des idées personnalles. Elle les encourage
encore moing 4 jouer avec les mots. En classe de troisiéme, les éldves hésitent
souvent d s'aventurer sur les sentiers inconnus de 1'invention verbale et préfé-
rent demeurer sur les terres plus siires d'un discours sans couleur ni saveur.les
éléves ont l'impression qu'il convient de se plier & des normes qui sont autant
de Lormnes limitant le travail créateur.

Pour amener mes élcves 4 utiliser le langage non seulement
corme wn instrument de communication, mais encore comme un moyen deé création,d'ar
essayé, cette amnée, de favoriser la production de textes & partir dhwm travarll
sur le surréalisme et de permettre leur mise en valeur. '

1. la découverte du surréalisme dans une classe de troisieme

La société actuelle, dans son ensemble, -et non seulement
1'école- parait reléguer au second plan tout ce qui échappe & la raison. De ce
fait, une présentation de peinture et de textes surréalistes ne peut &tre menée
comme .celle de photos et d'articles parus dans la presse. L'initiation doit &tre
progressive.

Elle a2 été conduite en trois étapes:
-jeu du "cadavre exquis”
-analyse de tableaux
-lecture de textes

Le jeu du cadavre exquis nous a amenés & produire des phra-
ses surprenantes. Le hasard nous a fait dire par exemple gu’' "a minuit les mili-
taires courent & toute allure pour voler la fleur”. Les dldves ont assez facile-
ment découvert la raison de leur étonnement: 1'absence de liens logiques entre
les termes de la phrase. Une diapositive nous a permis de voir gu'on pouvait de
la méme maniére composer un dessin. Nous avons analysé un "cadavre exquis” paru
dans la revue "lLa révolution surréaliste” en 1927.

Ce premier travail a sans doute aidé les éléves & considé-
rer de maniére positive des tableaux surréalistes.

Ont ét2 regardées des oeuvres de Max Ernst ("Oedipus Rex"),
Miro ("Objet”), Tanguy ("pour rompre 1'équilibre”) et Dali ("La girafe-en feu”)
Ce dernier tableau a suscité une foule de réflexions intéressantes, sur le théme,
les couleurs, la composition. Je m'étais bien gardé de dévoiler tout de suite le
nom de 1'artiste, celui-ci &tant associé, dans 1'esprit des éldves, & 1’image

d'un moustachu qui gagne de 1'argent en faisant n'importe quoi.” D'une fagon gé-
nnll/ﬂﬂﬂ
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nérale, ‘les &€léves ont trouvé que les divers €léments du tableau apparaissaient
comme dans un réve.

Apres cette eétude d'oeuvres picturales, nous avons lu deux
textes de poetes surréalistes. Le premicesr, un extrait du "Manifeste du surréa-
lisme"” d'André Breton nous a permis de voir la méfiance des surréalistes pour
la logigue, la raison, la volonté, les préoccupations morales et esthétigues
ainsi gue leur amour du réve, de 1'étrange, du merveil’leux, de tout ce qui décon-
certe et dépayse. Cette évocation du surréalisme s'est achevée par la lecture d'
un poéme de Paul Eluard, extrait de "Capitale de la douleur”, intitulé "André
Masson". Nous avons regardé un tableau ds ce peintre ("les Constellations”) et
vu gue l'on retrouvait dans le texte la plupart des éléments du tableau.lLes deux
oeuvres semblaient s'éclairer mutuellement. Dans le tableau comme dans le poéme,
1'air, la terre, l'eau et le feu paraissaient intimement liés.

Ce n'est qu'au terme de cette longue imprégnation de 1l'esprit
surréaliste gque nous nous sommes mis & écrire nos propres textes.

2. la production de textes

Partant de notre analyse du tableau d'André Masson, j'ai pro-
posé aux éleves la reégle du jeu suivante: composer un texte en mélant au moins
deux des quatre éléments. On pouvait, par exemple, parler d'un torrent en utili-
sant le vocabulaire du feu ou de la mer en se servant de celui de la terre.

La version définitive de chague poéme n'a é&té rédigée qu'au ter-
me d'une longue série de tatonnements. Les é€léves disposaient d'une heure pour
un premier .essai dont j'ei souligné les erreurs grammaticales. Les textes qui
respectaient la régle du jeu ont €té lus & la classe gui a été invitée & formu-
ler son opinion. Ce n'est gqu'epres la discussion que j'ai fait part de mes im-
pressions personnelles. Nous avions convenu au départ que chacun était libre d’
accepter ou de refuser la lecture d= son texte et de tenir compte ou non de 1'a-
vis des autres. Les éléves qui n'avaient pas compris la regle du jeu oht vu,gra-
ce & ces quelgues exemples, dans quel sens il fallait travailler. Aprés la dis-
cussion, chacun a rédigé chez lui la version définitive. Les uns n'ont rien chan-
gé a leur poeme, d'autres 1'ont repris partiellement ou totalement. Certains des
textes remaniés ont fait 1'objet d’une nouvelle lecture en classe et d'unz nou-
velle critique collective. Alors que les éléves ont beaucoup de mal & analyser
le style d'un auteur étudié en classe, ils 1l’ant falt spontanément & propos de
leurs propres créations.

=

Pratiguement tous les &léves ont réussi & rédiger un texte bien
plus élaboré gue ceux qu'ils produisaient d'habitude. Voici quelques-uns des po-
emes qu'ils ont composés. Il faut tenir compte en les lisant du niveau trés moyen
de la classe.

Le soletil.

Totl, le soleil aux mille cadences, jaillissant comme wn flewve de flarmes,tu es8
wn ctel embrasant la terre.

Tu es vif, blanc et coloré, semblable d la mer touchant de ses longues tentacu—

les violettes, la terre verditre des temps futurs oubliés.

Ty es la forét dans sa robe d'automme, tu nous baignes dans un océna de chaleur.
La plute s'est mariée au soleil,

Ausst quand tu erépites, elle frappe d nos carreaux.

Ta fumée est wn nuage ou l'on ne voit pas passer le temps

Les cendres que tu laisses sont pareilles aux poussiéres d'un corps abandonmé.

Sylvie
A
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Chalcur atgre douce d'wn feu qui ronfle dans 1'dtre pendant les 7ours 4'hzner,
Fascinante beauté des flammes qui dansent leur ronde folle sur le biicher Zmmo-
Lateur.

Mzgnifictence d'une source qui s'écoule lentemert le long de la roche teZZes
des gouttes d'argent qui tombent sous le ciseau de 1'orfévre.

Pierre
La mer. -

Lo mer peut étre douce.

Le mouvement des vagues

Est wn gigantesque ballet,

Ou dansent des milliers de filles en blanc.
L'océan est wn désert bleu,

On les vagues sont des dunes turquoises.
tails la mer sait &tre dure.

Combien ont regretté

D'avotr voulu la défier.

La mer est puissante.

Le frotssement des vagues contre les rochers
Crée des étincelles.

Mats la mer est si belle,

Lorsque calme, elle se prend pour wn chanmp de bleuets. Jean—-Marc

3. la mise en valeur des textes

I1 m*a paru important gue les réalisations des éleves fussent va-
lorisées- le plus possible. Ce but fut atteint de guatre fagcons différentes.

La lecture en classe des poémes constitua une premi®re mise en va-
leur. Pour une fois n'étaient pas & 1'honneur les auteurs du panthéon littéraire
traditionnel, ces dieux devant lesquels le .commun des mortels.ne peut que s'in-
cliner respectueusement en rendant hommage & leur "talent” et & leur "génie”

. D'habitude aussi, seuls ces etres désincarnés ont dreit aux hon-
neurs d un -montage audio-visuel. Cette fois-ci, ce sont les textes choisis par
les éléves qui ont été illustrés par des diapositives abstraites et accompagnés
‘par- une. musique adéquate. La confection des diapositives.a demandé aux é&leéves de
multiples recherches. Ils ont utilisé des matériaux divers .(calgue, rhodoid de
couleur, fils, plantes séchées,...) au gré de leur fantaisie. Cette activité,
commenceée en”francais) s'est poursuivie en”travail manuel! La présentation des
travaux des éguipes & donné lieu & un nouveau et ultime débat.

Les textes jugés les meilleurs par les éléves ont &té publiés dans
le journal du caollege. I1 me semble bon que les textes produits dans la classe
soient communiqués & des perscnnes de 1'extérieur.

Enfin, nous avons étudié la comparaison et 1la métaphore & partir
des poémes composés par les éléves guil ont pu se rendre compte gue les écrivains
de métier se servaient des mémes procédés qu'eux.

Cette guadrauple mise en valeur avait pour but principal de faire
découvrir aux éléves qu'il n'y avait pas de différence de nature entre les écri-
vains professionnels et mes écrivains amateurs.

I1 me semble qu’une plus grande maitrise de la langue st la prise
de cosncience de ses possibilités d’expression et de création favorise la con-
quéte de 1'autonomie. Des progrés sont possibles dans ce sens grace & une évalua-
tion continue et collective du travail accompli. Autrement dit, un développement
des attitudes coopératives.

Reymond SCHEU, Kaysersberg, juin 1877
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PLAGIAT 7

Pour faciliter aux enfants 1'accés A 1'expression écrite on utilise diverses
techniques dont 1'une consiste & mettre en évidence la structure d'un texte d'
auteur et d'utiliser ensuite cette structure pour un texte personnel (voir &

ce sujet le dossier "Technigues c’incitation & 1'expression podtique”publié
dans le numéro 40/41 de eolt/septembrz 1977 de Chantiers Pédagogigues de 1'Est)

Cette technique permet de bons résultats mals les textzs gul en sont 1'aboutis-
sement rappellent parfois de trop preés le textes originel dont on a utilisé le
structure et 1le lectzur éprouvz parfois unz certaine géne surtout s’'il n'est
pas prévenu de cette technigue de déblocags de 1'expression =2t s’'il ignore les
conditions d'écriture.

Voici ce gu’en pensent les €leéves de la classe de cingieme de Nicole Dieterich-
Vannereux(année scolaire 1571/72):

La classe de 5emeMd vous remercie de nous avoin Sernit au sufet de nos
jounaux. Cela nous encowrage.
Nous avons déja néflechi et discuté en classe du probleme que vous a-
vez soulevé. Ce sont nos correspondants qul nous ont foalt La nemar-.
que mais eux pensalent que ncs textes inspinés perdeient toute Leun
vafeunr. _
Nous wn'etions pas d’accond parce que nous n'imifons que Le styfe de
L' auteur mais ce sont nos Adées.
Nous croyons que nos Lextes wne perdent pas Leun valeur 54 Les AdEes
Aont bomnnes et en plus notre Langage 4'amélione.
Nous avons réflecii 2 votre proposition et nous sommes de voire avis.
1L faudrnait signalen au bas de La page, Le nom de £'auteurn et fe Li-
tre du poeme qui nous a influencé.Sinon ceux qui connaissent ces fex-
fes crolent que nous thichons et ceux qud ne Les connaissent pas nous
Aunestimenaient.
SL vous ne L'avons pas falt jusqu'i prisent c¢'est que nous n'y avons
pas Aongé. Maintenant que nous em sommes conscients, nous Aerons plus
honnetes dans nos prochains fournaux.
Hous vous nemencions encore une §ois de vous ethe interesst & nous et
de nous avoin aidés.”

La classe de 5emeM4

Une réflexion en partant de ce point précis nous conduira rapidement & des gues-
tions beaucoup plus générales et fondamentales:

pourquoi un enfant, & un moment donné, s'empare-t-il d’une structure d'expres-
sion, comment se fait cette eppropriation, comment cette structure nouvelle s’
integre-t-elle dans la construction de sa personnalité? (voir par exemple & ce
sujet les observations faites par A.M.Mislin dans un cours préparatoire, comp-
te-rendu dans le numéro 21 -janvier 1976- page 23 et suiv. "Dans un profond si-
lence) cette fagon de faire est-elle propre & l’enfant, n'est-ce pas celle de
tout 8tre en évolution qu'il soit enfant,adolescent,adulte? ne pourrait-on pas
démontrer que n'importe quel créateur,dans quelque domaine que ce soit,a enri-
chi ses possibilités de création en utilisant des structures de pensée, d'expres-
sion, d'analyse,..&laborées par ses prédécesseurs ou ses contemporains...

Le probléeme serait alors de définir une pédagogie gui rende possible 1'intégra-
tion dans la personnalité de structures dont elle a besoin pour s'épanouir.Nous
serons alors & 1'opposé du dressage et du conditionnement d'une pédagogie for-

maliste et scholastique. Lucien Buesslar



_43.—

- !
3
\

/

.
—
/

{
L

"Instituteur rural” pendant quinze ans, devenu "maitre de transition”
puis "PEGC” par la force des choses, j'ail toujours gardé au chant 1l'estime gue
je lui porte depuis mes premiéres annéss d'enseignement.’

Pas 1le chant cheral ou les canons complidués4:1e chant. leplement le
chant, c’est-&-dire ces chansons que 1'on chante ensemble, dans une claqse, au
moment ol 1'on prend le temps de se donner cette joie.

Mon horaire a subi, au fil des réformes, le sau01ssennage que, 1 on
salt et qui est inhérent, dit-on, & un syst2me bien organisé: je passais l'inté-
gralité de mon temps avec un groupe d'enfants & 1'époqua des classes de transi-
tion, une partie de la journée quand nous sommes devenus "allégés”, et un couple
d'heures, guand tout allait bien, pendant la derniére année scolaire. L'année
prochaine ce sera 55 minutes dont cing de "contactzumains” & placer en fin de sé-
quence (ou en début, suivant la décision que prendra & ce suget le eonsell d'Ad-

ministration de 1° Etabllssement...J

Je crois a la valeur du chant et j'essaie d'exposer ici mes cenvice-
tions & ce sujet:

-c'est une oeuvre collective gui associe tout le monde & un résultat
commun. Avec'un peu de doigté on drrnve a faire chanter tous les enfants et il
n'y aura dé récalcitrants que ceux gu’on aura bien voulu abandonner en route.le
) resultat de ce travail collectif peut &tre présenté hors de la classe:.d une au-
!‘tre classe, & l’occasion d'une féte, d'un anniversaire, d'un événement au Colle-
2, aux correspendants, a4 des visiteurs, au personnel non-pédagogique de 1'Eta-
blissement et gue 1’'on oublie trop souvent ...

E -le chant impligue un travail rérieux dans le domaine de 1'articula-
tion. On doit avoir cette préoccupation dés le début de 1'apprentissage.Certains
passages présentant des difficultés devront E&tre étudiés avec soin. Le magnéto-
phoneepqurra &tre utile pour juger des progrés. Ce travail soutanu dans le sens
d'une articulation correcte n'est-il pas 13 pour nous aider & accéder a une ex-
pression orale de qualité?

-la pose de la voix: 1& aussi un effort 1nd1v1due1 est a faire, une
attentlen particuliere & porter & chague éleve. Il y aura bien slr des sourires
cu des rires quand un enfant essaiera de chanter pour la premiére fois. Il‘Fau—
dra. les accepter. Et puis le chant n'est pas, dans nos classesavqueique chose

qui doit engendrer la tristesse.

Un enfant e des difficultés? le professeur chantera avec lui, ou un camarade,
puis on s’effacera progressivement pour le laisser accéder a son indépendance
propre. Ne pas se presser, ne.pas forcer les choses, nous avaons .toute 1'année

T
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devant nous: 1'attitude de 1°é&duceteur sera 12 plus gqu'aillsurs déterminante dans
le fait que 1l'enfant osere ou n'osera pas s=2 lancer.

Lui donner les moyens techniques de s'’exprimer par le chant, mais pas n'importe
comment. Si notre attention se porte sxclusivement sur la technique, et pas sur
lenfant en tant qu'&tre en devenir, nous aurons pratigué une discipline, nousn’
aurons pas fait oeuvre éducative.

Par exemple:

-1l'enfant au moment de chanter seul aura dé€ji une certaine appréhension; il ne
faudra pas y ajouter des difficultés cupplémentaires comme par exemple le placer
face 2 sgs camarades, l'aobliger & chanter & un moment choisi per le professeur,
lui imposer un passage, .-«

-il y aura & faire acquérir au groupe-classe une attitude d'accepta-
tion de 1'autre ce qui n'est pas toujours inné chez ces jeunes "coguins”; le
chant peut &tre un moment particulig2rement propice pour attirer 1'attention des
enfants sur cet =2sprit dans un groupe, et si cela est acquis , ce le sera pour
toutes les disciplines.

-1'enfant acguerra un bagege de chants gqui lui permettront, lors d’
une féte de famille (ne souriez pas!) dJ2 présenter autre chose gqu'un singeage de
Scheile cu de ‘Michel Sardou ("Vive la Colonisation”). Les chansons traditionnel-
les, dont beaucoup réapparaissent maintenant, ont un contenu, une mélodie, gui
honore ncs aleux.

Je cite un inventaire parmi lequel je puise: "L’amie blessée”, "la mouette”, "1’
alouette grise”, "marchons dans le vent”, "feu de bois”, la chanson de 1'été”,
"1'gnfant et la fleur”, "aux marches du palais”, "a Saint-Malo”, "sur le pont de
Nantes”, ...

On ne se rend pas toujours compte des difficultés qu'on aura a enseigner une
chansan de Brassens par exemple, écrite et composée pcur un timbre de voix bien
particulier. Les chants traditionnels ont été composés de manigre & pouvoir &tre
chantés par tout le monde; c'est pour cette raison gu'ils cont leur place dans
nos classes.

Et si les enfants veulsrnt absolument apprendre, ou s'apprendre mutuellement un
chant de leurs "fans"? Il sera difficile de dfvelopper un esprit critigue,méme
si le si le contenu est d'une médiocrité évidente car les enfants auront un par-
tis "pour”.

Et si, de plus, on essaie de leur imposer Mozart, on aura de fortes chances (&
moins que les enfants ne soient doux, doux, doux) de se démarquer d'eux totale-
ment, st on se sera privé d'un champ d'action qui pourrait étre vaste et gqui dé- -~
velopperait sUrement en chacun d'eux une sensibilité trés. en profondeur.

Les textes des chants.

Je lzs al recepiés sur une grande feuille de papier; ils sont visi-
bles par toute la classe regroupée devant ls= tableau. Feutre large, lettres de
2,5cr de haut. J'ai. fait un guide-ans aux lignes sspacées de 5cm, ces lignes se
voient par transparence & travers le papier sur lequel j'écris. L'intérét de
tout g¢a: centrer 1l'attention des enfants.

J'al également imprimé les textas; on peut mettre trois & six textes
sur un recto. J'évite la recopie fastidieuss & la main.

Le déroulement d'une séance d'apprentissage.

.je chante le chant en entier (mais je 1'al déja chanté 1’une ou l'autre fois
dans les séances précédentes.)
.0n en parle
.on passe & l'apprentissage,phrase par phrase, ou globalement (dans ce cas ils
s'associent & moi progressivement)
.dans le cas d'un apprentissage phrase par phrase:
A B AB C ABC etc...
si C présente une difficulté particuliére, on peut commancer par 1'étude de C,

e/
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Cce passage difficile ne nous préoccupera plus au moment du chant de tout le
couplet.

.un passege "cloche”: Ji'y reviens aussitdt, il est difficile d'éliminer les er-
reurs r€lodigues si elles sont acguises.

.ABC 2tant connu, 1ls découvriront sux-mémaes A' B' C’ (le chant n'est gue imita-
tion) )
.0n essaile ds comprendre la structure du chant (structure mélodique, phrases mu-

sicles qui reviennent, avec possibilité dz représesntation graphigque 3 trouver...)
de comprendre la signification du textz, de découvrir un vocabuleirs propre 3
une épogue, 3 une région...

.11 est important gue les enfante chantent le plus possible pendant la séance.On
gvitera la monotonie en intégrant quslques variaticns: un couplet par les en-
fants et le refrain par le professsur. ou inversement, ou en altsrnant gargons
et fillas, ou en se renvoyant le balle entre deux petits groupes, etc, etc..

pour arriver & une m2morisation progressive cn fera disparaitre progressivement

le texte: on ne laisse que le premier mct de chague ligne. on cherche ensemble
un mot-clé pour chague ligne, pour chague couplet...

«Un conseil aux enfants: pour ne pas &tre surpris par 1’arrivée d’un couplet,pen-
s2r a4 la maniére dont commence ce couplaet avant  le Fin du couplet précédent.

Le chant occasionnel.

Je veux parler du chant en-dehore des sZances d'apprentissage. On peut
chanter & tout moment: en début de classe (cele prend deux ou trois minutes) -en
fin de classe, ou pendant, & un moment ol apparait une certaine lassitude dans
le travail scolaire,...

"Je ne sals pas chanter...” pourre2z-vous dire. Mais qui n’a pas appris
de chant en classe, en colonie de vacances, & la radic scolaire, par des enregis-
trementes...Et 11 n'y a pas d'inventaire officiel: "Travailler chacue année un
répertoire de huit chants environ (Instructions pour les nouvelles sixiémes)...

Ce repertoire comprendre des chants populaires frangais et étrangers ou des chants
d'auteurs classiques ou modernes."

Il y aura simplement pour nous le désir ou non de partager la joie de
chanter avec les gnfants et d'en tirer le maximum au peint de vue pédagogique.

Je n'exclus pas le chant de 1l’snseignement du francais (et inversement)
structuration d’un texte issu de 1l'expression pooulaira, articulation, apprentis-
sage de la respiration. compréhension d'exorassions nouvelles, développement de
la ménoire...

pas plus que de 1'éducation esthétique: recherche de la qualité, appro-
che ces oeuvres, découvertes des lois mélodiques, approche de 1'art populaire,
refus de la médiccrité...

ou de la culture générale: travail en commun vers une oeuvre callecti-
ve gqui nous associe tous. apprentissage du respect de 1'autre, formation de 1'
esprit critique dans le choix des chents, maintien des traditions locales (ce
gui implique 1’apprentissege de chants en alsacien...)

Le travail de recherche gue nous avons pu faire dans ce domaine (et
mes activités en centres de vacances y ont largement contribué...) ont abouti
& des résultats dont nous avons pu prendre conscience.

Le législateur reconnait maintenant 1'intérdt de 1'éducation musicale-
faite dans une préoccupation centrée sur l'snfant et non dans le contexte d’une
culture bourgeocise. Je releve simplement, dans les instructions qu'il nous donne
pour la rentrée prochaine, les expressions en caractéres gras qui apparaissent
aux pages 238 et 239 des textes officiels:

favoriser le besoin d'expression de 1'enfant, préparer sa créativité, lui faire
ressentir le désir d'une communication directe avec le monde scnore, pratique
d'une activité musicale réelle...

31 cela peut décider les indécis & s’essayer dans cette voie..

Raymond Giraud, C.E.S. de Soultz
Jjuillet 1877



CSLES ANNEZES ME MANQUENT ..

Les annéas me manguent pour
partir avec ma belle
pour foutre le camp
loinm; "loin, loin
de mes parents

~des vieilles comméres

Les annéss me mangusnt pour
voyagar toute seule
dans le monde entier
connaitre d'autres gens, d'autres visages
pour te rencontrer
‘pour aimer
pour 1'amour

“un monde jeune ol tout le monde me comprendra
ol la paix pourra régner
un monde de ciel sans menace
de mains offertes '
de matin sans inquiétude
un monde de liberté
de vent déchainé
de vagues
de soleil
de lumiere
de paysages nouveaux
un monde od 1'on s'amusera
od 1'on pourra profiter de 1la wvie
~un monde ,sans.rancune.
‘sans heine
sans obscurité
Les annéss me manquent pour crier & tout le monde

que j'en ai marre de cette vie monotone
gue je veux changer

- 40 =

ol je puisse enfin crier libarté. Ctexte collectif
' h classe . de 3e B

LA SOLITUDE

L& solitude est une forme de sagesse.
Elle s'apprend au fil des jours,
Vous habits doucement
Et vous quitte comme elle est venue
Sens laisser de trace aucune.
Flle s’installe aux moments opportuns,
Occupe votre esprit,
Devient maitresse. de votre ame.
La solitude est un refuge, un réconfort.
Elle imprégne votre coeur d'une douce nostalgie,
Engendre un temps mort, figé
Et succéde & la tristesse et & 1'ennui.
La solitude sst un monde de silence,
Un regard sans vie,
‘Un corps inerte.
Elle vous ronge patiemment
- £t se consume lentement, lentement .... Sylvie

textes extraits du journal
"Le petit staroste” publié par
‘du C.E.S. de Hoerst (Bas-Rhin)

la cl.de 3eB
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J'enseigne cette année en classe & programme allégd.

Je suls chargée des cours de mathématiques, d'éveil et de dessin/travail manuel.
Ces classes a programme allégé sont les anciennes classes de transition dans les-
quelles les matiéres étaient déclecisonnées.

L'an prachain il n'y aura plus de sixiémes "spéciales”: tous les éléves seront

en sixiéme indifférenciée. Certains maitres de la voie III voient ceci avec crain-
te. Pourtant je suls persuadée qu'il n'est pas possible de se séparer ainsi (et
tant mieux!) d'un esprit qui a fait le dynamisme des classes de transition.

Certes, le travail sera morcelé et les changements de salle ne permettront pas d’
avoir un endroit de rangement facilement accessible & n'importe guel moment. Ce
probléme est trés important pour guiconqus a eu 1'habitude de disposer d'une sal-
le propre avec du matériel de toute sorte gui y était peu & peu amassé.

Cette année, en mathématique,j'al été particulisrement sensible au climat de 1la
classe. Combiern de fois.a-t-il fellu, avant de commencer & feire des mathémati-
ques, parler d'un conflit? Il ne faut pas se faire d'illusion, nous n'arrivions
pas & régler définitivement ces problémes de reletion mais le fait d’en parler

libére et je suis convaincue gue certains esprits étaient plus & méme de faire

des mathématiques -ensuite.

Lfatmosphére dans laquelle se déroule 1'heure de math a son impertance: il faut
., dédramatiser cette matiére.

:11 'y a certains points que je privilsdgie et auxqguels je me réfere. Ce sont les
suivants: '
-recherche et tatonnement
-manipulation
-respect du rythme de chaque enfant

1°-RECHERCHE ET TATONNEMENT

Voici un exemple pour illustrer ce point.

-Nous sommes partis en”classe varte”en début d'année. Au cours des engu@tes nrous
faisions aussi la moisson des éléments mathématigues. Ces éléments ont été re-
groupés. Puis les é&l2ves ont recherché, en groupe, des histoires chiffrées sur
un. théme; par exemple: la ferme, la fabrication du fromage de Munster.

Ces prop051t10ns ont été reportées. sur stencils et polycopiées pour qu’il soit
p0551ble d'en discuter. Cette analyse a permis de mettre en évidence la rigueur
et la logique d'un énoncé. Tous les détails ont leur importance. Il est inutile
de donner des détails, des chiffres qui n'interviennent pas dans la résolution
du probléme. I1 a 6té nécessaire d'apporter des rectifications & certains proble-
mes pour qu'ils deviennent "faisables”. lLas éléves de tous les niveaux ont eu la
possibilité de s'’exprimer, certains problemes proposés ne comportaient qu'une
opération & effectuer.

Certains diront que ce genre d’exercices améne les &léves & proposer uniguement
des situations gu'ils savent résoudre et gu'il n'y a donc pas de progrés. possi-
ble. Ce qui fait pourtant la richesse de cet exercice c'est:, :

nun/nni



- 48 - -la multiplicité des exercices proposés par des é€ldves de niveaux tras

différents
-le role du maitre. Le professeur est un &lément "aidant”, gqui permet
d’aller plus loin.

La derniére phase de cette exploitaticn e donc permis de rechercher le prcbléme
ic plus compligué possible. Nous avons essayé de faire intervenir un maximum df
cpérations. Voici ce probléme:

A la ferme Graff, une vache produit 24 litres de latt/jour.
1/Quelle quantité de lailt aura-t-on cvec 16 vaches?
2/Madame Graff fait un fromage avec 5 1 de lait. Combien de fromages
pourrairt-elle fairve avec la totalité du lait?
3/Sachant qu'uwn mmster pése 500y et que le kilogramme de fromage
vaut 17F, combien la ferme Graff gagnerait-elle st elle faisait du fro-
mage avec tout le lalt.
4/s7 au lieu cde servir & faive du fromage tout le lait était vendu d
1,58 F le litre, quel serait le gain?
5/le gain est—il supérieur avec la vente du fromage ou avec celle du
lait? Que pensez—wous de ces deux possthbilités?
6/sachant que 100 1 de lait servent & faire le fromage et que le res-—
te est vendu, calculez la gain de la ferme Graff en une journée.

A}

2°-IMPORTANCE DE LA MANIPULATION

Les mathématiques sont souvent redoutées pour leur caractere trop abstrait.Pour-
tant les &léves ont beeonin et aiment manipuler, peser, mssursr, découper, cons-
truire. Toutes ces actions sont des moyens de faire des mathématiques. Elles les
aménent & utiliser une précision qu'ils sont loin de respecter en général.

3°-LE RESPECT DU RYTHME PROPRE A CHAQUE ENFANT

~

Dans les classes & programme allégé les niveaux sont trés différents. Ce proble-
me se retrouvera dans les sixiémes dites hétérogeénes.

Cette année, dans ma classe, une heure par semaine était consacrée au travail
individualisé sur fiches. Certains &léves, qui en ressentaient le hesoin, travail-
laient paralléelement sur les cahiers auto-correctifs d’opérations. Le niveau du
cahier ou du fichier était choisi par 1'éléve. Si son choix ne me paraissait pas
justifié, nous en discutions. Certains éléves changérent de fichier en cours d’'
année pour travailler & un niveau plus €levé ou & l'inverse pour reprendre cer- —
taines notions.

Ce systéme de travail est satisfaisant pour certains, mais malgré le contrat mi-
nimum décidé en commun, d'autres éleves se laissent vivre et se contentent de ce
minimum. )

En dehors de ce travail sur fiches, nous faisions des problemes sur feuilles po-
lycopiées que je proposais pour consolider une nouvelle notion. Je veillais a
respecter une gradation des difficultés dans les problémes. (au nombre de 5 en
général). Certains s'arrétaient au premier ou au deuxigme probléme, puis connais-
sant leurs limites, je leur proposais de prendre le travail sur fiches pendant
que les autres poursuivaient.

Cette année j'assurais également les disciplines d'éveil en classe de cinguiéme
a programme allégé. Il m'a donc été facile de faire des mathématiques en lien
avec ces matieres. Certains éléves ont ét& surpris de voir utiliser en géogra-
phie les graphiques vus en math. Ceci répond aux éléves gui demandent & guoi
servent les mathé&matiques. Cette ouverture est trés importante et doit Btre dé-
veloppee entre les différentes matiéres. Ceci impligue une étroite collaboration

sen/enn
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ration spontanee.

Je ne crois pas @ la génération spontanée. Aucune rechevehe collective totale-
ment non dirvective avec des éléves de Be par exermple ne peut déboucher sur une
réglisation bien composée.

Il fout coordonner les éléments de la rvechgrche et pour cela éveiller, soutenir
le sens de l'organisation. L'ubsence totale de conseils ou de Tirvectives abou—
tit Dbientdt & un constat d'échec face 4 1'incohérence des résultats.

Héme st le défoulement iy trouve son compte, 1l ne peut suffirve d faive progres— —
ser le¢ groupe dans une recherche collective. La présence d'un animateur, fit-
elle trés discréte, n'en cst pas moins indispensable.

Certains termpéraments présomptueux se crient libérés en rejetant tout conseil
qu’ils considérent comme wne atteinte 4 leur itntégrité. Chacun sait cependant,
par sa propre expérience, combien 11l est tributaire de ce qu'il o appris des
autres et de ce que ses sens ont pergu dans son envivonnement. Nul ne crée réel-
lement quelque chose ¢ partir du néant. Chacun organise, combine entre evx des

lambeaur de souvenirs pour en revétir sa personnalité.

Alors ne nous payons pas de mots. "on directif" est trop souvent compris comme
"sans divection”., Que serait wn véhicule sans direction, c’est—d—dive sans or—
ganes permettant de l'orienter, si ce n'est wn outil inutilisable. Le vrai pro-
oleme n'est-il pas dans l'emploi de 1'outil, de sa maitrise et de son appropri-
ation. '

L'éducateur est aussi wn outil au service de tous et non le propriétaive du sa-
voir. Eléves et maltres sont copropriétaires du scvoir et de l'outil de travail.

s 0co0c s o

La socidté autogérée mne sera pas construite sans se '"pousser au cul'.'Laisse-tor
vivre, fats ce que tu voudras, rien wéme si tu le veux, pendant toute ta vie',
ne peut &tre un principe générateur de liberté collective. Il faut des contrain-
tes, 1l faut wne discipline véfléchie, crganisée, consentie collectivement. Il
faut aussi que la collectivité conduise le "j'm'enfoutiste!, le tire—au—flone

a¢ faire quelque chose powr le service commun. Il est done indispensable d’ap-
prendre cela d l'école en refusant la sélection bourgeoise de ceux qui travail—
lent pour déerocher homneur et vécompense (¢a paie) et ceux qui ne font rien
(pourquoi?). Le travail obligatoire pour tous oui, mais avec des altermances
harmonteuses de la part d'agrément et de contrainte, d'activité intellectuelle
et d'activité manuelle.

C'est ce que je m'efforce de pratiquer. .... Il v a wne contagion de l'effort
comme Tl 1 a we contagion de la flemme. Lorsqu'on travaille dans wn but commun
non intéressé par wne paye (en fric ou en note) on y prend du plaisir et le mot
travatl n'a plus le méme sens. On travaille pour le platsir et dans le plaisir
de concevoir et réaliser collectivement quzlque chose.

Maurice Bas,prof.de dessin
en 1975 in "Cahiers de l1la Réconciliation”
du mois de février 195
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Jeé ne peux que livrer ce que j'ai feit durant cette année scolaire (78/77)

P

en classe de sixieme

Mise progressive sur pied d’une organissation semi-ccopérative dont la forme dé-
finitive (?!) a été la suivante:

~

contrat avec les éleves pour le travail & la maison sur une période de quinze
Jjours (soit huit séances math.):

-rédiger deux problémes (ou en faire un et le corriger s'il est faux)
du niveau certificat d’'études, sous forme d'organigramme, méthode
permettant de bien séparer les indications du texte des guestions &
chercher

-compléter quatre opérations a trous (multiplication ou division) et
en inventer guatre autres avec le nombre minimum de chiffres lais-
sés pour pouvoir la re-compléter

~-faire deux fiches de calcul mental auto-correctives

-trouver deux exercices utilisant le cours de l'’année et en inventer
deux sur le méme ”patron”

Tous ces problémes et exercices se trouvaient dans un classeur, sur fiches. Ce

classeur circulait dans la classe durant 1'heure et chacun choisissait son tra-
vail. Un plan de travail permettait de garder une trace sous forme de tableaux

de ce qui a été fait.

en classe, durant cette période de guinze jours, travail en groupe sur diffé-
rents sujets:

cartes perforées, triangle de Pascal, carrés magiques, carrés emboi-
tés, aires, bouliers,
Durant cette période, je m'occupais guelgue fois d'un “léve seul lorsqu'il avait

des difficultés dans une sorte d'exercices demandés & la maison.
Chague groupe préparait un moyen d'informer les autres de leur travail: affiches,

montage diapos, résumé polycopié)

chague période de huit séances était séparée d'une périocde de quatre séances
oU toute la classe était réunie

-on discutait de ce que faisait un groupe gqui présentait son travail.

-quelqgues pistes s'ouvraient alors ainsi que des mises au point qui
servaient de résumés de cours

-les plans de travail étaient arrétés lorsque la classe était réunie,
mais avant qu'ils me soient donnés, chaque é€léve essayait d'évaluer
son travail & partir de tableaux récapitulatifs et de quelques répor
ses 3 "oui-non” '

cette maniére de travailler a eu plusieurs avantages:

-prise de conscience de leur travaill par les é&leves

Y



2 - . . . . x
quelques exemples de fiches "math" pour 1a classe de cinquiéme
(envoi de M.-A.Ruhlmann)

nremier example:
le nombre qui se répéte

Choisir un nombre 3 trois chiffres et répéter les chiffres dans 1le méme ordre
de maniére & avoir un nombre & six chiffres.

Diviser le nombre par 7. Quel est le reste de la division?

Diviser le nouveau nombre obtenu par 11. Quel est le reste de la division?
Diviser le nouveau nombre obtenu par 13. Quel 25t le reste de la division?
Quel est 'le résultat abtenu aprés ces trois divisions successives du nombre &
8ix chiffres? .
Recommencar avec d'autres nembres en choisissant un nombre % trois chiffres
différent & chague fois.

Que remargue-t-on? Expliqguer ces résultats.

Obtiencrait-on la méme chose en divisant d'abord par 13, puis par 11, puis par
7? Pourguoi?

deuxieme exemple:
-avec une machine a calculer

Votre professeur vous & donné & faire la division de 184153 par 237 sans chif-
fres aprés la virgule. Vous avez une machine & calculer et vous voulez 1'utili-
‘ser pour ne pas avoir-a faire cette division. Quelles sont les différentes ma-
nipulations gue vous devez faire (taper sur telle touche de la machine, inscri-
re tel nombre) pour pouvoir poser la divisior -emandée?

Avez-vous un moyen de vérifier que la division est juste (méme remarque: indi-
quez ce que vous faites).

Recommencez avec d'autres nombres et voyez s'il s'agit toujours des mémes gestes
a faire. Si oui faites un organigramme ceorrespondant & ce travail. Quelle éga-
l1ité avec des moules pouvez vous écrire?

troisieme exemple:
des cercles et des polygones

17.Dessinez un cercle et divisez-le en 12 parties "égales”. Pouvez-vous suggérer
guelques regles pour joindre ces points?

2.Reviendrons-nous toujours & notre point de départ? Pouvez-vous trouver un nom- ~

bre (de sommets & sauter) tel qu'on ne reviendrait pas au point de départ?
3.Quels sont les nombres pour lesguels on revient au point de dépaert apres avoir

fait un seul tour?

Combien de fois doit-on faire le tour pour un nombre donné? Et pourquoi?
4.Combien formons nous de polygones dans chague cas?

Que se passe-t-il si nous changeons le nombre de divisions du cercle? Inven-

tez la suite de ce probléme.

quatriéme exemple:
avec un projecteur

Fabriquez avec des berres de m@&cano un support dans lequel on pourra glisser

des formes géométriques découpées dans du carton.

Decoupez un carré, un disque et un rectangle dans du carton, et placez ces for-
mes successivement dans votre support.

Placez le support entre le projecteur et le mur (parallélement au mur).
Rassemblez cdans un tableau les mesures des longueurs entre le projecteur et 1°'
écran, le support et le mur ainsi que les mesures des dimensions des figures ge-
ométriques. Vous pouvez essayer de représenter graphiguement certains résultats
Que remarquez-vous?. '

Voyez-vous une suite & ce probléme?
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-nécessité d'une rédaction correcte ressentie comme un besoin de la
communication aux autres

-suivi personnel de chaque éléve beaucoup plus riche et, généralement,
épanouissement des éleves bloqués

mais cette maniere de travailler a eussi des inconvénients:

-thémes pas toujours assez riches pour recouvrir tout le programme
(l'am:lioration de ceci va &tre mon travail de juillet)

A la fin de 1'anmnée, les élaves ont pris conscience qu'’il fallait prendre au dé-
but de chague période de 15 jours, les exercices ol ils ont des difficultés plu-
tdt que de se précipiter pour choisir les plus faciles.

Je compte 1'an prochain ajouter a cette structure de travail un "livre de vie”
oll seront rassemblés ce qui est produit et les pistes possibles trouvées par une
discussion.

Je dois ajouter, pour plus de clarté, gu'il a fallu deux mois pour que 1l'appren-
tissage du travail en groupe soit vraiment fructueux, gqu’ils étaient 23 et que
1'an prochain en cinguieme j'espéere continuer avec cette classe & laquelle sera
rajoutée une autre, ce qui portera le nombre d'éléves a 33 !

(Si certains désirent le montage diapos sur le boulier -technigues
opératoires: addition, soustraction, multiplication, d’abord en base 10 ensuite
en base B6- je peux 1l’envoyer; c'est la seule production suffisamment compréhen-
sible sans explication. Il y aurait peut-g&tre %galement des affiches sur les fi-
ches perforées et le triangle de Pascal)

en classe de cinquiéme

Une classe de 29 éleéves, extrémeent dure car 10 ou 12 d'entre eux refusaient tout
ce qui demandait un travail effectif.

En moyenne une heure et demi de travail par groupes sur divers sujets: probléme
du billard, classement des nombres, fiches perforées de 1 a 100 avec les divi-
seurs premiers, triangles numériques. nombres renversés, ...

Ces différents thémes ont ouvert la discussion de maniére trés intéressante sur
les sujets suivants: -PPCM, PGCD
-organigramme: lecture, utilisation, construction
-algébrisation pour justifier des résultats et les géné-
r~liser
-logigue
mais la plupart des exposés étaient mal faits et je devais apporter une importante
part qui a peut-étre fait que les él&ves ne se sont pas pris en main.

en classe de troisiéme

Des éléves gue j'avais déja en classe de quatriéme et qui avaient appris & tra-
vailler en groupe.

Une heure par semaine était réservée au travail sur fichier auto-correctif pour

1'acguisition des mécanismes (genre B.E.P.C.). J’en ai construit entre 50 et 60,

tnus différents, généralement en un seul exemplaire (deux années de travaill!)
(48 peux préter ces fiches pour photocopie.)



PLAN DE TRAVAIL INDIVIDUEL N° Dy AU 2.

imathématioue ~lasse de sixiéme)
NOM, DPUBMOM 4 e v s cavresonsssanssessnsoncesasorensesrvesonnsrcnascsnsnanensne

Contrat Evaluation

Problémes

j'ai amélioré la disposition de la
solation des proklémes

date nuUBéry correction du n? oul / non

jlai amélioré le calcul
1/calcul mental oul / non
2/dans les problémes oui / non

i'ai des difficultés
particulidrement:

Calcul mental

date numéro | corxrection de fautes

=

Opé&rations & trous

j'ai fait des errsurs en complétant

nomwbre d'opérations une opération & trous du carnet.- -
inscrites /carnet cui / non

date numero

dans les exercices j'utilise correc-
tement les définitions

cui / non

en groupe, j'ai travaillé réguliére-
ment, chagque heure .
, . oui / non
Bxercices -

corrigé des

date nImexre -
exexcices

nombre 4d'heures d'absence:

Je pense que cette quinzaine mon travail a été

BON MOYEN INSUFFISANT
‘EN HRISSE STATIONNAIRE ; EN BAISSE

Avis du professeur:

Marie-Alice Ruhlmann
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Je faisais passer des tests a intervalles réguliers mais je souhaitais gue ce-
la se fasse plutdt & la demande. Cela suppose:

1/qu’'ils sachent dés le début de 1'année combien de mécanismes sont
a acquérir

2/(utopie) gque le corrigé du test fasse intervenir une indication sta-
tistique permettant de s= placer dans la p:pulation de 3eme.

Un certain nombre d'heures ont &té bloquées pour des travaux en groupe sur di-
vers sujets:

.géométrie des ombres - trigonométrie

.droites parallgéles - thalés, réciproques de thalés, théoréeme de
Desangres, homothétie

.déplacements dans le plan - isométries

.mise en équation - systeme & 2, 3 ou 4 équations avec les inconnues
correspondantes

.avec un compas - ensemble de points éguidistants (cercle, médiatrice..

Cela a permis de s'apercevoir gque les &léves avaient une vision trés globale de
la géométrie et gue la construction linéaire et axiomatigue ne leur est pas na-
turelle dans une premiére approche. J'ai terminé 1’année avec 16 postulats ad-
mis et le reste correctement construit et je crois qu'ils sont mirs pour trou-
ver de 1'intérdt 3 réduire le nombre des postulats et & passer & 1'axiomatique.

Pour compléter cette approche il y aveit une part importante réservée aux de-
voirs (cing dans 1'année, un mois de cogitation par devoir). J'avais précisé

dés la quatriéme qu'il ne fallait pas s'arrdéter dés la démonstration d'un résul-
tat mails essayer d'explorer et de cerner 1'objet mathématigque mis en oeuvre

(par exemple s'ils ont réussi 3 trouver que ce gue je leur propose est une loi
de composition, chercher si 1'on se trouve en présence d'un groupe, sans que je
pose explicitement la guestion) A la fin de chague probléme je leur demandais
une suite ou une proposition de suite (changer les hypothéses, ...)

Le premier devoir a eu une telle richesse de propositiors que nous en avons tiré
un dossier ("les carrés latins”; il reste des exemplaires disponibles ceux gui
s'y intéresse peuvent m’écrire). Tous les autres ant été passionnants mais le
manque de temps a été trop grand pour les exploiter ainsi gue la durée de la
correction trop longue pour les éléves (1 heure environ par copiel). Je tiens

a préciser que je favorise la discussion entre eux durant la période de gesta-
tion d'un devoir ainsi que la discussion avec moi ce qui est d'ailleurs fort
intéressant. Mais la rédaction doit &tre strictement personnelle.

Pour clore le travail de cette année j'ai mis en route un "MATHEMATICA®” bati
sur le modéle du RETORICA des profs de francais mais gui est nettement plus mo-
deste puisqu’il n’a que 30 titres et que j'espére pouvoir adapter de fagon plus
proche de mon genre de travail que les livres. J. compte aussi sur les vacarces
d'été pour pouvoir le rendre plus opérationnel et peut-&tre en faire un outil

J'avais aussiessayé d’entrer en correspondance avec un collégue de Touraine mais
cela a été assez pauvre sans doute parce que nous travaillions de maniere dif-
férente. Il me semble qu’il serait nécessaire d'une pré-correspondance entre
profs avant de s’engager avec les classes.

Marie—-Alice RUHLMANN
9, rue d’Eschau
67400 OSTWALD

voir pages suivantes documents en annexe: plan de travail pour la classe de Be,
liste des fiches auto-correctives, liste des titres du”mathématica”, ...
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Liste des livrets auto-correctifs

utilisés au niveau de la classe d= troisisme

.somme, différence, produits de réels (6 feuilles différentes)
.parenthéses (4 feuilles)

.encadrements (5 feuilles)

.quotients (7 feuilles)

.équations (8 feuilles)

.indentités remarquables (5 feuilles)

.polynémes (4 feuilles)

.inéguations (3 feuilles)

.radicaux (5 feuilles)

.systéme de 2 équations & 2 inconnues (2 feuilles)
.fractions rationnelles (4 feuilles)
.trigonométrie (1 feuille)

J’entends par "feuille” une page d’exercices (format 21x29,7) suivie de la
correction.

"MATHEMATICA"

Mon "Mathématica” se compose de dossiers fermés d'un cBté par des agrafes recou-
vertes d’'une bande de papier portant le nom du sujet auquel se rapportent les
documents se trouvant & 1’'intérieur. Ces documents peuvent &tre soit des tra-
vaux d'éleves, soit des morceuax de bouquins, soit des références au bulletin

de 1'A.P.M. (Association des Professeurs de Mathématique).

Voici la liste des titres actuellement existants:

Astronomie Histoire des maths
Axiomes d'incidence Jeux & stratégie
Carrelages-papiers peints Jjeux conduisant 3 l'algébrisation
Carrés latins Numération
Carrés magiques PGCD-PPCM
Combinatoire-probabilités Polyédres réguliers
Division Euclidienne Réels
Distance Résolution géométrique d’un probléme
Broite affine Repérages-quadrillages.
Droite graduée Simulation
Fiches ‘perforées-logique Structures fines nécessitant une étude
Figures géométriques planes exhaustive
Géométrie des ombres Suites de nombres
Géométrie Euclidienne Transformations
Graphes Triangle de Pascal
GCroupes Vecteurs
Vitesse et temps.
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& pronos d'un essai de travail en pédagoqie Freinet dans le second deagré en
cours d'allemand.

(réponse & l'article de Dietlinde Baillet paru dans le numéro du mois de février
1977 de CHANTIERS PEDAGOGIQUES DE L'EST)

Désirant moi aussi cet &change de réflexions au sujet de 1'enseignement des lan-
gues, je n'avais pas pensé d'abord & le susciter a travers C.P.E. Par contre

gans ”"L’EDUCATEUR™ du mois de juin 76, j'avais trouvé 1'adresse d’une camarade
"responsable de la coordination correspondance avec les pays de langue alleman-
de” et c'est d'abord & elle que je me suis adressée. La premiére réponse ne fut
pas trés encourageante, dans la mesure ou elle faisait état des grandes difficul-
tés rencontrées dans la recherche de correspondants en R.D.A. Pourtant 17 per-
sonnes ayant fait la méme démarche que moi, racontant sans doute en passant ce
qu'ils assayaient de faire dans leur classe ou ce gqu’ils aimeraient faire, une
possibilité de travail par correspondance sur les activités pratiquées ou les
problemes posés par certains d'entre nous est entrevue. Les différentes rubrigues
relevées constitueraient des themes de travail pour différents groupes qu'il res-
tait a constituer, avec un responsable par groupe, dont la "coordinatrice” aurait
le nom et 1l'adresse. Thague groupe se devant de communiguer réguliérement aux au-

tras les résultats de ses travaux.

Les themes de travail proposés étaient les suivants:

-guelle sst la part de 1l'enseignement individualisé dans nos heures
d’allemand

-bande dessinée

-création de diagpos

~-textes ou livres utilisés (dossiers de Grenoble, Rad, Schuss, livres
allemands pour enfants)

-documents sonores

-utilisation de la correspondance en classe

~classes bilingues

-fiches auto-correctives de grammaire

(Aujourd’'hui je vois beaucoup d'autres sujets sur lesquels on pourrait travail-
ler...exemples: problémes posés par le démarrage en langues, nécessité d'une

progression, comment 1'assurer en essayant de respecter une démarche naturelle.
Comment contrdler les acquisitions en évitant les contrdles collectifs, part du

travail oral et du travail écrit, ...etc etc...)
ceosl v
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Un essai de répartition du travail est fait, sans grand résultat. Nous n'avons
pas avancé et j'ose écrire que c'était prévisible. Chacun a ses raisons de se
trouver débordé et le travail par correspoendance guand on an est & un stade de
dé“richage comme c'est le cas en gdnéral en langues et en particulier en alle-
mandg, est difficile. Il faudrait des échanges longs dans leur contenu et rapides
dans le temps, pour réussir & ébaucher & partir des t&tonnements de chacun des
techniques de travail, et des outils. Une rencontre de germanistes serait cer-
tainement plus fructueuse. Mais je suis assez génée d'écrire cela, dans la mesu-
re ol un groupe de travail “langues” fonctionnera au congrés ICEM de Rouen (1977)
et je ne peux pas m’y rendre...et je ne sais pas encore si j= pourrai me rendre
disponible pour une éventuelle rencontre d'été.

Ceci mis & part et si cela paut &tre d'une guelcongue utilité, je peux guand mé-
me essayer de raconter ce que j'al essayé de faire cette année....

A la rentrée 76, j'ai cing classes d'allemand de la 6e & la 4e, premigre st deu-
xiéme langue. J'entrevcis des possibilités de travail en ateliers mais je ne vois
pas du tout comment les organiser & plein temps. Je décide donc de consacrer une
heure (celle dite de travaux dirigés) sur les trois heures hebdcmadaires & ces
"ateliers”. Je propose des pistes de travail et j'observe... pensant tirer de
cette observation les principes d'une utilisation différente peut-8&tre des dites

pistes de travail.

Pendant les deux autres heures je fais un travail traditiocnnel a partir de tex-
tes (présentation de vocabulaire, lecturc-questions, "Nacherz&hlung”,...) en es-
sayant de tenir compte de 1'intérét des &léves pour les textes étudiés...En "4e
premiére langue” par exemple, ol le probléme de la progression se pose déja moins,

.Je résume en frangais le contenu des textes que nous avons & notre disposition

et les éléves choisissent ceux qui leur semble présenter un intérét (léger) et
qui pourront &tre suivis d'une conversation sur le méme théme ("conversation” est
peut-8tre un grand mot, disons”échange de guelgues répliques entre é€léeves”..)En
fait, nous dépassons rarsment le stade de 1l'apprentissage du vocabulaire et des
structures. je veux dire qu'a aucun moment, méme si les &leves ont choisi le
"théme” de travail, je n'ai le sentiment qu'ils expriment en allemand guelgue
chose qu'ils ont vraiment envie de dire. Cela reste de 1'exercice de langage.

Dans les autres classes je retrouve le mé@me probleme, accentué encore par la qua-
si impossibilité de choisir les textes. J'utilise le manuel qu'ils ont (Spaet .
+Real) et je suis la progression proposée.

Pendant les heures de travaux dirigés je propose:

-écrire un texte ou une poésie gui seront lus ou dites & la classe,puis
déposés dans un fichier ol d'autres éleves pourront les reprendre pour
les lire ou les apprendre éventuellement (cas des poésies)

-raconter une histoire en diapos

Le schéma de 1'histoire est fait en classe en francais en Be ou pour
les éleves qui manguent vraiment d’autonomie, en allemand pour les
autres. Je traduis ou je corrige selon le cas. Puis les phrases éla-
borées sont travaillées phonétiquement. Les diapos sont dessinées 1«
plus souvent & la maison puis présentées & une prochaine s8ance, le
réalisateur devant connaitre son texte par coeur lors de la présenta-
tion.

Au début je pensalis gue la séric de diapos servait uniquement & son
réalisateur, ou aux réalisateurs (les éléves se groupent souvent pour
ce genre de travail) la classe ne comprenant souvent 1'histoire qu'a
travers_Ié dessin. Aprés deux trimetres de présentation de diapas en
classe de sixieme (les diapos ont été essentiellement réalisées dans
cette classe...les autres ayant peut-g&tre le sentiment de ne pas faire
un travail”sérieux” en passant par le dessin) Jje m'apercgois qu'aon ar-
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rive & une phase de meilleure compréhension des textes par la classe,
parce que les "thémes” des histoires varisnt peu (les jeux, 'la neige,les
vacances, no&l, carnaval, la famille, les animeaux, etc..)si bien que cer-
tains termes ou certaines expressions se trouvent repris. Peut-étre se-
rait-il intéressant de faire travailler toute la classe & partir de ce
matériel au lieu de faire simplement une présentation comme nous 1°'avons
fait jusqu'ici.

-bande dessinée B .

un peu comme pour les diapos, elle ne sert gquére jusgu'a présent qu’a
son auteur. Le dessin @st préparé & 1la maison. J'intsrviens pendant la
s@éance de travaux dirigés pour la mise au point des textes. L'auteur ap-
prend son texte. La aussi nous allions peut-&tre rous orienter vers une
utilisation différente des 8.0. Un groupe de 4e ceuxieme langue s'est
inspiré du fascicule "die drei freunde” (série d'histoires treés imples
en B.D. qui mettent en scéne trois personnages) et a entrepris de r 'ali-
ser un fascicule semblable avec des personnages et des- histoires de leur
choix. Peut-&tre lz classe pourrait-211le traveiller & partir de ces his-
toires...L'idée vient d’eux et rejoint un peu ce que je commence & en-
trevoir avec les diapos des 6e...

~lecture silencieuse

d'articles extraits des magazines en langue allemande (Rad, Schuss) que
Je laisse a leur disposition en classe ou auxquels certains sont abon-
nés... Je demande aux éléves gui ont choisi cette forme de travail de

me raconter ce qu'ils ont lu ou d'en faire un résumé é&crit pour revoir
éventuellement plus tard le vocabulaire ou les structures nouvelles ren-
contrées pendant cette lecture...(eh oui. toujours 1'obsession du contré-
le; il faut dire gque les éléves ont 1’habitude gue leurs travaux soient
"payés” payés” par les nctes et il n’est pas facile d'introduire une op-
tique de travail différente...)

-mots croisés
résolution ou fabrication de grilles sur lesguelles d’'autres pourront en
suite travailler.

-@laboration de sketchs a jouer
devant la classe; cela les attire peu..sauf une classe de 5e

-Jeux .

de toutes sortes... Un jeu, dans le style des'7 familles” a été fabri-
qué. Intéressant parce gue permettant une utilisation orale. Les autres
Jeux sont des exercices variés:

exemples: tous les jeux d’'écriture que 1'on peut trouver & partir des
mots ...lettres mélangées ...&€lérents de phrase en désordre...répli-ues
d'une conversation en déscrdre...trouver autant de mots gue possible a
‘partir d’un certain nombre de lettres...etc...bande dessinée avec vignet-
tes dans le désordre (il faut d’aprés le texte des bulles retrouver le
bon ordre)

-fiches auto-correctives de grarmmaire
Je les fabrique au fur et 3 mesure des structures ou difficultés nouvel-
les rencontrées dans le style "exercices structuraux”..
Je dois dire que leur utilité ne m-apparait pas toujours évidente. Nom-
bre d'éléves, ceux qui ont des difficultés justement et pour lesquels il
faudrait préveoir des outils permettant un rattrapage individuel, n'ont
pas forcément acquis la structure apres avoir fait la fiche... mauvailse
utilisation de la fiche...exercice mal b&ti, trop systématique? C'est
peut-étre toute 1l'efficacité de 1'exercice structural qui est & repenser
mais quel autre "biais” trouver pour présenter des structures nouvelles,
sans faire appel & la traduction ni & une terminologie grammaticale?

NNVERT
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-enfin les éléves peuvent profiter de ma présence en classe pour mettre
au point une lettre & leur corresnondant (guelques uns ont des corres-
pondants individuels)...Je n'interviens bien slr qu'ad la demande de 1'
gleve...

Ce qui me géne heaucoup dans toutes ces pistes de travail proposées c'est gu'el-
les supposent une grande part de travail #crit. Natureilement pendant les heures
de travail collectif c'est 1'inverse...les séances sont presgue exclusivement
orales...Mais quand méme, il me manque dans ces ateliers des possibilités de tra-
vail individuel oral...Je songe & un coin magn -tophone ne serait-ce que pour fai-
re des exercices phonétiques..style répétition de sons ou de phrases. L'éleve
pouvant se contrdler lui-méme...Cela suppose 1l'apprentissage de la manipulation
du magnétophone quatre pistes par les élaves...Je vais essayer de mettre ca en
place au 3e trimstre.

Encore un point important. Nous n'avons pas de classe correspondante et je crois
gue c'est un 2lément essentiel gqui nous manque- 1a. Bien des travaux présenteraient
plus d’'inteérét aux yeux des éléves s'ils &taient destinés & un autre groupe qgu’au
groupe-classe.Mais d'autre part je suis persuadée, que pour qu'une correspondan-
ce soit stimulante, il faut qu'il y ait échange de travaux , critiques, sugges- —
tions...et non seulement envoi...lLe probléme me semble donc non seulement de trou
ver des collegues allemands acceptant de correspondre, mais d'en trouver qui

soient intéressés par la pédagogie Freinet ou disons par une pédagogie de recher-
che.

Mes problémes matériels...? ceux de tout un chacun: pas de s~ le & soi, une seu-
le salle dans l'établissement gue 1'on peut obscurcir et je ne peux 1'occuper
gu’occasionnellement, salles trop petites ...

L'intérét des éléves pour ces heures de travaux dirigés?

Tres différent selon les groupes et selon les éleves...Certains se révelent trés
actifs, prennent des initiatives,. lss "productions” abondent et 1’heure "d'ate-
liers"” semble une motivation pour les deux autres heures de travail imposé....
~d'autres, treés"scolaires". feraiesnt bien plusieurs fois le fichier d’'exercices
tout entier pour "occuper” 1’'heure de T.D., ont sans cesse besoin d'étre "invi-
tés” & "choisir” d’autres formes de travail....d'autres dynamiques mais bruyants,
voire agités, assimilant mal les "lois” du travail en groupes auquel ils ne sont
pas habitués...Je me dis szouvent que je ne suis pas allée assez loin et que ce
type de réaction disparaitrait si les éleves sentaient derriére les pistes de tre—
vail proposées en T.D. une organisation plus solide, & laquelle ils auraient par-
ticipé...

Ce & quoi j'espére arriver, a pas trop longue échéance: planifier le travail en
séance. coopérative c’est-a-dire répartir les heures de travail en ateliers et les
heures de travail collectif sur l'horaire global de la guinzaine ou du mois...
suivant le travail fait et & faire...avec plan de travail individuel pour chague
éleve, etc...En fait j'aimerais réussir & dépasser le stade de la réflexion mais
J'avoue honnétement gue je ne me sens pas ass2z "solide” pour faire ce pas, main-
tenant.

Quoi gu'il en soit, tous échanges, critiques ou réflexions au sujet de cet arti-
cle ou d'autres problémes concernant 1'enseignement de 1'allemand me seraient
utiles...

C.Baudin
Haute-Sadne



Dans ma classe de troisiéeme nous avons réalisé, tout a fait
en fin d'année, un recueil gui se veut un reflat de ce que nous avons fait au
cours de l'année, et gqui pourrait &tre le premier numéro d'une publication pério-
diquz si la classe ne quittait pas le C.E.S. J’espére d'silleurs gqu'il s'agira
effectivement d'un premizsr numéro dans la mesure ol les classes qus j'aurai a la
rentrée pourraient assurer la continuité.

=~

Comment en sommes-nous venus & cette publication?

J'ai parlé au cours de 1'année de la possibilité de publier
leurs textes, sans grande résonnance. J'en ai reparlé au troisiéme trimstre, apres
notre voyage chez les correspondants allemands (voyage qui nous a permis de vi-
vre ensemble pendant trois jours ce qui a fait évoluer nos rapports: une confi-
ance mutuelle beaucoup plus grande s'est installée). A ce moment-md la classe
s’y intéresse.

Nous commengons donc & revoir ensemble ce qui a &té écrit au
cours de l'année. Plusieurs heures sont prévues pour la lecture et la discussion
des textes et le choix de ceux que nous allons publier. C’'est un moment impor-
tant car jamails auparavant les éleves se sont intéressés aux textes des camara-
des avec autant d'intensité. La motivation d'écouter ce que lss autres ont écrit
est plus grande, on est concerné plus personnellement par les textes puisgu'on
en choisira pour un recueil commun.

En mai, nous recevons les correspondants. LQrsqué} apres qua-
tre journées de vie commune trés intense hors de 1'école, nous nous retrouvons
"avec 2ux dans la classe pour leur expliquer notre fagon de travailler, il se pas-
se guelque chose de décisif.C'est & ce moment-1a que je me rends compte que le
journal encore inexistant est dé&ja devenu le lesur: ils en parlent avec beaucoup
de. fierté et lisent quelgues textes pour montrer & leurs Camarades ce qu'il vy
aura dans ce recueil. L'étonnement des correspondants (éléves d'une classe tra-
vaillant avec des méthodes tr&s traditionnelles) devant 1'intérét de ces textes
et devant leur capacité d'écrire de telles choses en allemand, augmentent cette
fierté. Alors ils se décident & entreprendre le réalisation du recueil, malgré
le R.E.P.C. apprachant.

Comme il ne nous reste gue quelgues cours avant l'examen et
qu'il y & encore une mise au point & faire pour celui-ci, la mise en page n'est
pas terminée lorsqu’ils s'en vont. Mais, le B.E.P.C. réussi, une bonne moitié
des éléves reviennent et en quelques séances hors-emploi du temps tout est fait:
deux jours avant la fin de 1'année scolaire ils vendent leur journal.

Quel est 1'intérdt de ce journal?

Je le vois multiple, et en particulier dans:

°/ une mise en valeur de ce qu'ils ont écrit et, par 1&, un encouragement a 1’
expression écrite /o,
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°/ une prise de conscience de leurs capacités quant & 1'allemand. Etre capables
de publier des textes soignés et beaucoup plus intéressants que ceux proposés
par les manuels, ce n'est pas rien!

°/ le développement de la vie du groupe. Pour lire et discuter des textes per-
sonnels et préparer une publication, il faut un groupe ol la canfiance régne,ol
1'on peut compter 1'un sur 1l'autre.

°/ 1'amaorce de discussion avec les correspondants au sujet de 1'expression li-
bre. Ceci pourrait, si le correspcndance continuait 1'an prochain, relancer les
échanges collectifs qui cette année sont restés assez pauvres.

Uietlinde Baillet
26, rue des chateaux 67530 Ottrott

NOTOUE . CREATIONS
DFLFVES
en allemand |

"Je pense que ce circult deviadlt metirne en circulation
des textles Libres, des poemes, des feux Lnv:ntés par Les enfants, eéfce...

J'imagine un cahien towmant, destiné 4 necevoir Les
Ztextes, poemes ot autrhes chéations, choisis a cet offet par fes &leves.
Chaque participant gonrderait Le cahden dans ses classes dix fourns au maxi-
mum, perait Line, discutern, exploiten 2e contenu par ses E28ves. Ceux-cd
ajouteradlent ensuife quelques-unes de Zeuns créations et, eventuzllement,
un h2sumé des reactions, discussions que Les travaux des autrhes ont suscd-
te dans Leurn classe.

Ce "clrawdldt" powrnalt egalement comprendre uin caiien de
communication pour Les professeurs participonts oi ceux-cl décrniralent
La neaction de Lewws éLzves, donneralent des explications Cventuellerent
nécessaines, ete..”

Dietiinde Baillet
26, muie des chateaux 67530 Qitnott

Les lecteurs intéressés voudront s'adresser directement & Dietlinde Fail-
let pour s'intégrer dans un circuit.

"Rien n'est plus injuste gue de traiter également des inégaux”
(extrait de "Lettre & une maitresse d’'école par les enfants de Barbiana",pro-
posé comme épitaphe pour la réforme Haby.)
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Lravail & pﬂmﬁ dincitants
favorisant /e debloca @

o

Ce traveil a &té fait.en début de 1'année scoclaire dans une classe de
guatrieéme, une classe o0 1'an dernier l’expressinon personnelle avait

été presque inexistante, au moins & 1'écrit. En faizant entrevoir aux
enfants certaines possibilités d’expression libre, ce travail semble

avoir ouvert des breches.

démarche

°/présentation ce cing structures différentes au tablesau:

seosceassas WIB sosusnacan

eccssssce AlS wrssesosna
SIBN weerrerrneranes e
Denk dir cacerensasssansse
Manchmal ccevsvecconsnosca

°/phase de traveil individuel:
chacun cherche autant dfimages que possible pour chaque structure.
consigne: s'efforcer d'éviter les banalités et de créer des images
surprenantes (durée: 1 heure-)

°/phase de travail en groupe (groupes de 4 ou 5 éléves)
-mise en commun-des trouvailles individuelles
-essal d'utilisation de ces trouvailles pour créer un texte collectif
-mise au point de ce texte, illustration
(durée: environ 3 heures)
-prévisipn et préparation d’une présentation orale des textes (mon-
tage, sketchs, ...) cela a été fait essentiellement en dehors des
COUrS.

°/phase de travail collectif
il y eut deux sketchs, une récitation, un montage audio-visuel, un
enregistrement sur cassette
-présentation des différents textes
-distribution des textes polycopiés
-appréciation des différents travaux

remarques

Au départ il y avait eu un moment d'hésitation et de malaise oud ma
part de maltre prepait toute son importance. Mais il a suffi de valo-
riser les essais timides d'expression d’idées originales et d'aider
les différents groupes & voir les pistes possibles. Bien gue sur le
plan personnel les trouvailles soient restées assez pauvres, 1les grou-
pes y trouvaient de guoi alimenter leur imagination au départ. Une
fois que chagque groupe avait dégagé son theéeme cela allait presque tout

seul, et tous ont eu beaucoup de plaisir & faire ce travail.

Les présentations devant la classe furent une pleine réussite, tous a-
vaient 1'air trés content de constater de quoi ils avaient été capa-
bles! Depuis, et aidé par d'autres incitants (fichier d’'images par
exemple), il y a des créations personnelles dans la classe.

Dietlinde Baillet’
26, rue des cjateaux

57530 Ottrott
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il s'agit d'outils pour la formation des éleves-délégués
@laborés par un sous-groupe de 1'Equipc Départementale d’
Animation de la Vie Scolaire (Haut-Rhin), travail auquel
nos camarades de 1'0.C.C.E. ont apporté leur expérience.

Au cours de 1'année 1975/1877, un sous-groupe de l'Equipe Départementale d’Anima-
tion de la Vie Scolaire (Haut-Rhin) s’est donné pour tache de réaliser guelgues
"outils” sur la formation des éleves-déligués et leur action.

Les résultats de ce travail ont été les suivants:

-un "memento” destiné directement aux éleéves —
c'est un lexigue qui explique, en termes .aussi simples que possible,
le vocabulaire et la structure d'un Etablissement (exemple: documen-
taliste) _
Il contient aussi une liste de sigles avec leur signification (exemple:
C.D.I.) et des extraits du décret du 18/12/76 '

-un "planing” (affichette) destiné aux professeurs, conseillers principaux
d'é&ducation, chefs d'Etablissements, adjoints, ..
gui répertorie les taches qui peuvent 8tre celles du délégué au cours
de 1l’année scolaire, liste dont on peut s'inspirer et gque 1'on adap-
tera aux circonstances.

-un "livret de formation” destiné également aux adultes
qui propose guelques informations et quelques "exercices pratiques”
(sous forme de travail en groupe) pour la formation des délégués.
Ligne directrice: la circulation de 1’information
Exemples: —quelques regliles de travail en groupe
~-rédaction d’'un compte-rendu
La encore ce ne sont gue des suggestions & adapter et & améliorer.

Le tout a été #dité par le C.D.D.P. Colmar et chague Etablissement en a regu un
exemplaire par voie hiérarchique. On peut commander des exemplaires supplémentai-
res en C.0.D.P. 12,rue Messimy G8000 Colmar.

Ce travail n'est pas un modéle, mais un premier pas vers la mise au point d’'outils
gui se veulent concrets. Il ne fait pas double emploi avec les publications de
Grenoble (ex.: Délégué Flash). Peut-&tre permettra-t-il d'avancer dans la ré-
flexion.

Paul ROTH
18,rue de Pulversheim 68110 Illzach

Une maniére d'élargir les petites bréches serait l'union de nos forces.
C'est pourquoi je propose qu'I.C.E.M. et 0.C.C.E. conjuguent leurs ef-

forts, sur le terrain, pour réaliser dans le Secondaire ces ouvertures

dont nous aurions si grand besoin.

Vite! Vite! Le temps qui court n'est pas notre allié. Il est décourage-
ment pour les isolds parfois méme rdésignation.

Paul Roth (5.10.77)
président 0.C.C.E. du Haut-Rhin



