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Posons-nous donc un certain nombre
de guestions: c'est & 1'école qu’on apprend &
lire, c’'est 1& aussi gue 1'onh doit acquarir le
godt de la lecture et le besoin du livre. L'éco-~
le remplit-elle sa mission en ce domaine? En guittant 1’école (maintenant obliga-
toire :jusqu"a 16 ans) les jeunesisavent-ils lire et bien lire? ont-ils dans 1'en-

. semble le golt de la lecture? Ce gui raméne & guelques questions plus précises:

-1'école montre-t-elle de facon sire et définitive les automatismes
instrumentaux des mécanismes de déchiffrage?

-développe-t-elle la curicsité intellectuelle, le besoin de comprendre?

-forme-t-elle chez les jeunes 1’esprit critique indispensable a la lec-
ture?

=

-et si-1'on vient ainsi & considérer gue savoir lire est tout autre
chose que savoir déchiffrer un texte et résulte de toute une éduca-
tion globale dans ses finalités comme dans ses méthodes, 1'école est-
elle organisée pour une telle éducation, dans son fonctionnement ac-
tuel?

Premigére constatation: nombre d’adultes n'aiment pas lire -d'abord par-
ce gu'ils ne savent pas-lire (au sens premier du terme), parce gue la manigére dont
ils déchiffrent le texte entraine un sffort desagréable cui géne la compréhension.
En 1938, les Instrd tions (Officielles reconnaissaient gue "la lecture courante n'
est pas encore acquise complétement & 10 ans pour la moyenne des éleves?” Aujourd’

— hui, .au terme d'une scolarité prolongée, la moyenne des adolescents lisent mal et
adultes ils liront de moins en moins. C'est 14 le résultat des mauvaises habitudes
contractées au moment ol ils apprenaient & lire: s’ils ont assurément acquis le co-
de formel des éguivalences signe graphigue - signe auditif, ils ne savent pas 1'u-
tiliser.

Ces mauvailses hakbitudes de décniffrage ont été clairement énoncées par
MM.Lobrot et CL.Philippe:

-impossibilité de passer directement du signe graphigque & 1'idée,condi-
tion de la lecture rapide et de la compréhension, et persistance dans le déchiffra-
ge d'actions parasites qui relévent du langage parlé (prenonciation, plus ou moins
extérieure, plus ou moins intériorisée, des mots du texte)

-multiplication des retours en arriere des yeux au cours de leur mouve-
ment de progression le long de la ligne déchiffrée, moments exclusifs pendant les-
guels se produit la lecture. Plus ces points de fixation sont.nombreux, plus la lec-
ture est difficile: un bon lecteur fait deux ou trois arré&ts par ligne, un lecteur
médiocre en fait huit ou neuf, sa lecture mot par mot est nécessairement inintelli-
gente.

Le cours préparartoire, de 68 & 7 ans, est la classe ol, traditionnelle-
ment on apprend & lire et c'est, parmi d'autres raisons, nourguoi cette classe est
considérée comme la plus importante de la scolarité &lémentaire, celle dont dépend
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tout le reste. L'enfent peut s'y épanoulr comme il le faisait dans les bonnes
écoles maternelles,vers de nouvelles conqudtes; il peut s'y démolir et en res-
ter margué. £% gu'on ne pense pas que tout est 1ié aux méthodes d'apprentissa-
ge: la querelle des méthodes (glokale, analytique, syllabique, synthétique,
mixte) appartient, scientifigquement parlant, aujourd’hui, & 1'histoire de lea
pédagogie; inutile de s'y attarder. '

La recherche pédagngique a fait justice des attagues contre la mé-
thode globale, accusée de compromettre 1'orthographe.alors que l'expérience a
prouvé la contreire, et de fabriquer des dislexigues et cela par des gens ignc-
rant souvent ce qu'est cette méthode pour la simple raison que les classes 1'
appliquant dans l'enseignement public étaient jusqu’'icl extrémement rares et
quasi inconnues des ncon-spécialistes, alors que "sa mauvaise réputation” était
depuis longtemps connus de 1l'opinion. Bisons simplement, pour ne plus y revenir,
que la méthode globale, parce qu'elle place la compr3hension du message au
cogur de 1’apprantissage technigue, rzleve d'une pédagogie fonctionnelle,alors
gue la méthode syllabigue, orientée vzrs 1'accuisition du code, attire 1'atten-
tion de 1’enfant sur 1'aspect formel du déchiffrage, ce qui peut &tre gros de
conséquences quant & 1l'acte ¢e lire et sa significetion. La méthode dite mix-
te, n'est gu'un hybride qui associe les inconvénients des méthodes analytigue
et synthétigue:plus que'leurs apports positifs, lorsgu'elle n'est pas simple-
ment une méthode syllabigue n'osant plus dire son nom.

En fait, tout acte de lecture associe dans 1'apprentissage une tri-
ple démarche mentale: celle de la pesrception globele, de 1'analyse et de la
synthése, de méme gue tout acte d’'apprentissage associe normalement les trois
facteurs de la connaissance que sont la spontanéité, 1l'organisation des infor-
mations, leur imprégnaticn. Dans la maniére dont cees facteurs sont associés,
sont. mis en reletion dans le temps et 1'espace, réside avant tout 1’art de 1'
éducateur. Toute méthode répondant & ces impératifs est bonne, quelle que soit
son originalité apparente, telle celle de la méthode nouvelle du Sablier.

La vraie raison des échecs au niveau du cours préparatoire (35% de
redoublants, moyenne frangaise, parce qu'ils n'ont pes appris & lire dans 1’
année) est ailleurs. Elle gient d'abord & 1'age de la lecture st & la préten-
tion, fortifiée par le respect des réglements, d'apprendre & lire 3 tous les.
enfants au md&me moment., Qui dira jamais 1le mal causé involontairement par ce
petit bout de phrases des Instructions Officielles ce 1823: "en y consacrant. le
temps fix& par le programme nouveau -deux heures par jour- au bout de trois
mois, il saura lire couramment.” Il est vrai que 1'avertissement préalable est

~donné: "s'il y prend glaisir”. Précaution un peu gratuite pour gui sait combien
il est difficile au maitre, & propos d’'une activité d'apprentissage imposée
d'autorité, de savoir si 1l’enfant y prend plaisir ou non, tant celui-ci a vite
fait de s'adapter au jeu trés inauthentigue du systéme scolaire deés qu'il en-
dosse le parsonnage de l'écolier.

On sait aujourd'hui gu'un nombre important d'enfants du C.P. ne
sont pas mirs, fonctionnellement,pour cet apprentissage et que d’autres font a
la lecture une résistance incensciente telle qu'elle peut constituer un obsta-
cle paralysant pour 1'activité.

L'apprentissage de la lecture suppose un certain nombre de”pré-
requis” (selon l'expression de la méthode du Sablier): niveau du schéma corpo-
rel, de la latérisation, du sens cu temps et de 1l'espace, de la pensée ration-
nelle, niveau du langege (vocabulaire, grammaire implicite), de culture et.d’
ouverture sur le monde,etc...Ces”pré-requis” c’est 1l'école maternelle qui en a
la responsabilité., S'ils font défaut quand 1'enfant aborde 1le C.P. c’est inu-
tile de le pousser & l'apprentissage direct de la lecture: ce Jeu gratuit, pri-—
vé de sens, cette activité tournant & vide. ne peuvent conduire 1°’znfant a la
lecture; en revanche elle risque de le traumatiser gravement, intallectuelle-
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ment et affectivement. Dans ce cas, 1la place tenue par la lecture dans les
horaires peut conduire directement 1'anfant & ce refus global de 1'école
dont il ne se débarassera parfois jamais.

De méme pour 1l’enfant qui manifeste une résistance affective a la
lecture, cas les plus répandus dans les milieux socio-culturels les plus dé-
favorisés, mais qu'on rencontre aussi de plus en plus -1'observation est d’im-
portance- dans les milieux cultivés riches en dialozue, chez qui le niveau de
langage et la gualité de la communication peuvent dispenser involontairement
les enfants du besoin de communiguer avec ...des absents.

Ce qu'il faut éviter par-dessus tout au C.P. c’est un mauvais dé-
part risquant d'&tre sans reméde. La régle d'or, c’est de saveir attendre 1°
apparition du besoin de lire, ce gui nz dispense pas d'ailleurs de multiplier
dans la classe les situetions individuellas et collectives propres a faire
naitre’le bescin de lire. Duonnez le désir de lire, disait déj2 Jean-Jacques
Rousseau, et laissez 1& vos bureaux =2t vos dé€s. Aveir des correspondants de
votre &ge qui vous écrivent d'une école lointaine, recevoir d'eux des colis
et des letres auxquelles il faut répcndre, voild une de ces situations vécues,
fonctionnelles, propras & engencdrer le désir de lire, pour comprendre et con-
nafitre un message gqui vous est destiné.

\

Sachons donc attendre. I1 faut que les maitres se débarassent de ce
préjugé qui était une vérité en 1300, mais qui est une erreur aujourd’'hui, et
gui continue de sévir aux dépens de 1'intérét véritable des enfants, d'au-
tant plus dangersusement gu'il donne bonne conscisnce aux enseignants, alors
gu'ils se trompant, & savoir gue l'enfant ne peut rien apprendre tant gu'il
ne sait pas lire. ) '
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DES LIVRES POUR VOS ELEVES

PETIT BLLU ET PETIT JAUNE (de Léo Lionni, Fditions Ecole des Loisirs)

L'album raconte aveec humowr les aventures de Petit Bleu et de Petit '
- Jawne qui donneront d wn certain moment Petit Vert. Trds gronde owverture 4 1'ima—
gination et & la sensibilité de 1'enfant; des graphismes proches des siens, la re-
cherche du bonheur et de la sécurité (l'omi, la maison, Mamon Bleu et Papa Bleu)
présents dans ce livre,trés joliment présentéd,en font un owrage accessible ausst
bien aux petits de trois ans qu'aux gronds de sept.

De méme pour
LES AVENTURES D'UNE PETITE BULLE ROUGE ‘
(de Iela Mari, Editions Ecole dee Loisirs)

ouwvrage remarquable par L'harmonie des formes, leww transformations
successives et par 1 humour imaginatif. On est toujours trés proche du théme mater— :
nel sécurisant et on en affranchit aussi 1'enfant.

L'QOEUF ET LA POULE (de Iela et Enzo Maori, Lditions FEcole des Loisirs)

remarquable. vor ses plans, gros ou moyens, et par ses cadrages vi-—
ches en significations. On traite teoi de manidre allusive mais intelligente le thé-
me de la naissance et du grandissement. Fetit poussin deviendra ¢grand, cet automne.

Ces trois ouvrages suscitent avec discrétion et le langage et sans doute, si on
veut bien le permettre, l'expression de l'enfant, soit que l'adulte les lise d'a-
bord (aux plus petits), soit que l'enfant les lise seul dans son coin ou les lise
a d'autres enfants.




