- L'examen des enfants dyslexiques entre, pour unée- part
importante, dans mon travail quotidien. Il eést difficile de trouver
les causes reelles de la dyslexie., Il faut remonter, dans 1l'histoire
de l'enfant, & des sources parfOLD Jlointaines. Il arrive assez souvent |
que dans oes causes plus-ou moins lointaines, entre en jeu 1' apprentis—
—-sage de la lecture, la méthode emﬁloyee, ou plutot la fagon dont la‘’
méthode a été appliquée. Ces constatotions m'amdnent & réfliéchir sur
le probleme de lg lecture. La lecture implique la connaissance de la
langue parlée, et débouche sur la maltrise de la langue écrite.Cette
réflexion portera donc aussi sur l'apprentissage de la langue parlée
et écrite. Il me parait souhaitable en effet, de ne pas séparer
langage, leCuure, écriture ( dans le sens 4! écrlture de la langue,
clest & dire orthographe) Tout est mélé,tout s'imbrique. J'envisagerai
donc cette étude dans une perspectlve mlarglo en egsayant de placer
la réflexion au-dela des prooedes pedagoglqueoc
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IMPORTANCE BT DIFFICULTES.

Un des mérites de Freinet est d'avoir mis en lumiere
" telau vital" gui pousse 1'individu " & monter sans cesse, & cr01tre,
& se perfectionner, & sc saisir des mécanismes et des outils " utilisés
dans sa culture. De plus,il insiste sur le besoin de chacun de nous &
vivre en conformité avec les régles de son groupe, de sa culture:

" L'individu éprouve une sorte de besoin non sculement psychologique,
mais fonctiomnel d'accorder ses actes, ses gestes,ses cris avec ceux
des individus qui l'entourent. Tout désaccord, toute disharmonie.sont

ssentis comme une désintégration, cause de soqurance ... BEn vertu de
cette loi de résomnnance, il est naturel qu'un enfant qui veut croltre
en puissance, s'efforcp de mettre ses gestes et ses cris a l'unisson du
coriportement et des paroles de son entourage ."

Célestin Freinet
(Méthode naturelle:l'apprentissage de la langue).

Le langage ¢t liusage d'unc langue nme pafaissent &tre des fonctions
d'accord dont parle Freinet. La langue parléec est peut-Etre 1la fonction
essentlello de communication et d'intégration & un groupe,fonction grice
8 laguellel'!individu ne sge sent pas marginal ou exclu de son groupe., Il
guffit de constater les difficultés des travailleurs étrangers en France
portugnis,yougoslaves,algériens ;.,... Ou celles gque nous avons nous-—
mémes, Francais & 1'étranger,sl nous ne connuiscons pas la langue du
pays quil nous accueillc,

La soolallsatlon et l'%daptatlon de l'enfant commencent par
l'apprentissage de la langu~(Et ceci est valsble dans n'importe quel
systeéme de société). De plus, la langue parlée et écritc est
1'instrument de base de toute connaissance, a l'école et au-dela de
1'école

Nous verrons tout d'abord le rdle de 1%4cole dans cet
apprentissage,puis ses difficultés et ses limites, en particulier dans
les cas de " dyslexie"



_INFLUENCES _DU _MILIEU _FAMILIAL._

Dans l'apvrentissage de la langue parlée, autant que de la languc
écrite,l'ecnfant est plus ou moins déterminé par son milieu socio-- —
culturel.L 'enfant de milieu socio-culturel dc haut niveau et .de nivéau
moyen, se troUve ,dées la naissance ,dans un bain de langage qui favorise -
grandement 1'acquisition de la langue: vocabula*re,oyntaxo, tournures. de
phrases etc... De plus, il est trés vite confronté au message écrit,

Tout cela favorise 1l'acquisition de 1'orthographe, comme nous allons le
voir plwms loin,

Au contraire, l'enfant de milieu socio-culturel bas ,ou de milieu
linguistique étranger,nc bénéficie pratiquement que de l'école pour. ces
acquigsitions.Le manque est difficile & combler. Dans notre région en
particulier,l'enfant de milieu socio~culturel fruste a peu de chances
d'apprendre la langue frangaise dans sa famille.A la maison, les images
sonores et visuelles 1l'assaillent d'abord, au détriment des échanges
verbaux et écrits. Les échanges verbaux sc font encore souvent en
dialecte,et portent sur des sujects restreints de le vie matérielle,
surtout dans les villages.Cependant la culture populaire, (au sens
sociologique du mot) reste sous-— —~jacente.Il est important que 1l'enfant
apprenne cn méme temps la langue parlco frangal c.Celle~ci, avec ses
variantes locales,ses expressions imagées, variables suivants les régions—
ses accents différents,représente un patrimoine culturel tres important,

De plus, elle est le véhicule privilégié de la pensée,des échanges de la
communication entre les hommes.L'école reste encore souvent,dans les
villages et les cités ouvriéres,le seul apport culturel dans ce domaine.,

Les chances au depart ne sont donc pas égales.Si nous négligeons ce
c8té de notre enscignement,dans guclle mesure ne creusons-nous pas le
fossé culturel entre les enfants ?N'allons-nous pas, alors, a l'encontre-
du but gque nous charchons a atteindrejunc vsrltabl< culture populaire,
a4 la portéc de tous,au sein d'une école pour ‘tous. Dans notre province
dialectophonc,il me paralt souhaitable de souligner 1'importance de
l'usage de la langue frangaise,d'abord parlée,puis écrite,a tous les
niveaux de 1'école ,de la mat au C.KE.S,

LE ROLE DE L'ECOLE

Je n'insisteral pas sur la valeur de¢ L'entretien qui e¢st pratiqué
dans nos. classes, On peut y ajouter dcs tpchnlquus moins connues,mais qui
gagneraient & 1'8 ,telles que 1l'usage du magnétophone . Mais dans la -~
prathub quotldlbnnc de la classe,le maltre devralt &trc a 1'écpute de
l'enfant,accueillant tous les ayoorto verbaux:récits;conversations,
entretlons individuels non systématiqucs., ¢n toutes occasions, redressant
sans relfiche les erreurs de syntaxc,donnant le mot juste,enrichissant le
vocabulaire.de sais quc ce " bain de langage™ n'est pas toujours facile
54 réaliser:on pourra objecter lc bruit,les ceffectifs trop chargés,le _
temps qui mangue etc... Je crois que c'est surtout une question d'optique
perscnnelle,et la recherche d'une pédagogie vraiment centrée sur l'enfant,
ses apports,son réecl intérét, son devenir.

De méme que le¢ francails parlé, 1le frangais écrit est une des
richesses dc notrc patrimoine naturbl,Lesoeuvrcs ¢erites,de langue: .
frangaise,représentent un stock considérable, dans lequcel chacun peut
pulsersclon ses besoins.:distraction,dccumentation,recherche, enscignenent.
Encorc faut-il savoir les comprendre, déchiffrer lc message écrit, en un
mot, savoir les LIRE. On peut objeccter qu'au siecle dc¢ l'audio-visuel
¢t des masgs-média, les messages sonores ¢t visuels. prennent le pas sur:
les messages éerite. Pourtant la presse écrite est encore florissante.:
Le succes du livre do poche n'est plus & démontrer, La langue écrite et -
le message: éerit ne sont pas pres de disparaitre.L'apprentissage de la
langue écrite reste, & mon avis, un des obgeotlfo primordisux de 1'école.,
C'est la technique de base,l'outil nécéssaire & la transmission du savoir,
3 1'école et au-deld de 1! ecole durant toute la vie de 1l'individu, dans
cette perspective: apprendre a apprendre.
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A 1"école élémentaire, en particulier, la lccture et 1'éQriture

de la langue restent des acquisitions indispensables et de premier plan

Elles ne pardissent indispansables pour la sulte des
acquisitions dans tous les doualnuo, pour les relations et la
cormunication de 1l'individu avec le nonde,pour l'expression de ses
propres pensécs et scentinients, pour l'insertion naturelle dans la
société de dennin.., C. Freinet a défini la part du naltre dans ce
donaine:amencr 1l'enfant vers la nalftrisc de sa langue, favoriser:

" L'utilisation de ces mots de ces signes, pour developner PN
1'expérience tAtonnée qui perfectionnera son exﬂru8510p rendra plus
subtlles les relations avec le milicu, jusqu'a atteindre ;‘“xaltante
naftrise de la languc derite aux fins de la puissance cui est sz
raison d'etre, © (Célestinm Freinct V.

Essal de poychclogice scensible apulicudée & 1'd¢ducation.

Freinet réunit dars cette phraser treis idées gul lui cheéres
et qu'il developpe dans toute son oeuvre;

l'expression,qui motive les acquisitions. Mais sans technique
suffisante l'LXyrG sion reste pauvre,ou néme ne se manifeste
ras 3 l‘enfunt @st blogqué, fTaute de rioyens.,

~les relations et la comrwnication: 1a aussi,faute de noyens
techniques et de maltrise,pas de cormunication possible.

la maitrise de la langue éerite, aux fins d'une puissance qui
permet 1'épanouisscrient de 1'individu. Donc attention:
voulons-nous faire dé¢ nos enfants des "inpuissants " . 2T
intellcetucls?

LA METHODE NATURELLE DE LECTURE

Je nec n'étendrai pas sur le cdtd technique de 1l'apprentissage
de la langue écritc,donc de la lecture et de 1'orthographe par la
néthode naturelle.Je voms convie & vous reporter & l'ouvrage de C.Freinct
"La néthodc natuz elle I 1 nupr“ptﬁssaoﬂ de 1la lanouu "

A lure, ou relire, et méditer les expéricnces tris précises concernant
"Ta lecture ¢t 1 or+hogrﬁyhp, Je me contenterai de dire gque la néthode
naturclle n'est pas synoyrie de 1ﬂinscr—f3irb et de pagaille,qu'elle ne
‘ﬂft pds livrer les enfants au ouprlcc, la dlupor81on qui untrﬂlnent
1 anx1ctc et l'agressivité,qutelle n' Xclut nog 1 autorité et la part
d maitre , dans le sens de présence active ¢t compétence( ¢t non dans
le scns comrua de préscnce autoritaire). Cette présence est indispensable
4 la ‘structuration du Moi de l'enfant.La néthode naturclle s 'accompagne
de rigueur et de progression vers un but. Elle suit pas & pas les
progres de l'enfant,a son rythre propre. Et surtout, elle fait prendre
conscience & 1l'enfant de la valeur de ses offorts et de ses choix,

"Nos méthodes naturelles ne sont antinoniniques ni d'efforts
ni d'exercices néthodiques, ni d'ordr em de discipline, mals
prévarent au conitraire:

-1leffort vivant, seul efficace.

~lcs exercices consolidant les rdéussites techniques.,

~1l'ordre &t la discipline qui deviennat un élément essenticl
de la conquéte de la vie, C. Freinet

- (Méthode naturclle . I L'apurentissage db la langwe.



L+ ORTHOGRAPHE.

Pour revenir a la pratique de la classe, je voudrals insister
un peu sur llaspect"orthographe" de 1l'apprentissage de la langue éerit—

"-Ltorthographe re senble &tre un élérent naturel pour tout enfant
qui, placé dans nos cadres de travail, s'exprine et désire. conmuniguer",
. (M, Vibert: L'Educateur Juin Jul.T71

I1 est possible de faire de l'orthographe en classe de différentes
naniéress ' ) .
~le texte libre, judicieusenent corrigé et nis au net, par 1l'ensernble
de la classe, lu & haute voix et coplé devrait &€tre un -des noyens
privilégiés de cet apprentissage. ' _
-la lecture de documents, textes -de revues , de livres, la copie
de ces docunents, pour enguites &exposdés, en est un autre, '
-La lecture & haute volx de textes d'auteurs, ds & ld disposition
-des enfants, provosés & leur curiositd,a leur besoin de culture,ne
parsit aussi souhaitable. (Dans les CM ,le d¢but d'une culture
littéraire pourrait 8trc entrpris griace i la pedsence, dans la classe
d'une petite bibliothegque,
-les exercices systématiques avec les bandes cnscignantes en fiches
auto~correctives, & peu prés gquotidiens,

Encore faut-il gque ces techniques solent utiiisées correctenent, et
que le naitre soit attentif & ce que tous les enfants de sa classe
participent & ces travaux, chacun & sa mesure, chacun & son rythne
d'acquisitions. Corme la languc parlée, la part du naitre se nanifeste
en toutes occasions,sous forne d'explications individuelles ou
collectives, de regles, d'orthographe d'usage etc...

Le contrdle des acquisitions en orthographe ne parait souhaitable,
(soug forme de dictées ou de tests d'orthographe, par exenple). Il ne
parsit en effet intéressant pour un naftre de savoir om en est 1'enfant,
de conngltre la part qu'il doit lui apporter, de favoriser et rrienter
les recherches persomnnclles des enfants dans ce denaine, pour corbler
les lacunes.

LE PASSAGE EN SIXTEME

. Je voudrais faire unc renarque & propos du passage du CM 2 & la
erie, ’

' Le prograrmie de l'enseignemert du francais dans lc ler cycle de —
1l'enseignement secondaire et la pédagogie font l'objet de discussions
s?rrees dgns certains groupes d'enseignants et aussi de parents.Souvent,
c'est d'ailleurs 1l'incouréiension de part et d'sutre de 1'entrdée. en
sixlene, par ~anque de contcet et de cormrmnication entre enseignants.
LfIgstltutlon est ce qu'elle est. Je ne veux pas entrer dans ure
critique de cette Institutlon, qui sortirait de non propos. Considérens
donc 1l'Institu%ion corric un éiat de fait ot soyons réalistes,

L'orthographe est encore souvent un critdre d'entrie en 6 &ne.

Par allleu;s, un enrant qui est faible en orthographe est handicapé
pour la suite dec sa scolariti., Le sysidrie de notstion dans les C.E.S.
pénalise les enfants, parfois de fagon telle que 1l'enfant placé dans
une situation d'échec, refusc de traveiller, d'aliler & 1'école,d'ol
conflit entre 1'enfant et le professeur, L'enfant et ses pareﬁfs les
parents et le professeur, lc professeur ¢t l'ancien instituteur. il
meﬁsemble que ce problenc pourrait 8tre rmirndnisé par une entente centre
naitre de CM 2 et le professcur du I er cycle sur:

une progression concertde des acquisitions

une entente sur le plan pédagogique

un accord sur un systérie de contrdle, avec ou sans notation.
Ceci ne peut etre possible sons des contacts perranents yersonnels
entre les maltres et une volonté d'accord de part ¢t d'autre. Il Tie
semble rcgrettable gqme des enfauts fassent les frais des errours 4d'un
Ggye ESao  nond 3T ek ponsiBlae do keoatrer s 2oL ones, g Moins
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partielles. Entre des solutions extrénies et hyp othétiques, dcs solutions
locales peuvent, peut-8tre, &trc trouvées au niveau des personnes.

DYSLEXTE ET - DYSORTHOGRAPHIE

Nous allons essayer maintenant d'analyser les. difficultés
d‘ag srentissage de la lqngue éerite, - du cOté de l'enfant.

Dans certasins cas, 1gru les efforts oongugucs du Jaltrc et de
lYenfant, ce dernier ne parv1unn pas lirec avec aisance et & écrire
correcteﬂcnt un texte. Nous allons essayer de dégager les
caractéristiques, et déventuellement les causcs de cet échec.Nous ne
séparerons pas lecture ¢t orthographe, car les deux apprentissages sont
corplbmcntulres. s'inbriquent et se norpletpnt dans une dialectique
continue. Les deux ¢checs sont rarement séparés: les troubles de
1l'orthographe accompagnent tris souvent les troubles de lecturec. On a
coutune de. parler de"dyslexic" et de " dysorthographie". C., Freinet a
trés peu ¢erit sur la dyslexie; les recherches dans ce donaine enétaient
& leur début. Les cas de dyslexies sont plus frégquents et le problene
est-naintenant nieux connu et nérite qu'on s'y arréte.

—~ Les recherches ont nis en lunidere plusieurs facteurs qui
entrent en jeu dans la dyslexic et la dysorthographie.

S

19 Te langage

On constate que l'enfant apprend difficilenent & lire dans une
langue différente de celle qu'il parle. C'est le cas d'enfants qui
arrivent au CP avec un tres niince bagage linguistique en frangais, soit
qu'ils parlcnt le dialecte, soit une langue <trangerc. Il ya distorsion
entre certains phonérics qu'on lui fait lire et ceux qu'il entend et dit,

Si on ajoutec & cela des difficultés de prononciation et d'articulation,
on peut voir dans quel contextc se situe l'enfant. Ménme pour 1'enfant
de langue natcernelle francaise, la prononciation ddéfectuecuse de certains
sons( par  ex. s pour ch, t pour k, incapacitd: de prononcer les r en
début ou au niliecu de gots)‘peut 8tre cause d'dchec en lecture.

‘Parfois aussi, l'enfant n'entend pas les sons, par ex. la
différence entrc des consonnes sourdses ot sonores, It bt n, s et a et
le maitre l'ignore, car s eul un bilan phonétique détectera le trouble.

A cet <¢gard, gqueclques cours de phondétique seraient souvent d'un grand
secours pour le naltre. Dans les cas d¢ prononciation défectuewnse, une

“wééducation par orththonlstc est priéconisdée, de yréfiérence avant
L'apprentissage de la lecture ou au moins en début de C.P. Ces troubles
peuvent se fixer et centrainer une dyslexie qui suit 1'enfant jusgu'en
C.M.2 et méne au-dela, '

Mre Borel-Moisonny pense que la dyslexie pourrait &tre la conséquence
d'un trouble de langage, non seulernent dans la prononciation, nais dans
l'organisation du langage. Lces derniéres recherches sur la dyolex1b
portent précisiément sur 1'organ10abloa du langage. Un langage 1norganlse
ou faiblerent organisdé ontrnlnor it unc dyslexie. Le gree " lexis"
signifie " parole " et s'oppose a " praxis ". Il désigne ce que l'on
peut a)pvlpr letdire", au schs le plus large, por apposition au "falre",

Selon Guyot et ngault il faut revenir " & ce sens plus large du
terne" dyblnX1e" ; OQUlObﬂﬂt tout trouble de l'auurentissage et de
1'ap brrhon81on des Tiotes ". L'dchee cn lecturc ot en orthographe ne
sera it qu'une face de ce trouble., Le déficit d'ordre linguistique lui-
néne, Hourr11t provenir d'un troublc de la " fonction sanlothue”
(semlologl science qui étudie lz vie des signes), peut-8tre trés
précoce. D'ou 1l'inportance de la période de 1l'a y,arltlon du langage, entre
2 et 4 ans,ou l'apprentissage de la langue doit:8tre soutenu et faeilité
LB l'entourago fanilial,Le r8le de 1'¢école pourrait donc consister,
avant d'entrenrendre 1! apkrbntlssage de la lcecture, de s'assuer que
1l'enfant ‘posséde le langage parlé et de le parfaire.



2 ) Le niveau intellectuel

Un niveau intellectuel insuffisant peut-&tre cause d'un échec
dans l'apprentissage de la lecture ou d'un rythie d'lacquisition treés
lent. Mais plus qu'une feiblesse générals du niveau, un certain type de
faiblesse cst constaté dans les cas de dyslexie: la faiblesse de la
fonction symboligue, Selon MICCHIELLI, " la lecturc repose avant tout
sur l'analysc et la synthése ... La lccture suppose un symbolisne a
deux dcorcw= d'une part, le son et lec mot écrit, d'autre part, le not
et le sens.’

3 ) La psycho-motricité

Dans les cas de dyslexie, on constate la plupart du tenps, des
troublesg de 1'ergs nl%uthﬂ qurlo—tewporulle Ce n'est pas toujours le
cas, et on ne peut pas dire si 1l'un est la cause de l'autre. Mais il
semble que ces troubl“@ nanifestent lae pprturbation de conposantes
foridanentales de la dynamigque mentale plutdt qu'un simple déficit
spécifique. On,revient donc aussi au niveau intellectuel et & la forme
d'intelligence,

On constate aussi souvent des troubles de la latéralisation et du
schéma corporel. Dans la lecture et 1l'orthographe, on retrouves
—~des confusions directionnelles: par ex. U pour n
: nu pour un
. —des inversions: par ex. 1li pour. il
volé pour vélo
pal pour pla etc...
Dans ces cas, une rééducation psyclnotrice précéde une rééducation
de la dyslexis.

4 ) Les organes sensoricls

Une vue ou unc oule déficientes peuvent &tre des handicaps
importants dans 1l'apprentissage de la lscture. Une hy oaccousic entraine
des confusions dc¢ sons. Le¢ strabisne oblige 1l'enfant & des efforts.
d*accomodation constants. Il cst bon de corriger ces déficiences avant le
début de l'apirentissage.

Y Les néthodes dlavorentissage. -

Dans cecrtains cas, la dyslexic ou l'incapacité d'écrire un texte
sans faute, est seulerent dlic a un a;prextlssago mal fait ou non
terniné, pour des raisons inhérentes & 1l'école,Parfois,il est commencé
trop t0t; l'enfant n'ayant pas la naturité nécéssaire, il fixe mal
les. acquisitions. )

La lecturc net en je les nécanisnes analyse-synthése.

Quello gque soit la néthode cnaloybc9 il est indispensable de parvenir
a l'analyse¢ et a 1z synthese du rniot.

) La néthode syllsbique, oui n cot *ratioue*cnt plus enlloye
partait de la lettrp co;:c blfnent de base,pour. arriver au 1ot par
combinaisons succéssives., Les élérents sonu donnés au départ, l'enfant
fait surtout un travall de oynthes,.

La néthode naturelle, corvic la méthode globale, part de riots
inclus. dans deg ensembles signifiante, les phrases des textes des
enfants. L'enfant TL3¢QH nde d'uboru unc " Gestalt ", une forme sur un
fond: lec mot. Il le pergoit avbord globule“cnt Mais. pou & peou, par
comparaisons des nots aentre cux,il percoit les différences, et les
regseriblances, Il parvient donc, avec 1'aide du maitre, & 1l'analyse de -
ces mots en élérents: d'abord en syllabes, par découpages’ successifs e
conparaisons, puls en lettres. Puig par le travail inverse, en
corbinant les élérients,il arrive & la lecture de rnots nouvcaux. Cette
double démarche est indispensable. '
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Dans la méthode naturelle, 1ls n
ni d'une progression systématique doit suivre cependant les progres
de 1l'enfant, en ayant priésent & l'esprit " un prograrme " d'acquisitions,
qui pourrait &tre 1l'inventaire des phonéries de notre langue, fait selon
les regles de la phondtique.

L'aprrentissage de la lecture est variaeble dans 1lc tenps sclon le
rythrie d'acquisitions des enfants, de 6 mnois & 2 ans.. La fin du CP ne
correspond pas chez tous les enfants, & la fin de 1l'apurentissage.
Pour beaucoup d'entre ocux,il doit Stre poursuivi au C.T ct néne au-
dela. Il est fré uent de comtater cn C.M. I gque certains enfants,
signalés pour difficultés en orthographe, sont encore au stade dc la
lecture globale, incapables de déchiffrer dos nots nouveaux ou difficiles,
ni des syllabes isolées. Ces enfants ont conpensé une insuffisance
d'apyrentissage, ou des difficultés particulitres, par unc bonne nérioire
et leur intelligence.

La continuité d'apcrentissage ¢st indispensable d'un naltre & 1'tautre,
soit que plusicurs maltres se succeédent dans un CP, soit du CP au CIE I.

itre n's pas le support d'un nanuel,
1

6 ) L'affectivité

La stabilité affective, néedéssaire & tout apprentissage, est garante

de la disponibilité dindispensable , et le condition du vouloir-apprendre.
Une dyslexie peut &tre le synptdne d'un trouble d'orde affectif. Un

exaren de l'affectivité est ndéedssaire dans la plupart des cas, néne

si le trouble parait bénin. Il peut s'en suivre un véritable blocage

dans 1l'apprentissage.Il faut alors essayer de ddénouver le conflit.

CONCLUSION

La réussite de 1l'ap, rentissage de la languc dcrite ddpend done
de 1'équilibre de tous ces factcurs. Heurcusenent, l'enfant s'en tire
le plus souvent fort bien, conpensant ses difficultés par autre chose,
en général bien entourdé par la fardille. L'dlan vital et la force de

la vie sont tels, que l'enfant rdéussit la plupart du tenps & lire et &
écrire sa langue. ma Mais il n'enplche que le r0le de l'enseignant est
prinordial dans cct apurentissage. Tous les systenes d'éducation et

de transnission du savoir dans les scciétés rmodernes organisdées sont
fondés, ¢n grande partic, sur la connaissance, orale et écritc , des
langues, malgrd la concurrence graondissonte des moyens audio-visuels.
I1 nc paraissait souhsiteble de rapucler un des rdles de 1'décole, néne
si on considerc quc ce n'est pas lc plus inportant.

S. Valentin

psychologue scolaire
i WITTELSHEIM

PETITE ANNONCE __

—_—

la COOPERATIVE SCOLAIRE DE BLODELSHEIM (68)
vend ¢ 29 composteurs ,corps IO neufs ) 3,50 F pigce
I8 composteurs ,corps IO ancicns en bon état & I,00 F pigdce
(prix cztalogue d'un composteur : 3,80 F)

Ecrire & ascale NICOLAS, trégoriere de 1a Couopérative scolaire
éecole de 68 BLODEL,SHEIM.




