NOUVELLE
IDEOLOGI

On est” blen obligé de constater gu'une nouvelle. 1deolog1e se dévelor
Pe en ce, morient dans 1'enSe1gnencnt, en partlculler dans 1'élémentai
re: 1} 1aeologle du laisser faire. Trés souvent d'ailleurs. avec 4d'ex-
cellentes Justlflc*tlons. il faut respecter 1a personnalite de 1'enr
fant, il.faut le laisser prendre ses responSJbllltos,'ll faut qu'il
orga. nlse lul-nere ses ;ct1v1tes, ete,ete,..
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QUELQUES EXEMPLES cesens

Cette tendance se nanifeste dtailleurs dans diverses activités.

Le texte libre d'une adolescente de I3 zns venait, sans discussion

préalable, d'€tre choisi par ses canarades de classe. Elle y racon-
tait,; en phrases assez maladroites, sa sortie d'un jeudi:aprés-midi
avec ses deux anies; & la pAtisserie de la ville voisine. Manifeste-

rent les trois fillettes avaient "Joue wux ‘denoiselles, aux- grandes

personnes"., Elles se denmandaient méme s'il étaliv du statut: des adul-

tes ‘de ramasser et de manger les miettes des bons giteaiux qu'elles
venaient de deguster, il €tait si dommage de les lalsqer'

ILa mise au point du texte par 1l'enserble des cleves aldes du maftre
consista & redresser les erreurs orthographlques et syntax1ques sans
toucher & l'expression méme., La discussion qui su1v1t ce travail
rit en relief le fait que notre. Jeune camarade. n avalt pas senti ce
que la fillette anlt voulu exprimer. Il lui sewblalt que son aide

'.ne devait porter que sur 1' orthographe, la grannalre, ete. Et que

.....

surtout "{1 fallait respecter 1°' expresclon de 1'onfant". Bien sir;
malS 1a~au551, 1'enfwnt, surtout lorsqu'il n'%a pas- 1" habltude de
s'exprimer, a besoin d'aide. Une rapide diseussion avec 1l'auteur de
ce texte et quelques éléves fit ressortir que:
.= 1'idée essentielle que désirait exprimer cette enfant était bie
"comme des. dem01selles"
- c etalt pour cette mére rdlson que 16 texte uVﬁlt ete choisi
par la clasoe .

Ah! la belle histoire qu'on aurait pu écrire tous enserble, 1'auteur
la classe, le- maltre, avec cette idée d'imitation de 1l'adulte.' Et

tous bien concernés: quel gargon ne cherche & imiter les homnes, en
fumant, en jurant (il paralit que ¢a se fait du c6té de Mulhouses, le
filies:.en soignant leur. t01lette, leur naquillage, leur corportement

~Ceei tout. en respectant:. 1! 1dee de 1'éleve: la visite & la piAtisseric
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surtout "il fallsit respecter l'expresclon de 1'cnfant”, Bien sir;
mals la—au651, 1'enfant, surtout lorsqu'il n'a pas 1 habltude de
s'expriner, a besoin a' alde. Une rapide diseussion avec l'auteur de
ce texte et quelques éléves fit ressortir que:
.= 1'idée essentielle que désirait exprlner cette enfant était bie
"conme des. dem01selles"l
- C. etalt pour cette méme raison que 1e texte uVilt été choisi
par la clasue .

Ah' la belle histoire qu' on auralt pu éerire tous enseﬁble, 1l'auteur
la classe, le- maltre, avec cette idée 4a° 1m1tat10n de l'adulte.' Et

tous bien concernés: quel gargon ne ¢herche . & iriter les hormes, en
fumant, en jurant (il parait que ¢a se fait du cété de Mulhouses, le:
filles:en soignant leur. t01lette, leur raquillage, leur corportement
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1'attitude des personnages, le problérne des miettes. Ce texte réus-
si, auralt pu jouer le rdle de catalyseur, donnant peut-etre naise—
sance a d'autres textes traltant de ce probléme, méme, étudiant ce
probléme, donnant (surtout) envie d'écrire.

Des collégues en voie de modernisation se plaignent souvent du peu
de "rentabilité" de l'entretien du matin. Les éléves rapportent quel-
ques informations entendues & la radio, & la télévision ou lues

dans le quotidien du matin. Malgré les efforts du maftre,"rien n'ac-
croche'...et il laisse faire!

Qu' elle repercu531on voulez—vous qu'ait, sur un enfant, l'informatio:
qui préeise le lieu ou I .Pompidou va passer ses vac,nces de,Noel

ou bien la derniére crise polithue en Patagonie? C'est qu'il a, -~
lui, son actualité. C'est peut- etre "la mort de mon petit chat" ¢
le goudronnage de la route, le réve de cette nuit ou "la lettre que
ron frere, soldat, a écrite™ (tout le probleme de 1l'affectivité!)
Voilayau niveau des enfants, des réflexions a faire, des analyses a
pousser, des problémes a étudier, des débats passionnants a organi-
S€reses

Deux enfants de Cours Moyen avaient préparé un exposé sur le Pakistar
& 1'aide de quelques documents trouvés dans la blbllotheque. Hélas,
_ . ce fut la catastrophe! Les enfants n'avaient que des mots & leur dis-
- position (et ces rots n'étaient pas les leurs), rien pour visualiser
- leur causerie qui ne consista qu'en une lecture décousiue. de quelques
feuillets. Que faire? Tout simplemeht aider les enfants. (avant qu'
' i1s ne se lancent). Leur suggérer par exemple de construire une car—
te vivante (les productions collées sur la carte), de:confectionner
\ une carte en relief (contreplaqué et Enduialo), de nontrer telle pho-
" to & tel momepnt, de se demander: est-ce que tel ou tel .renseignenent
:*;1nteressera les camarades?, de noter prealablement les questions que
" ceux—ci. se posent, 4°' écrlre au CRDP pour avoir tel film, de confec
‘tionner une nmaquette de 1! habltatlon—type d'apres telle gravure, de
c¢alculer la distance & vol d'oiseau entre notre région et le Pakis-
v tan” (et voild une séshce de calcul!), de comparer-la superficie, la
““"'populatlon avec. celles de la. France, d'en d8551ner les graphlques,
. que sais=je encore? Tant de choses a nontrer, a expllquer & tous le
jour de la- causefle' o

Le fait d'essayer, dans nos classes, de repondre aux b5301ns des en-
fants, irpllque-t—ll le laisser faire, le rnaftre attendant passive-
ment (en lisant 1'Educateur ou un autre bouquln) due 1'enfant ait en-
vie;d écrlre, de llre, de calculer, de bricoler, deévdessiner,...?

QU'EST-CE QU ETBE DIRECTIF ? ,&»- _;Eh"~ff;‘ L

Dans 1a plupart des cas, cette “1deologle du-laisser-faire" me sem—
ble provenir de .z peur "d'étre directif", par rdéaction peut-&€tre &-
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notre attitude passée. Et: puis, n'est-ce pas, on parle tant de "di-

‘rectivité, de non-directivitén!

Au fait,bqu'est—ce done qu'étre directif?

Gilles Ferry affirme que la directivité, la non-directivité, en clas-
se, reposent sur trois niveaux de fonctionnerient:

— 1la production (les contenus)
les procédures (comment faire)
- - Fal -
— les interactions (entre &tres vivants)

ETRE DIRECTIF, c'est: imposer une certaine direction:

—~ par des contenus bien définis; exemple: programmes stricts

- par des procédures fixdes par l'adulte, le maltre (et lui seul)
exeriple: lecgon ex-cathédra suivie d'un devolr d'application

- par e2rtaines attitudes rejetées par l'adulte (interactions);
tout le probléme de la relation rmaltre-éleéeves: obéissance et come-
pétition d'un ebté, atmosphéere de confiance, fesprit d'initiative,
entraide,de 1l'autre . .

Alors, est-ce paréz que tu as, au début de 1l'année, proposé a tes é—
leves d'éditer un, journal scolaire, d'éerire des textes,; de correspon-
dre avec les enfants d'une ﬁutre classe (1'enthousiasre est communi-
catif, tu le sais bien);

parce que tu as proposé, au départ, une certaine organi-
sation du milieu scolaire, lancant tel ou tel atelier, créant des mo-
tivations efficaces; .

parce que tu as essayé-de répartir peu a peu les res-—
ponsabilités au sein de 1la classe et réservé un temps pour discuter

‘de la vie du groupe (reunlon de cooperltlve, conseil de- olasse,....)
pour toutes ces raisons, tu serals directif ?

As-tu garals obllge un enfant a écrire un texte libre- (sic)° Non,
bien slr! Je sais néne que lorsqu'un enfant ne prodult aucun texte

Pendant deux ou trois meis, cela te feit souci.

[3
v

I, DIFFERENCE ENTRE NON-DIRECTIVITE ET LATSSER-FAIRE ....

'ais tu tiens & rester un "non-directif"™ (tu te néfies de la sclé-
rose qui nous guette, nous cussi). Bilen; regarde le tableau de la pa-
ge suivante (d'aprés Max Pagés: "l'orientation non-directive”" éd.Du-
nod) . - ' ‘

L'adulte disp ose, face au groupe, de trois attltudes dlfferentes, de
trois nodes d intervention en fonction de @eux niveaux d'interven-
tion: *
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Mode d'inter-
vention de - o
au 1'enseie | - Laisser-
niveau de gnant Pression | PFacilitation- § .faire

1'édification des
structures mentales Autoritaire Dérmocratique Laisser—
de 1l'enseigné _ faire

1'information du
sujet ou du groupe ‘Manipulative Non-directive
sur lui-mére

Laisser=
faire

Nota: -édifier les Structures rnentales de 1! enselgge, c'est
"se’' substituer & lui pour structurer son .champ d'expé-
rienez en y dlstlnguant des objets, des événements 81gn1—
ficatifs, des valeurs, des objectifs, des méthodes..."
~la facilitation est une attitude qui "facilite 1& ma.—
nifestation du point de vue de 1l'aytre"

Ll

Il sufflt ‘d'observer ce table“u pour s’&pefcev01r que 1a non-direc-—
tivité n'est pas le laisser-faire. (Ce tableau est intéressant &
plus d'un titre)

STRUCTURES AU DEPART OU NON ? ....

Pourtant ® dis-tu, si au départ, je propose des structures & mes élée-
ves, des institutions (voir exemples ci-dessus), Je ne suis pas "non-
directif"!

C'est bien 1&a le point essentiel de divergence entre la PedagOéle
Freinet et la Pédagogie Institutionnelle de Lobrot. Celui-ci insiste
sur une non—dlrecﬁ1V1te absolue au départ, c'est=a-dire sur le fait
que le malftre n'a pas & structurer sa classe, Au contraire, en péda-—
gogie Freinet, la classe est structurée par les technlques ontro—
duites dé&s le début de 1l'année. o

Pour quelles raisons est-il necessalre que 1'éducateur propose des

1nst1tutlons°
Voici ce qu '‘éerit Pilerre Yvin (Bulletln n°50I de la 8001ete Blnet-
Slmon) "C'est au groupe de décider de ses conditions de travall et

de vie, Le maftre Fropose différents modeles d'organisation, Aiffé—
rentes act1v1tes, parni lesguelles les enfants peuvent choisir. ILa
libersé suppose le choix., Mais ce choix ne peut €tre fait en adbut
d'année: on ne peut choisir que ce qu'on connait bien. Aussi faut-
il que le groupe expérinmente tel modele d'organisation, telle acti-
vité, telle forme de travail, qu'il t&tonne, qu'il puisse réfléchir
et comparer avant de décider"...
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"Un tel soubassement p@dqgoglque (les techniques Freinet) est la con=-
dition indispens:ble d'une authentique forrule d'auto-organisation.
Sinon, toute formule,de ce genre n'est qu'un leurre et ne peut appor—
ter que des déseillusions™.

Autrement dit, le groupe-classe travaille, donc produit; meis en mé-

) tcmps, il yYhnC conscience de ses propres problenes, et avec 1!
aide du maftre il cherche & les tirer au clair, & leur trouver des
solutions, toujours prOV1soires, (évolution du groupe en perpétuelle

création). On congoit & 1'd¢vidence, que cet incessant nouvement de
va—et-vient favorise l'zutogestion du groupe-classe et ltauto-forma-—
tion de chaque individu de ce groupe. Car la crlthuc de Lobrot &
1'Ecole Moderng, concernant Jjustericnt le manque de rerise en cause de
larelation rialitre—-éléves et des institutions dans lz classe ne tient
pas. "Par la ccopération SCOlalre, ce sont les enfants qui prennent
en nmain, effectivepent, 1! orgkni ation de 1l'activité, du travail et
de 1z vie de leur école. C'est celzm, ot 0p14 seul, qui importe." a
écrit C.Freinet.

Peut-E&tre es-tu, camarade, hanté par la psvchosociologieQ Cltest vrail

que nous manguons de formstion dans ce domaine et je réve de trouver

le tenmps qui me perncettrait de "piocher" la natiére, d'avoir des con-—-
tacts asvec des psychoscciclogues, de réfléchir, d' "€tre plus" (et

liais ne nous leurréns pas ; la classe, avant d'Etre un lieu d'obser—
vatlon, est d'abord un lieu d'éducation.

DE LA PSYCHOSOCIOLOGIE s
non d'“avoir plus”) ()
DE L'EDUCATION ....e
Et qu'est—-ce que 1’¢&ducation?

C'est,en ce qui me concerne, un engagenent; micux , =nvec les enfaonts
de la classe, c'est un co-engagerient. Nous tous, membres de ce grou-
pe, sorrmes responsables de sa bonne narche. Cor 1'éducation ne con—
siste pas, comme le dit plaisamrent 1'ami Georzes Hervé, & "arroser
la plante qufest 1l'enfant et & z2ttendre pour voir ce qu'elle donnera:
un gangster ou un honnéte horme, suivant les tendances propres & cha-
cun". Etre éducateur, c'est avoir une idée derriére la téte, et ncon
laisser faire.,

ETRE EN TETE DU PELOTON ...7

I1 mlarrive souvent de dire aux jeunes camarades qui débutent dans
nos technigues et me derandent conseil: au départ, il faut que tu
sois devant, en t8te du lmloton9 le plus enthou81aste, celuli qui salt
le miswx polir un texte, qul sait le nieux comren+ s'y prendre pour
réussir un exposé,...liais toujours en d¢veil, prét & saisir, a valori-
ser la premiére proposition qui viendra de tes dleves, lesquels,
n'ouslie pas, n'ont mus 1'habitude gque l'on Tasse appel & leur esprit
d'initiative.
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ET SI TU N'ETAIS PAS D'ACCORD? ...

Peut—-Etre que je me trompe, que tu n'es pas, camarade qui me lis,
d'accord avec ce que je viens d'écrire. Alors rends-moi, rends—
nous service, fais oeuvre de coopérateur en donnant ton propre
point de vue. & nous tous, nous arriverons bien & progresser.:

NOTA BENE.

Ceci m'amene & transcrire ici ce que je n'ai pu dire, l'autre- jour
a Ensisheim, au cours de la rdéunion des responsables, animateurs
et correspondants des groupes de travail.

Un canarade a éris ses craintes quant au maintien de "l'lesprit Fre™ -
net" face a 1'¢évolution quantitative de 1'I.D.E.M. 68. Je comprends
son souci, mais je voudrais proclamer ici le droit, pour chacun
d'entre nous, de se tromper, le droit & l'erreur. Car justement,
c'est cela 1la force du liouverent: la remise en cause congtante au
sein de la coopération; 1l'un d'entre nous émet urie idée, 1l'exposey
elle est vérifiée ou cormplétée ou batiue en bréche par d'autres,

ce qui est source de progres pour tous.

1E DEBAT EST OUVERT .....
Rayrond GUTHMANN

(0): si quelques cararades sont intéressés par o2 probleme de psycho-
socilologie cde 1'écucation, qu'ils m'écrivent; nous pourrions
former un groupe de travail; cela m'est possible puisque le con-
seil d'animation, est en ¢tat d'inanmimation....

(R.Guthmann, I,rue de Mulhouse 68 Pulversheinm)
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