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LES TECHNIQUES SUFFISENT-ELLES ?

Groupe T5

Pour un dipldme de maitrise de psychologie, je
passe 6 heures par semaine ( 2 fois 3 heures ) dans une
classe FREINET : 6&me de C.E.G.

J'assiste aux cours de Francais et de Mathémati-
ques puisque les maltres de ces deux disciplines prati-
quent tous deux la pé&dagogie FREINET.

Je dois dire qu'au fur et i mesure gue les eemai-
nes s'écoulent, je suis passée de l'agacement a& 1'in-
dignation en voyant avec quel acharnement on veut
enfermer la pédagogie FREINET dans quelques techni-
gues : essentiellement le texte libre et l'imprimerie.

L'enfant pour les maftres FREINET est défini com-
me :
un &tre social, créatif, responsable.

A partir de cette définition, une pédagogie qui
a trois grands axes :

- 4 1'enfant &tre social correspond le travail en
équipe, les &changes scolaires, le maTtre intégré i la
classe et non ajouté dans une position hiérarchiquement
supérieure ;

- & l'enfant créatif correspond le travail en li-
bre recherche ;

- 2 l'enfant responsable : les moments de non-di-
rectivité ol la classe se gére : élection de textes li-
bres, réunions de coopérative, auto-discipline, auto-
évaluation du travail, liberté dans l'organisation des
activités, bandes enseignantes, ete.

Cl'est une pédagogie de 1'équilibre oi l'enfant
n'est jameis abandonné. la part du maltre est considé-
rable. Il n'est ni laisser-faire, ni autocratique, mais
justement d€mocratique et coopératif, en harmonie avec
l'esprit de sa classe,

Ce ne sont pas les techniques qui ont enfanté la
théorie, ni 1'inverse d'ailleurs. C'est la pratique qui
a été le lien dynamique et dialectique de la théorie
et des techniques.

La pédagogie FREINET n'est centrée ni sur la clas-
se, ni sur le maltre, ni sur l'enfant. C'est essentiel-
lement une pédagogie de 1'échange, de la relation

- relation de la classe avec le monde extérieur,

- reletion des enfants entre eux,

- relation du maltre avec les &ldves ainsi
qu'avec les parents.

Parce que pédagogie de la relation elle est péde-
gogie humaine, toujours neuve, toujours présente quelle
que soit 1'évolution de la sociétd.

C'est pourquol c'est une pédagogie vivante car, tel
un organisme, elle vit 4'échanges.

Avez=-vous vu lors d'un film scientifique une cel-
lule in vivo, vous souvenez-vous de la prodigieuse acti-
vité qui y régne ?

Et bien c'est, il me semble, l'image d'une classe
FREINET : on vae, on vient, on discute, on s'informe,
on envoie des messages et on en regoit, on code et on
décode des informations.

Nous sommes loin, bien loin de simples techniques.

On peut &tre sﬁqque dans des conditions excep-
tionnelles - jungle ou plein désert -, démuni de tout,
on peut faire de la pédagogie FREINET si on en a l'es-
prit, alors que dans une classe surchargée de maté-
riel FREINET rien ne sortira si le maitre ne fait qu'u-
tiliser des techniques. Il n'y a pas de recettes, il
n'y a pas de " faucs ", T1 faut que le maTtre ait fait
peau neuve, 11 faut qu'en plelne consclence 11 se
soit accepté tel qu'il est, lui, ainsi que sea propre
enfance.

Cette pédagogie forme un tout. C'est la dénatu-
rer que d'en extraire un aspect pour 1l'étudier. Il
n'y a rien i privil&gier chez FREINET, seuf 1'esprit
qui anime cette pédagogie ; rien ne prime, sauf l'en-
fant qu'il ne faut ni abandonner, ni &touffer.

Chez FREINET le maitre et 1'él&ve cheminent de
concert, Le maitre est vraiment le pédagogue au sens
étymologique du terme : il est celui qui accompagne
l'enfant ; mais n'oublions pas 1'&change, il est aus-
si accompagné par l'enfant.

Il est vrai que n'importe quel enseignant peut
devenir un maltre FREINET, mais & une condition, une
seule, c'est qu'il ait rejeté le vieil homme, soit
devenu autre, en un mot qu'il ait fait sa propre
révolution et non une révolution pédagogique.

Maximilienne JACQUES

NOS 6 HEURE D'EDUCATION PHYSIQUE

Enfin un pas est fait vers une humanisation de
la journée scolaire tout au moins dans les textes du
ministére.

I1 nous appartient d'8tre vigilants pour gque le
temps consacré aux activités physiques n'aille pas
en s'amenuisant.

Une seule raison doit nous empécher d'observer
les horaires : 1'impossibilité matérielle. Mais il n'y
a impossibilité que lorsque toutes les solutions ont
£€t& cherchées. Le seront-elles partout ?

Face 34 ces impossibilités comme face & tout ce
qui nous empéche d'accomplir notre action &ducetive
nous pouvons avoir deux attitudes :

- la premidre, celle qui a généralement Eté
adoptée jusque 13 : s'arranger et ne rien dire ; cl'est
ainsi que nous travaillons sans crédits de fonctionne-
ment, que nous avons eu quarante €léves par classe,
ete ...

~

- la deuxiéme, celle gui consiste & faire la dé-
monstration devant 1'administration, les parents, de-
vant tous ceux qui s'intéreseent aux problémes de 11é-
ducation, de 1'impossibilité ol nous sommes d'eppli-
quer les horaires qui nous sont imposés.



Qu'allons-nous faire de ces heures d'&ducation
physique ? Evitons & travers l'éducation sportive de
sacrifier les principes essentiels de la pédagogie
FREINET. Méfions-nous du rendement, de le compéti-
tion, du record, si nous ne voulons pas & travers la
pratique du sport préparer nos enfants & faire de par-
faits ouvriers & le chaine dans les usines ol régnent
ni plus ni moins que sur les stades, automatisme du
geste,spécialisation, compétition, rendement, record.

Que ces heures soient plus encore que les autres,
des heures ou les enfants seront heureux , en contact
avec la nature, créateurs et non imitaeteurs de gestes
impos&s. L'efficacit® quent 3 leur santé physique et
morale en sera plus grande ; l'activité physique sera
pour eux source de jole en elle-méme ; ils auront une
force de plus pour échapper dans la vie au condition=-
nement qui les guette,

Maurice MARTEAU
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PENSONS-NQUS ASSEZ  LIBERER LE CHANT ?

Avec la classe, Robert, un gargonnet du C.E.2, a-
vait entendu deux disques de chant et de musigue li-
bresd'enfants, édités par la C.E.L. ( Cannes-Place
Bergia ).

Comme il s'agissait d'oeuvres de bambins de la
maternelle, au début il avait souri ... puis avec la
majorité s'dtait éerid : " Mais c'est trds bien ...
Ces petits sont de bons musiciens. Mol aussd f'in-
venteral un chant, "

Effectivement, quelques jours plus tard, en arri-
vant en classe, il s'écria triomphent : " J'ad trouvi
un chant. "

Tout de suite ses camarades l'entourdrent et il
le chanta. Je reconnus ici et 14 guelques réminiscen-
ces de refrains 2 la mode, mais pour un début cela
n'avait rien d'étonnent.

Robert transcrivit les paroles amusantes d'ail-
leurs 4 la fagon d'un poéme ou plutst d'une petite
fable.

TITINE.

Titine sardine
tonton mirliton
Ta mére t'appell!
pour jouer
du violon
Titine en colér'
va chercher
1'commissair!
lt'commissair' en colér'
met Titine
en prison

Titine en prison
est assis!
sur un banc.
Le banc crague
et Titin' tomb'
par terre
Plouf! plouf! plouf!

Il fallait meintenant placer des notes sur la
portée, écrire globalement le solfége pour garder
trace de la mélodie.

Puisque nous avons la chance d'avoir un moniteur
de chant, j'attendis donc l'heure d'éducation musicale,

Robert chenta & nouveau son chant. Au passage il dut
peut-gtre baisser ce ton-ci, hausser celui-ld ...

Sur la portée tracée au tableau, le professeur
indiquait la note de départ : SI. L'éléve chantait
et ses camarades essayaient de comprendre s'il s'agis-
sait d'une note identique, ou plus haute, ou plus basse.

A chaque son reconnu, reproduit aussi sur les ins-
truments & percussion, on marquait un signe sur la
portée.

Bientdt toutes les notes étaient précisées.

Mais c'Btait 18 un texte musical informe, sans
rythme, ni mesure, ni c¢lé, assez comparsble 3 un
texte libre sans majuscules et sans ponctuation.

En frappant dans les meins et en syllabant, gui-
dés par leur moniteur, Robert et ses camerades trou-
vérent le rythme et la mesure : & 3 temps.

Alors on donna une valeur aux notes noires ou
blanches ; au passage on découvrit gue la blanche
valait deux noires.

Enfin on plaga les barres de mesure.
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Quelle joie alors de solfier, puis de chanter ce
texte musical mis au point par la classe.

Les syllabes des 28me et 38me couplets devant
correspondre avec les notes de la mélodie ... on vit
que certaines syllabes avec " e " muet devaient &tre

€lidées.

Quelque temps plus tard, deux sutres &l8ves pro-
posaient leur chant libre. Il ne restait plus qu'a
choisir le chant qui avait obtenu le plus de voix,
puis & le corriger 2 nouveau ensemble pour acquérir
une autre notion musicele d'une facon naturelle (du-
rée des notes - pose - rythmesetc ... ) et pour qu'il
devienne " fe choeur " de la classe.

Remarquons enfin que les chants libres sont en
face des chants créés par les auteurs et compositeurs
assez comparables & ce gqu'est le texte d'auteur pour
le texte libre.

Ils apportent un complément, une maturation ...
dans 1'exploitation d'une notion.

Gaby SARAZIN ( BELFORT )

puU _BULLETIN DPE L'EST

OU L'OW VOIT QUELQUES " ANNEXES " DU T. L., TELLE
L'ELOCUTION

I. Notre premigre réunion a eu lieu le 23 octobre
dans la classe de Pierrette GROSRENAUD.

Nous avons assisté & la mise au point d'un tex-
te libre.

Neuf textes ont &td 1lus.



Chaque &l8ve possdde une fiche sur le plan de tra=
vail mural, sur laquelle il reléve les titres de ses
textes, Cette inscription permet de s'assurer de la
variété des sujets au cours de l'année scolaire.

Imnédiatement aprds la lecture de son texte, 1l'au-
teur répond aux questions de ses camarades

" Pounquoi as-tu Zendt ce texte 7 Qu'est-ce que des
hublots 7 ..."

Chaque él&ve choisit le texte préféré et celui
qui obtient le plus de voix est mis au point par la
classe.

En commun on trouve les raisons qui ont motivé ce
choix :

" Lexte d'actualiti sun La faim dans fLe monde,
émotion devant La aituation drnamatique de ces popu-
Lations dimunies."

La mise au point :

Une €léve lit le texte. Ensemble on apprécie le
déroulement logigue et le choix du titre.
On remplace " Les noins " par " fLa faim dans Le monde”

Puis, phrase par phrase, l'auteur &crit le texte
revu au tableau. On veille & la correction des phrases,
8 la bonne compréhension, au choix judicieux des mots,
d la non-répétition des termes, & la bonne orthographe
des mots et & 1'application des rédgles.

Essentiel : la pensée de l'auteur doit &tre suivie de
pres et le texte doit conserver sa fraicheur et sa
spontanéité.

Au passage, on fait la chasse aux mots, recherche
de mots de la méme famille ( faim, affemer, affemeur )
ou de synonymes ( aliments, nourriture, vivres, ... )

on rappelle des régles d'orthographe ou de con-
Jugaison.

On utilise le dictionnaire.

Au besoin, chaque é1l8ve améliore une phrase in=
correcte sur son cahier d'essais et la propose d 1l'au-
teur.

La lecture finale du texte permet encore de mo-
difier certains termes ¢t de ponctuer convenablement.

Pendant la mise au point, une équipe recherche des
textes d'auteurs se rapportant au sujet abordé dans
le TL.

En fin de sfance ces textes sont lus 4 la classe
qui en analyse les idées,

Enfin, un él&ve montre et explique son dessin d4'il-
|lustration qui est destiné au journal scolaire.

Au cours de ls discussion entre colldgues qui &
suivi, les difficultés rencontrées en début d'année
scolaire avec certains &18ves peu entrain&s ou défi-
clents furent mises en relief.

Parfois, le support visuel de la phrase initiale
gcrite au tableau facilite la correction,

La correspondance interscolaire motive heureuse-
ment bien des textes libres et des activités scolaires.

Les textes non choisis sont recopiés dans un cehier
spécial, livre de vie ou sur la lettre pour le corres-—
pondant.

Le colis pour les correspondants de Loire-Atlanti-
que est prét : les lettres &erites par les 8l8ves de la
classe ont la forme de vrais dépliants avec réponses
aux questions, photos, cartes postales, comptesrendus,
poémes, dessins, questions , ..

Gaby SARAZIN

DU BULLETIN DE

LES PARENTS DE NOS ELEVES DOIVENT NOUS AIDER, ETRE
NOS AMIS.

ECOLES DE VILLES :

LES PARENTS ET NOUS

Depuis I5 ans déjd les maftres de nos &coles ont
coutume de recevoir une ou deux fois par trimestre les
parents de leurs éldves. Au cours de ces réceptions, ils
expliquent leurs travaux, leur progression, quelle aide
les familles peuvent leur apporter.

En mai, des parents ont participé i nos travaux
de commissions et un grand nombre sont venus aux réunions
faites au nivesu de 1'école sur les buts de la gréve et
la rénovation pédagogique. Depuis mal, pour l'ensemble
de 1'école, les mfmes réunions au niveau de chaque
classe ont eu lieu une fois par trimestre.

D'autres réunions ont lieu, pour chaque cours, par
roulement le samedi aprés-midi.

Ier samedi les classes de C.P. et la classe de
perfectionnement des petits

28me samedi les classes de C.E. et la classe de
perfectionnement des grands

3éme samedi les classes de C.M., F.E., pratique

Léme samedi de I3h30 3 I5h, 1'ensemble des
maitres de 1'8cole.
de IShI5 3 I6h30, 1l'ensemble des
maltres et des parents.

Les 3 premiéres réunions ( par nivesu ) rassem-
blent les mailtres d'un méme cours et quelques parents
intéressés.

La premiére partie de 1l'aprés-midi est consacrée
i une'legon-exemple ". Les maltres qui acceptent de
faire travailler leurs él&ves devant leurs collégues et
quelques parents présentent une legon telle qu'elle se
déroule hebituellement dans leur classe, il ne s'agit
en aucun cas de legon modéle. Ensuite les discussions
sont ouvertes sur le travail suquel on a assisté et cha-
cun apporte sa contribution, notamment par la présenta-
tion de travaux d'él8ves et des indications sur sa pro-
pre fagon de procéder, ce qui est un enrichissement pour
chacun.

Au C.P. ont &t& vus :

- le @émarrage de la méthode naturelle de lecture
- la liaison avec 1'école maternelle

- la naissance d'un texte, son utilisation

- le déchiffrage d'un texte des correspondants

Au C.E,

- le texte libre, choix et mise au point
- le texte libre dictd
- l'exposé et sa préparation

Pour les grands

- le texte libre

- le texte libre dicté

- la gremmaire fonctionnelle

- les techniques de l'exposé et la part du maitre
dans sa préparation

- l'organisation du travail.

Sur le plan de 1'école, aprds des considérations géné-
rales, toutes les quatre semaines environ, nous trai-
tons d'un probléme général. La premidre fois, nous
avons discuté sur la suppression des notes i 1'dcole et
la nouvelle formule d'asppréciations trensmise aux fa-




milles ; la seconde, sur la mixité @teblie dans 1'école
depuis septembre, et enfin la fois derniére sur la part
des parents et des enseignants dans 1'initiation
sexuelle de leurs enfants.

Voici quelques &chos de leur evis sur la mixité :

- C'est un stimulant pour les filles que d'avoir
des gargons dans leur classe, elles sont plus vivantes
eu traveil et dans les jeux.

- Les garcons font plus attention & leur tenue
et & leur coiffure.

- Ils apprennent 4 s'entr'aider dans leurs re-
cherches, leurs travaux.

- C'est une bonne préparation pour le C.E.S. oi
gergons et filles sont ensemble, d'eilleurs ils &taient
aussi ensemble & la maternelle, pourquoi les séparer &
1'école primaire 7

Les maltres préférent la mixité car ils trouvent

un meilleur &quilibre dens leur classe, un stimulant pour

les filles et plus de czlme pour les gargons.

Lors de la derniére réunion, aprés l'écoute du
disque " Nalssances ", enregistré dans la classe de
Noglle Gloaguen, nous avons discuté sur la part des
parents et des enseignants en &ducation sexuelle.

Nous cherchons aussi & informer les parents sur
les techniques de travail employées & 1'école, quelles
en sont les raisons et quelle aide ils peuvent nous
apporter.

Nous leur avons fait entendre au magnétophone une
interview faite par leurs enfants sur Choisy-le-Roi au-
trefois,

la B,T. sonore sur la péche, sur les enquétes.

Ils ont manifesté le désir de continuer 3 voir et
& entendre des réalisations de leurs enfants. Ils de-
mandent que nous les informions. Plusieurs sont venus
nous proposer leur aide pour la connaissance de Choisy

interview d'une centenaire,

visite d'un atelier de reliure artisanale

meubles du temps de Louis XV et trés anciens.

La fois derniére pour répondre & la question des
femilles:comment faites-vous pour leur epprendre 4 lire
sans commencer par 1'étude des lettres, nous leur avons
passé un enregistrement de la premidre legon de la veil-
le. Ils nous ont fait part de leur surprise,de 1'impres-
sion de confiance qui se dégege des rapports maitresse-—
enfants et de la joie qu'ont les enfents de venir en
classe.

Dans une &cole & classes nambreuses comme la ndtre
( 28 classes ), on ne peut aussi facilement que dans yn
village ouwvrir 1'école et faire conneitre notre travail
et la nécessité d'un changement dans les mdthodes d'en-
selignement. C'est par une lente sensibilisetion au cours
de.ces contacts que les familles nous aideront et décou-
vriront une pédagogie qui convient sux enfants du 208me
sigcle qui auront i s'adapter 3 une société et & des
conditions de traveil dont nous ignorons ce qu'elles se-
ront.

L, et E. Reuge

Voici, en complément & ce bref compte rendu, les
impressions de parents d'éléves ainsi qu'un compte rendu
d'une de nos adjoilntes :

J'ai été€ invitée 3 venir voir travailler le classe
de mon fils ( CMI ) & l'heure consacré&e au texte libre
dicté. Cela a ét€ pour moi un moment privilégié ol j'ai
pu découvrir tout ce qui pouvait faire la richesse de
cette méthode pédagogique pour l'enseignement du fran-
gals et la formation de 1'enfant.

A partir d'un texte &crit par Jacques et choisi
par 1l'ensemble de la classe s'est déroulée une legon

compldte de frangais ne se limitant pas seulement &
1l%orthographe comme dans le dictée traditionnelle.
L'étude de chaque phrase, dans un vivant dialogue entre
la maitresse et ses éléves, a été 1'occasion d'en pré-
ciser le sens et l'expression, d'améliorer le voca-
bulaire, la grammaire, 1'orthogrephe et méme d'étudier
les régles de le ponctuation. J'eli vraiment vu les en-
fants se passionner pour la construction d'une phrase,
débattre entre eux du choix d'un mot et cela non sans
finesse. ’

Meilleur apprentissage du frangais, mais aussi
développement de l'activité et de la créativité de
1'enfent . La maltresse dans son rdle d'animatrice
donne 3 chacun le goiit de réfléchir, de chercher,
de s'exprimer. Elle habitue l'enfant & 1'échange avec
d'autres ( J'al été frappée de la maniére dont ils
s'écoutaient déjd mutuellement ) et & accepter, sans
drame, que leur idée soit ebandonnée au bénéfice de
celle d'un camarade. A travers ses interventions,
j'ai senti le grand respect de l'enfant et son souci
de 1'épanouir.

J'ai vraiment vu ce jour-1& une maltresse et
une classe heureuses.

Nul doute que l'enfant ne soit marqué pour tou-
jours dens sa formation par une telle pédagogie, 1'é=
cole lui apportant ce gui lui sera le plus nécessai-
re dans la vie : connaissance de lui-méme et des au-
tres, aisance, confiance en lui et donc meilleure.socia-
bilité, toutes choses que je constate avec joie en pro-
grés chez mon fils. Je souhaite que les parents puissent
étre de plus en plus initiés & ces formes de travail
pour pduvoir progresser dans le méme sens que les
maltres de leurs enfants et peut-&tre revolr sous un
nouvel éclairage leur téche d'&ducateur.

Medame Gohin ( janvier I969 )

Au cours préparatoire, nous assistons & deux
exercices complémentaires : &criture et lecture. Les
enfants qui le souhaitent apportent de courts textes
qu'ils ont rédigés. L'un de ces textes, lus par leur
auteur, est choisi par la classe et transcrit mot
aprés mot sur l'ardoise. Chaque mot, montré par chaque
é18ve est contrdlé par la maeltresse puis écrit au ta-
bleau en script et en cursive, ol il sert de modéle.
Ces mots, compards 3 ceux des textes affichés, gréce
au " Livie de vie " font 1l'objet de discussions pas-
sionnées, servent A la locelisation des souvenirs des
enfents, souvenirsd'histoires ou de faits vécus par le
groupe.

Ensuite, un texte des correspondents écrit eu
tableau doit &tre déchiffré. Cheque enfant & regu son
texte. I1 chuchote & l'oreille de la maitresse ce
qu'il a pu lire. Ceux pour qui le texte ne présentait
pas de difficultés passent 3 des activités libres. Les
autpes viennent montrer gui un mot, qui une syllabe,
contribuent & élucider 1'ensemble sans le concours di-
rect de la maltresse qui joue le rdle d'animateur. Com-
me précédemment, le recours aux acquisitions entérieu-
res enrichit constamment 1l'exercice.

Je ne connals pas directement les classes tradi-
tionnelles qui ne s'ouvrent gudre devant les parents,
mais voici ce qui m'a frappée ici

- 1'intérét soutenu des enfants, pas le moindre
signe de distraction

- la diversité de niveau ne crée aucun désordre.
Il y a des enfants moteurs, des enfants suiveurs et
des hésitants. L'enfant moteur type, dont le texte sert
de base au travail du jour n'aurait gusre trouvé dans
une classe traditionnelle 1'emploi de sa vitalité, si
j'en crois les mauvaises notes de conduite de mes en=-
fants instruits ailleurs ...
Ici, apr@s avoir lu rapidement le texte de déchiffrage,
texte des correspondents, il court chercher un nouveau
travail de lecture, en termine 3 avant de reprendre le
travail collectif pendant que d'autres n'en font que 2.

- on ne distribue pas de legons et d'exercices au
sens habituel du terme mais chacun tient & rechercher



et & apporter des mots. L'émulation est ici & base de
curiosité.

Madame FRANCHI
Déléguée centonale du
Vel-de-Marne

COOPERATION - AUTOGESTION - NON DIRECTIVITE -
{ Préparation 4 la démocratie )
( Articles extraits d'un cahier de roulement qui a cir=-

culé au cours du 33me trimestre I969 )

- La coopérative va vivre et " s¢ xdder " pendant
presque deux mois, selon les structures définies au pree
mier trimestre ( Nous sommes au ddbut du 38me trimestre).

Les autres années, nous en restions 1ld., Nous n'es-
saylons pas d'aller plus avant, et le besoin ne s'en
faisait pas sentir du fait que je continueis d'apporter
une part personnelle somme toute assez importente. Mais
cette année, je veux tenter l'expérience de suivre les
enfants jusqu'ou ils veulent bien aller, dans la prise
en charge de leur classe.

Les tdches de toutes sortes s'intensifient et au
fur et & mesure que je m'efface, le travail du bureau
de la coopérative s'en trouve alourdi d'autent. Les
enfant s'en apergoivent assez rapidement car les ré-
sultaets se traduisent dans les faits : manque de coor-
dination, engagements non tenus, trevaux délaissés ...
On discute beaucoup et la majorité des &l8ves prend
conscience que leur communauté ne peut &tre l'affaire
de gquelques-uns.

Des décisions sont alors prises : chaque &quipe
se donne un responsable par roulement d'une semeine ;
pour coordonner le travail des différentes équipes
un responsable par jour.

A ce stade, la part du meltre est intimement liée
d celle des &l8ves. Que 1l'une ou 1l'autre des parties
n'apporte pas sa contribution et le travail est impos-
sible,

L'autogestion demande d'ebord une prise en charge
de chaque individu par lui-méme. C'est un " apprentis-
sage " long et difficile, dans un milieu social ol
le systéme, au lieu de libérer, conditionne et aliéne
1'individu, jusque dans ses instincts. )

Je ne pense pas que d'ici la fin de 1l'année un
autre pas soit franchi dans le prise en charge de la
classe par les enfants, car ils n'ont pas acquis un de-

gré de libération suffisant. D'ailleurs la plupart ne
1'atteindront jemais, écrasés qu'ils seront par la so-
ciété, sans possiblité de retrouver un milieu aidant.

L'autogestion a ses limites qui sont celles des
possibilités de l'enfant eux différents niveaux de son
évolution. Car il ne s'agit pas de créer un sentiment
d'insécurité par un libéraelisme que les enfants ne sont
pas aptes & supporter et qui risquerait 4'ouvrir les
portes & la dictature de quelgues=uns ou & 1l'anarchie
dans ce qu'elle a de plus stérile.

Point n'est besoin 4'imposer ces limites ; je crois
qu'il faut faire confiance aux enfants, rester i leur
écoute et les suivre. Ils ne dépasseront pas leurs pos-
sibilités. Et il serait aussi néfaste de vouloir leur
imposer une organisation dont ils n'éprouvent pas le
besoin gque de les pousser et de vouloir franchir les
limites de leur gutonamie.

Pour terminer, je dirai que mon sentiment est qu'on

peut aller trés loin avec les enfants, 'dans ce domeine,
comme dans de nombreux autres.

A, EUSTACHE
C.E.G.
50-LA HAYE du PUITS

L'sutogestion:

~ Comme le dit Eustache, je suis aussi " certain
que 2'on peut aller trZs Loin dans ce domaine ", Néan-
moins - et. ce seront mes réections & 1'intervention
d'Yvin - notre situation particuliére dens de grands
€tablissements urbains nous imposere certaines limites.

C'est trés progressivement que s'est créée notre
coopérative, qu'elle a pris d'autant plus d'importence
que je me déchargeais de certeines responsabilités,
que me pert devenait plus " discrdfe " . Il e fallu
quelques semaines aux plus &veillés pour savoir appré-
cier convenaeblement leur trevail persomnel hebdomadaire 3
ce n'est qu'mu bout de deux trimestres qu'ils furent
capables en grande majorité - de préparer seuls le plen
de travail de la semsine qui venait. 8i chaque jour le
premier soin du Président est de passer au tableau pour
que nous &tablissions en cammun l'emploi du temps jour=-
nalier en tenant compte des impératifs de la correspons
dance, du journal, des exposds en préparation, du nom-
bre de places disponibles dans lee ateliers, cele n'est
pas venu du jour su lendemein. Une circulaire ministé-

a

rielle ne suffira jemais & instaurer 1'sutogestion.

On 1'a bien vu aprds les &vénements de juin der-
nier dans les éteblissements secondaires lorsque l'on
a prétendu abandonner un systéme de discipline plus ou
moins strict pour une autodiscipline & laquelle ni les
meTtres, ni les &l8ves n'étaient préparés,

Cela 8tait-il fait sciemment ? Pas toujours sans
doute meis il est facile de deviner les raisons pour
lesquelles beaucoup, dans l'ignorance ol ils se trou=-
vaient de ces nouvelles formes de discipline, paniqués
peut-&tre et se sentant dépassés, n'ont rien fait powr
le succés de l'expérience.

Je pense gux " invandants " de FREINET. L'auto-
gestion e aussi ses invariants. Yvin & réussi & réunir
un grand nombre des conditions nécesseaires & son succés.
Son évolution et ses expériences personnelles, les con-
ditions de traveil qu'il est arrivé & créer dans sa clas-—
se, les contingences administratives dont il sait faire
fi au besoin, le courage que luigonnenysa certitude et
une longue pratique, tous ces &€léments y concourent, Meis
allez donc réealiser tout cela lorsque vous avez une clas-
se nombreuse, quand le matériel fait défaut rendant l'or-
ganisation du trevail individuel ou par groupe quasiment
impossible, que votre coopérative est une ocasis de li-
berté dens un Eteblissement au régime policier, que vos
él8ves, en quittant les quatre murs de votre classe re-
trouvent un milieu scolaire ou familial en opposition
avee les principes dont vous prétendez pouveir régir
votre petite société ! Ah! vous avez d sentir tout cela
vous qui, comme moi, avez exercé et essayé l'autogestion
dans une &cole rurale auparavant !

Et je demeure persuadé que la voie est bonne, Cl'est
donc & nous de chercher, par quels moyens, par quels
biais peut-8tre, nous pouvons coopérstivement, faire face
4 le situation qui nous est faite dens les groupes sco=-
laires. Quelles sont les actions 3 mener sur le plan de
le classe, de 1l'école, du département, de l'Education
Nationale enfin, pour mettre plus d'atouts dans notre
Jjeu. La détermination doit venir de tous et chaque réus-
site doit Stre signalée ; les arguments qui l'ont feci-
litée se retrouveront ailleurs.

Maurice PAULHIES
La Prendié
8I-CARMAUX

- Peu & peu, la coopérative s'organise en communauté.
Alors dans 1'idéal, su sein de cette communautg&, chacun
doit se sentir pleinement responsable de son travail, de
lui-méme . Chacun doit se prendre en main, respecter les
droits de chacun, s'harmoniser dans le groupe pour se
préparer & exister au sein d'une socidté, s'armer pour
se défendre dans la socifté actuelle pour en comprendre
les ficelles, se mettre en garde contre les excés, les
abrutissements...



Alors le mouvement de balancier va se mettre &
jouer ; tantdt on approchera 1'idéal, tantdt on s'en
€loignera. Les occasions d'entretien seront autent de
prolongements de réunions de cooPeratlve. La coopera—
tive n'est pas seulement la réunion hebdomedaire qui
ne régle pas tout, c'est chaq_ue jour les occasions de
discussion qui assolent certaines choses, dépouillent,
aésamorcent certains problémes, tramnchent certains
différents, rapprochent mattres-41&ves. On apprend &
se connaltre, 4 connaltre les autres ; on échange nos
idées, on se comprend, on s 'explique ... car il feut
faire face & toutes les attitudes négatives, les refus
catégoriques, les malentendus ; le maitre doit prendre
sa part imminente d'adulte.

I1 n'est pas question de détruire, de contester
en demeurant sur le plan des ides, il s 'agit de cons-
truire, de proposer des structures nouvelles a essayer,
de régler humainement certains différents, certaines
oppositions, certains refus.

Alors des incidents de parcours et des difficultés
de tous ordres jeilliront dens me classe, comme tol
PAULHTIES. En février et mars, de grands espoirs étaient
fondés et puis il y a eu la rentrée de Piques et je ne
les al pas retrouvés comme avant |

Alors que comme EUSTACHE je croyais pouvoir aller
trés loin, j'ai dl me rendre 3 1'évidence. Je devais
faire merche arriére. Les conditions n'étaient plus
satisfaisentes. Le 3&me trimestre on a peiné. Je ne peux
encore le juger.

I1 y a les individualistes, les inquiets, les mal
intégrés qui toute 1l'année auront du mal & s'accemmoder
des structures nouvelles de la classe.

Il y a 1'esprit de groupe qui impré&gne certains,
qui les valorise, qui les socialise.

Les uns poussent en avant, les autres renversent
la vapeur ...

Meis 1l'année n'est pas finie ...

H. CASTEL
Ik, Bd Jacques Cassone
I3 — MARSEILLE I6e

- Camme vous, j'al essayé dens la plus large me-

sure d'amener ce groupe & 1' autogestion, surtout dans
ce 38me trimestre. Je ne pense pas y avoir réussi.

Quels sont les &léments négatifs ?

- Tout d'abord, mais je ne fais pas une cla551f1-
cation dégressive, prathpant depuis peu ( 3 ans ) la
pédagogie FREINET, je dois combattre ce penchant & la
dlrecthlte que plus de dix ans d'enseignement tradi-
tionnel m'ont leissé.

Clest donc en premier lieu, 1'éternel probléme
du role, de la place du maftre.

- D'autre part, les enfants qui me sont confiés -
et je pense que la chose est hélds trop générale -
ont traversé des classes ol n'existeit aucune coopé-
rative, aucun esprit coopératif. Leur environnement
social ou femilial n'est certainement pas non plus trés
favorisant.

Un autre &lément est peut-Stre celui de 1' effectif,
27 él3ves, c¢'est assez lourd. Il est indéniable qu'au
sein de la classe certains élSves - gargons et filles -
n'ont pas pu jouirpleinement de la possibilité de 1ibé-
ration et d'épanouissement.

- Enfin, la présence de quelques individualités

trop fortes a, vraisemblablement nui & 1'évolution de
notre cooperatlve.

~ Les &léments positifs :

- D'abord notre fagon de travailler - qui fait

prendre progressivement conscience & chacun des respon-
sabilités qui lui incombent dans les activités de grou-
pe ou individuelles, qui permet aussi i chacun de trou-
ver 1'occasion d'infléchir une direction qui lui sem-
blerait mauvaise.

~ L'dge &galement me paralt favorable, Pourtant,je
ferei une réserve que j'ai oublife tout & l'heure. Les
gargons se regroupent volontiers en " bandes " qui se
donnent un " chef " et un des débats de cette année
m'a appris combien, malgré leur désir de se réaliser,
nombreux sont ceux qul acceptent, sinon presque avec
fatelisme, du moins avec résignation ce leader,

- L'élément filles & joué un r3le et si 1'inté-
gration n'a pas &té parfaite pour toutes, la plupart
d'gntre elles ont apporté beaucoup 4 la classe ; calme,
prise de responsabilités, contestation des apprentis-
leaders...

En définitive, je crois gque nos classes se res-—
semblent toutes et notre non-directivité est nuancée
selon les cas, l'époque de l'année, les disciplines.

Jean VERNIERES
Raute de Murviel
34 - BEZIERS

__ Je vous avoue &tre un peu " affole " par le pes-
simisme qui se dégage des relations de chacun des cema-
rades de ce cshier. Un pessimisme 1i& 3 la classe de
transition elle-méme, du fait méme de sa structure
actuelle ( recrutement non conforme aux normes officiel-
les - effectifs trop €levés - environnement immédiat de
la classe peu favorable - conditions matérielles faites
3 la classe.)

I1 est vrai que ce probldme se repose presque dans
les mémes termes pour le cycle &lémentaire et on arrive
toujours au point de savoir gquelle est la valeur de no-
trg engagement dans un tel contexte ; et si nous ne de-
vrions pas combattre pour parvenir 3 des Unités péda-
gogiques, de sorte qu'un climat coopératif entralne 1'en-
semble des maltres et des éléves d'une &cole.

Notre engagement n'aura de valeur que s'il atteint
une ampleur suffisante, cepable de modifier le compor-
tement de 1'individu devenu adulte et, de 13, modifier,
remodeler la soci&té actuelle d'une fagon plus juste et
plus humaine.

" On peut allen trhiés Loin avec Les enfants,” mais
peut-on aller tré&s loin au niveau d'une classe de tran-
sition dans le contexte qui est le nStre ?

La t8che sers longue encore et les efforts de cha-
cun vite anéantis,

" Clest pour L'enfant une éducation & hefaire,
des modes de vie nouveaux 4 roden expérimentalement.
12 faut que £'instituteur comprenne et admette fa dif-
ficult? de cette sonte de mutafion " disait FREINET,

¢ ant - . .

Difficulté qui parelt encore accrue au niveau ol nous
nous plagons. Nous risquons de nous heurter la té&te au
mur.,

Enfin, une dernidre remarque : qu'est-ce que la
non-directivité et y a~t-il des maltres non-directifs ?
Un maltre peut-il s'exclure du groupe ou a-t-il sa part
& epporter Pour 1l'&volution de ce groupe ?

René MATEQS
95 -~ MAGNY-EN-VEXIN

Autogestion - Non-directivité et part du maltre

— Le part du maTtre dans 1l'autogestion ? n'est-ce
pas paradoxal que de parler en méme temps de non-direc-
tivité et part du maftre ? C'est toujours la méme dua-
1ité, objet de tant de discussions et de débats.

. L'expression libre et la part du maitre ?



. Le texte libre et se mise au point ?

. L'expression artistique et le maltre ?

. Le conception de la programmation des bandes ...
ETC ...

Concilier ce qui littéralement paralt inconcilia-
ble.

Sans la part du maltre, 1'8ducation est-elle pos-
sible ?

Nous révons d'une classe en eutogestion. Nous ten-
dons vers cet idéal. Peut-8tre est-ce de 1l'utopie
( du moins au niveau de nos éléves ), mais c'est ensem-—
ble , €léves et maltre que nous nous efforgons d'at-
teindre notre objectif, et le rSle du maitre, aussi dis-
cret soit-il, est, il me semble, essentiel.

Elise le rappelle dans son " feader " du dernier
" Mt Enfantin " lorsqu'elle €crit en parlant de 1'ex-

pression artistique

" Vous étes dans £'evewr quand vous afdinmez
comme un prdnedpe pédagogique, £a Libenté ifotale de
2'enfant. Car vous confondez Libenté et abandon, Liber-
12 et 4indigence de moyens : on ne peut etre Libre dans
un climat d'indifférence et dans un miliew 84 peu ai-
dant. L'acte qui n'a pu aller jusqu'a son aboutissement
est un acte manqué qui ne satlsfalt pas celul qui en a
conscience. S4 tous vos élives pataugent dans L£'ina-
chevé, dans fe négligé, dans tout cet abandon des cho-
s04 malaistes, vous n'avez pas pris votre part du mai-
e

Nous devons aussi prendre notre part du maltre dans
la voie qul méne & 1'autogestion. Mais laguelle ? Com-
ment ?

Roger PERRIER
168, Rue Couronné
76-BOIS-CUILLAUME

Le cahier est revenu & son point de départ. Avant
de le fermer sur cette année scolaire, j'éprouve le
besoin de faire part de toutes ces idées et 1nterroga—
tions qui se bousculent dans mon esPrlt et aussi de
revoir certaines conceptions que j'avais du probléme
qui nous préoccupe.

L'autogestion, c'est la liberté. Libertéd d'abord
pour chaque enfant de choisir sa propre voie, celle
qu'il se forge selon ses gofits et ses possibilités et
non pas celle que lui trace son " éducateur " au nom
de je ne sais quelle morale bourgeoise. Liberté ensuite
pour le groupe d'agir en responsable, d'expérimenter, de
se tromper, de réussir c'est-3-dire de se déterminer.

Bt comme Matéos, je me pose la question : est-ce
possible dans le contexte social qui est le ndtre 2

L'école, c'est la Vie. FREINET nous 1'a si sou-
vent dit et démontré !

De méme qu'un " enfant ne peut &tre Libre dans un
climat d' 4ndaﬂﬁenenca ", 1'8cole peut-elle 1'&tre dans
notre société d'exploiteurs et d'exploités ? L'dcole
fait partie du systéme actuel, elle en est méme la con=-
séquence., Elle forme ( ou plus exactement elle déforme)
les individus selon les besoins du systéme. Comment
lutter efficacement contre cette force qui nous dcrase?

A. EUSTACHE

LA HAYE du PUITS

DU BULLETIN FLEURALPE

EXPLOITATION DU TEXTE LIBRE

par G. Lehary ( Suite )

II- L'ORTHOGRAPHE

A) CHASSE AUX MOTS

4 partir du Texte libre de Philippe L.

il dadornion

dvi/jutum ca/nma,d.o. dams ma rieline .
Jom q,w_,m/mwud: TAAA/M'L
oo

Aprés mise au point collective

" Dans la cour de 1'école je joue avec des petits
camarades. Dans ma tirelire j'ai des sous. J'en ai
beaucoup, mais pas tant que ma maman et que mon papa. "

Choix de 1'exploitation Ce texte &crit en début

d'année permet de revoir avec les enfants le son OU. Ce
texte contient quetre fois le son OU. Je note la confu-
sion OU - EAU dans beaucoup, et trois graphies diffé-
rentes QUE ( je joue ), OUP ( beaucoup ), OUS ( des

sous ) .

Que de difficultés pour l'enfant puisqu'il rencon-
trera seize graphies différentes pour le seul son OU :
oU { fou ) - OUX ( doux } - OUP ( loup ) - OUS ( vous)-
AOUT ( aofit ) - OUB { radoub ) - OUDS ( je couds ) -
OUD ( il coud ) - OUBS ( Doubs ) — OUT ( le bout ) -
OUE ( la boue ) - OUENT ( ils louent } = HOU ( hou ) -
OUT ( le mofit ) - OUC ( caoutchouc ) - OUES ( tu loues )-

Exploitation aprés mise au point.

- Lecture silencieuse du texte. Recherche de mots
eontenant le son OU. ( mémoire visuelle )

- Faire prononcer ces mots correctement, sans négli-
gence ni mollesse. ( mémoire auditive et articulatoire)

- Relever les mots contenant le son OU sur le cahier.
Mise en couleur du son. ( mémoire motrice )




W goxte idéal " surait permis
de degager ce que certeins appellent
un mot — type ( Damville ) ou un mot-|
référence, mot choisi dans le T.L. et
qui aura donc une valeur affective.
Lors de l'exploitation, plusleurs en-
fepts ont ait " M'sieur, c'est le OU de
Poule Rousse.” Aussi est-ce ce mot que j 'ai
affiché avec image pour support de
mémoire.

Pourquoi je n'utilise pas de livre d'orthographe.

i e, .
of wn eclie

Bruns Fargre

Texte libre de Bruno F.

Aprds mise au point collective

" Un jeudi, je suis allé visiter un jardin zoo-
logique. Il y avait un aigle royal, un renard, un vam-
pire et un 8cureuil. "

Choix de 1'exploitation. 81 vous avez d&jd ren-

contrd plusieurs fols des mots contenant le son E U I L,

mots mal orthographiés, vous saisirez peut-&tre 1l'oc-

casion de ce texte, d'autant gue le mot " &cureuil "

conviendrs bien comme mot - référence.

Utilisation d'un livre.

- Un livre présente sur la méme page les sons EIL-
EUILL. D'autres les sons AIL - EIL - EUIL. Cela me pa-
_raft &tre une erreur. Ne créons pas de confusion. Seu-
les, certaines consonnes seront présentées simultané-
ment : d et b, s et c, T et v.

- Texte de départ du livre : " Mireille rapporte
des groseilles du jardin. Elle coupera le raisin de la
treille. Elle disposera les grappes dorées sur de lar-
ges feuilles de vigne au fond d'une corbeille.”

Comparez avec la résonance affective du texte de
Bruno.

E52101tat10n :Dans ma classe, l'exploitation a con-
sist€ dans la simple copie de la 28me phrase avec mise
en relief de la strcuture.

Il y avait un aigle royal, un renard, un vampire
et un écureuil.

B) LES REGLES

i partir du Texte libre de Christian F.

Jp A vkt dav Do coun de 0 scs ane o kit

CWWL%W&AMQW www
[ v dad mailon ok dud an,@m,.

Fu.l.col‘

Aprés mise au point collective.

i Je suis content. Dans la cour de 1'école je joue
avec mes petlts camarades. Je vois des montagnes, JE
vois des sapins. Je vois des maisons et des arbres.”

Choix de 1l'exploitation. Le pluriel en § est 1l'ac-
quisition principale en orthographe pour les enfants
du CEI. Les meilleurs le savent déja car on asborde sou-
vent cette difficulté en fin de CP.

Au cours de la mise au point quatre noms sont S
mettre au pluriel et la regle se dégage d'elle-méme
mais sens formulation, ni copie, ni étude par coeur.

Exploitation aprds mise au point.

- Lecture silencieuse puis copie de " mes petits
camarades ", " des montagnes ", " des sapins ", " des
maisond", " des arbres .

- Dans d'autres textes, nous rencontrerons le plu-
riel avec les articles " les, des " mais aussi avec
" peaucoup de ", " plusieurs ", " ", " deux,

trois quatre ... ", " mes, tes, ses ...

quelques
1"

C¢) LA DICTEE

3 partir du Texte libre de Patrick R.
e b 4»MW.JALWM¢/M
JZ»MW

Aprés mise au point collective.

v Jeudi fe suis allé dans Les bois avec med parents .
J'ai namasst des champignons."

EEBloltatlon :La premiére phrase est observée,
apprise puis copiée sur le cahier ( autodictde)}. Puis
correction individuelle per 1l'enfant, puis contrdle de
tous les cehiers par mol-méme .

Remarques : La dictée de tout ou partie 4' un T.L.
aprés mise au point fait appel essentiellement & la mé-
moire visuelle pour la reproductlon et & la mémoire mo-
trice pour le transfert. Je pratique d'autres formes de
dlctee du T.T. ou d'un texte fabriqué qui feront appel

3 1'intelligence ({ algulllages successifs : parenté,
analogle, sens). Le T.L. n'est pas mis sous les yeux
des enfants ( ou seulement partiellement gcrit).

En définitive , 1l'mcquisition de l'orthographe se
fait dans ma classe.

_ dans la correction motivée ( communication ) du
Texte libre.

- dans le t#tonnement par leqpel 1l'enfant s'essaie
dans l'expression libre gerite & la mefitrise progressive
des graphies correctes.

— lors de la courte exploitation, non systématique,
du T.L. qui suit la mise au point.

- par la lecture.

G. Lehary

La Plaine Armnecy
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ON Y TROUVE UN BEAU DOSSIER SUR

LA NATURE

IEn voici la bibliogrephie.

- " Le plaisin de goiter La nature est Z'un des
seuls auxquels nous nous sentions toufours avoir Le

dhoit . " Jean ROSTAND

® Henri David THOREAU : " Un philosophe dans les bois",

( I8I7 - 1862 ) ( éd. Seghers, 1987, 288p.3,[0F -
coll. Vent d'Ouest )
Ce petit livre merveilleux, dense,inépuisable, est une

rencontre,
°

du méme auteur : " Walden " , une &dition bilingue chez
Aubier ( 29,30 F ) et une traduction ( de Louis Fabulet )

aux éditions Gallimard .

Am8ricain"hors série ", ami d'Emerson, THOREAU &tait en-
raeciné & Concord, sa ville natale ( Massachussetts),
Précepteur, conférencier, arpenteur ... il a surtout
védu dans 1'intimité des bois et des &tangs. Chaque jour
il note, avec la précision d'un natureliste et la sen-
sibilité , 1'intuition géniale d'un grand podte, ses
observations et ses pensé€es qui toujours atteignent 3

1'essentiel.

Pas plus que Jean ROSTAND, THOREAU ne peut &tre
qualifié de réveur &garé fuyant la cité. Auteur de la
" Désobéissance Civile " ( trad. chez J.J. Pauvert,8F)
il a défendn John Brown et refusé 1'impSt & un Etat
esclavagiste. Gandhi et Luther King se référeront 3 lui.

o
Jean ROSTAND : " Carnet d'un biologiste " ( Stock, I2F)

- Rostend :"Vivre en fami-
liarité avec¢ la nature nous
rend, & notre insu, trés dif-
férent des autres. Son ta-
cite langage nous pénétre,
nous imprégne, et doucement
nous persuade de 1'insuffi=-
sance de tout vocable hu-
main,”

- Rostand : " S5i tu épui-
sais le secret de cette che-
nille, tu en saurais plus
long sur toi-méme que n'en
savent tous nos fameux doc-
teurs : elle témoigne pour
quelgue chose d'inqualifia-
ble et qui ne figure pas
dans nos philesophies,"

" Mystérieuse splendeur des
choses vitales. Beauté inimie
table, inintelligible, im-
possédable .. Aimer ce n'est
pas pouvoir posséder."

" Beautd i la fois si &tran-
gére et si fraternelle~paren-
te de 1'0eil qui la regoit

et de 1'esprit qui s'en émer-
veille."

" Création i 1'état pur,

-Thoreau: " Ah ! chére Na-

ture, se souvenir, aprés
un court oubli, de tes
bois | Je vais 3 eux, com-
me un homme affamé vers
une crolite de pain.”

-Thoreau :" C'est un grand
avantage pour aborder 1'é-
tude de 1'Homme que d'a-
voir longtemps &tudié la
Neture."

" Aimer la nature c'est,
éminemment aimer 1'Homme.
Si je n'ai pas d'amis,
qu'est pour moi la Nature?
Elle cesse d'avoir un sens,
moralement parlant.,"

" Tout le secret des cho-
ses tient dans le chant
d'un oiseau ... "

' Puissé-je avoir des ex-
périences intérieures tel-
les que la Nature devienne
un symbole pour moi."

de premiére main. L2

est notre source. Fraicheur qui nous arrive du fond

des siécles.”

L.P. LUTTEN :"L'Alsace, paradis des b&tes libres"
( Ed. Salvator, I969, prix I9,50F )

2 - LA NATURE ETUDIEE e

David STEHEN et James LOCKIE : " L'&quilibre dans la

nature " ( Flemmarion )

Trés bonne introduction & l'&cologie. Abondantes
11lustrations en couleurs. Ce livre intéressera les
grands €l8ves de 1'Ecole &lémentaire.

Gunther SCHWAB : " Der Tanz mit dem Teufel "

( A. Sponholtz Verlab , K.G., Hannover I958, Lyop.
29 F )

une traduction partielle en plusieurs volumes a
peru aux Editions de la Colombe.

. La danse avec le Diable
. La cuisine du Diable
. Les derniéres cartes du Diable

C'est une samme qu'on 1it d'une treaite. Un ou-
vrage courageux, capital. Une documentation, un dia-
gnostic irréfutables, présentds dans une forme 1litté-
raire ingénieuse. Tous les aspects du probléme sont
abordés. A lire sbsolument.

- Schwab : " Preuve de folie : 1l'homme prend les
symptomes d'autodestruction pour de magnifiques réa-
lisations.”

Rachel CARSON : " Printemps silencieux " ( Plon )

Une vdix s'éléve contre le bulldozer et le mitreil-
lette, tous deux au service des trusts et de la frénésie
du gaspillage.

4 - LA NATURE A SAUVER

Dr Henri ULRICH : " La nature protégée " ( Ed. Des
Dernidres Nouvelles 1963, L2F )

Trés beau livre - belles photos. Etudie surtout
les réalisations et problémes locaux : le site du
Niedeck, la Petite-Pierre, le Ried, les Hautes-Vosges )
Jean DORST : " Avant que la Nature meure "
( Ed. Delachaux et Niestl& )

Un constat, des remédes, des voeux.
Signalons encore :

les trés intéressants " Cahiers de 1'Institut de la
Vie " ( abonnement annuel I3 F ) qu'édite 1'Institut
de la Vie créé il y a quelques annfes par des hommes
comme Jean ROSTAND, Gebriel MARCEL, Roger HENRI, Denis
FORESTIER ... ( 89, Bd St Michel - PARIS )

des articles et numéros spéciaux du Courrier de
1'Unesco ( abonnement annuel I2 F - Place de Fon-
tenoy, PARIS Te ) sur l'homme et la biosphére( janvier
58, janvier 59 etc ... )

les Ecrits et le film " Laissez-les vivre " de
Christian Zuber

" I1 n'est 4 notre &poque qu'une téche sensée
trouver un syst@me économique assurant la prospérité des
individus sans expansion du systéme. Un enfant de six
ans devrait le comprendre ... "

" ... Le but vers lequel tendre c'est une civili=-
sation ol la technique serviras 4 épargner la nature et
non pas & la dfétruire, une civilisation qui se mesurers
4 la quantité et 4 le qualité de nature sauvage qu'elle
laissera subsister." ( Robert Hainard )

" L'homme qui a planté un arbre, n'a pas passé inu-
tilement sur cette terre, " ( proverbe arabe )

" Vous me regardez avec ironie, tout ce gque je
vous dis vous semble périmé et peu sérieux; mais quand
N -

. T N P Z
je passe & proximité d'une foret que j'ali sauvée du
déboisement, ou encore guand j'entends bruire un jeune



bois que j'ai planté de mes propres mains, je sens
que le climat lui-méme est un peu en mon pouvoir, et
que si dans mille ans l'homme doit &tre heureux, ce
sera un peu grice 3 moi."

( Anton Tchékov : " L'oncle Vania " )
établi par Pierre KOEHL

€cole mixte de
68-SPECHBACH - LE - HAUT
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QUELQUES DIAGRAMMES DE TRAVAIL EN SCIENCES NATURELLES

I - Exposé de guelgues recherches personnelles

Jean GAVEN ( 28 ) : classe de 6e
organise avec ses &l8ves des
conférences ( exposés )

choix de sujets
par les éléves

plen de travail _ 3Enquét es

par groupes

-~ plusieurs groupes étudient le méme sujet
- séances de synthése

Nadine VICENTE ( Cldres - 76 ) : classe de be

Sortie ou classe pramenade

but : récolter des oeufs de grenouille
dans une mere

Récolte Récolte
de plantes d'animaux

fgﬁerbie{J Conférences I [7Exposition J

Catherine lLaget ( Paris : Classe de he )

Récolte de roches

Recherche sur

Exposition
ces roches XD

conférences
T Montage audio-visuel

Ces démarches personnelles montrent des voies communes.

IO

2 - ORGANTSATION DU TRAVATL DANS UNE CLASSE

Sortie ou Choix de Faits
Classe promenade sujets d'actualité
(coopérativement)| | ex:greffe du
coeur
Plan de travail
Recherche Enquétes
[Matériel ﬁWatériel
documents documents]
Libre Guidée
(Fiches guides
\ bandes enseignantes] Y

l

Conférences, Expositions

|

Correspondance

Journal

DU BULLETIN DU SECOND DEGRE

MATHEMATIQUE

Quelques considérations valables pour tous.

Les stagisires se sont au départ préoccupés de
1'expression libre en mathématique.

I1ls sont conscients que le nouveau programme de
68me ( et les instructions ) offrent une occasion
favorable d'ouverture vers le pédagogie FREINET.

La difficulté premidre &tant de créer le climat dans
la classe pour que s'instaure la libre recherche, le
démarrage peut se faire soit par mathémetisation de
situations racontées par les enfants ou &ventuellement
par le maTtre, soit &4 partir d'une question &tudiée
dans une autre matidre ( histoire, géogrephie ... )
soit au regu d'une correspondance...

Le présentation d'exemples précis de recherche
libre et de correspondance mathématique & beaucoup
intéressé les stagiaires, Aprés discussion, il sem-
blerait que le regroupement, la confrontation d'un
tré&s grand nombre de comptes rendus de telles expé-
riences permettraient d'établir 1'ensemble des con=
cepts abordés naturellement par les enfents. Ces con-
clusions aboutiraient peut-&tre & un nouvel outil
de traveil.

Au cours d'une recherche il s'avére souhaitable
qu'il y ait slternance entre la recherche individuelle
et la eritique du groupe. I1 est indispensable d'ac-



cepter toutes les pistes de recherche et de valoriser
la découverte d'un enfant.

Dans ce tétonnement la part du groupe est im-
portante. La part du maltre intervient elle eussi d'une
fagon discréte, intuitive et au moment propice. Le
maTtre doit €tre attentif 4 ce que le groupe ne blogue
pas le cours de la recherche, d'un éléve doué : si
l'enfant doué entralne la collectivité, il faut &viter
que celle-ci ne ralentisse la progression individuelle
de cet enfant.

Au cours du t@tonnement le complément d'informa-
tion peut &tre apporté par le maitre ou le groupe,
oralement, mais sussi per 1l'intermédisire d'une fiche-
guide ou d'un livret de recherche guidée ( programma-
tion ).

Des stagiaires se sont posé le problime de la
programmation et ont tenté de réaliser une fiche-gui-
.de sur un sujet domné ( ex. transitivité d'une rela-
tion " &tre en amont de " ( fiche jointe )}, fiches
perfordes ). Ce travail est apparu trés délicat et
difficile pour diverses raisons :

-~ la fiche-guide ne doit pas empécher le taton-
nement .

~ elle ne doit pas intervenir au méme moment pour
tous les enfants.

- elle ne peut &tre identique pour tous.

- elle est difficile 3 formuler pour &tre 3 la
fois claire et non directive

- elle ne doit surtout pas devenir systématique ce
qui provoquerait immanquablement une baisse d'intérét.

Une équipe de stagiaires.

Fiche - guide A

DECOUVERTE DE LA TRANSITIVITE

ORLEANS

FICHE I

Point de départ :

une situation

géographique I. Pour aller de Tours a4 Orléans, on
remonte le cours de la Loire

Orléans est en amont de Tours

2. Utilise la méme relation pour d'au-
tres villes du croguis

3, Peux-tu déja faire des remarques ?
Sinon, passe & la fiche suivante.

FICHE II I. Représente 1l'ensemble de ces villes
Passage 3 de la Loire sur un diagramme.
1'écriture
symbolique 2. Schématise la relation " &tre en
amont de " sur ton diagramme

i

3. Peux-tu faire des remarques ? Sinon
passe & la fiche 3.

FICHE IIT
Mise en &vidence I, Ecris 3 nouveau la relation " &tre
de la transiti- en emont de " entre
vité
a) Angers et Nantes

b) Tours et Angers

2. Schématise cette relation sur un
diagramme

3. Que peuk-tu en déduire en ce qui
concerne Tours et Nantes ? Com-
pléte alors ton diagramme.

=
.

Choisis 3 autres wvilles.Fais-tu
le mEme constatation ?

5. Est—ce vérifié dans tous les cas ?

6. 51 une ville A est en amont d'une
ville B, et si une ville B est en
amont d'une ville C, que peux-tu
affirmer ?

~

Note : Les enfants seront invitésensuite 3 rechercher
des relations ayant la méme propriété et d'autres
ne la possédant pas pour construire le concept.

B)
Exploitation math&matique

de l'enquéte sur TOURS.

I - Renseignements recueillis

- Maguette en relief 3 1l'échelle I/2000 dans les
trois dimensions

- Exposition ( sur 5 x 5 ) soit 25 tables
carrées de I,I0m de ¢3té group€es en carré

II ~ Idées de recherches { niveau 6&me et S58me )

- Repérage, &tude et confection 4'un plan
- Echelle, courbes de nivesu, distances

- Relations entre le edté d'un carré et son aire
( variations )

- Progression du nombre des carrés et carré
d'une somme.

III - Exemple ( progressicn du nombre des carrés )

L]

I
I
ou 9
I+3 e 16
4+ 5
ou
9+ T



12

Remarque : Les nombres soulignés sont les nombres im-
pairs successifs :

leur somme est I + 3+ 5+ 7 =L x L : hh

Somme des b premiers nombres impairs : I6 : car-
ré de b

Le nombre de tables ajoutées correspond au nom-
bre impair suivant, donc si la mairie veut agrandir
sa maguette en la conservant carrée, elle devra
ajouter . . . tables.

pu_BuUlLl
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CES IDEES NON SECONDAIRES PEUVENT NQUS ETRE
UTILES EN HISTOIRE ET GEQGRAPHIE

Notre cemarade Karvaix nous a fait part de son
expérience et nous a montré camment se déroule sa
classe en recherche de géographie

C'est en coopérative que s'organise le travail,
Voici rapidement le schéma :
Iere phase : la classe entiSre choisit
I) le type de chentier : travail individuel
travail d'équipe
travail de tout le groupe.

2) le sujet : le professeur met au tebleau ( ou
dens le planning ) la liste des études possibles en
rapport avec le programme par exemple ( & moins que
les enfants eient déj3 un sujet qui les préoccupe )
Dans l'expérience décrite, les enfants, en cinquiéme,
avalent choisi, par vote, la Chine, en travail de grou-
pe.

3) Ensuite le travail est divisé en &quipe

Le maltre propose au tableau :

relief les 2quipes s'inscrivent
climat en face de chague rubrique
agriculture

industrie ( équipes qui se forment
civilisation d'aprés 1'intérét )
faune

on décide de la longueur du travail et de la date
de sa présentation,

2éme phase :

= recherche de documents par les enfants
( dans la classe,
dans 1'établissement, dans la ville )

- recherche de documents par le maltre qui com-
pléte les premiéres informations que les &l&ves ont pu
trouver dans la classe.

- on prévoit trois séances de dépouillement : les
éldves prennent des notes ...

puis ils &tablissent une maquette de leur future
réalisation, Le maitre regarde, donne des conseils, ai-
de & choisir un titre &vocateur pour les paragraphes ou
pour les tableaux réalisés par les &léves.

3Sme phase :

—~ présentation du traveil par chaque €quipe

Bréve dans le premier cycle, elle doit dégager
l'essentiel.

Les él&ves expliquent graphiques, cartes, photos,
textes qui ont été collés sur 4'immenses panneaux af-
fichés tout autour de la classe.

Kervaix nous énumére les difffrentes formules qu'il
congoit dans ses classes

- pour la classe entidre : visite bien préparée
chaque rubrique est &tudiée 3 l'a-
vance ; puis on va voir sur place

: visite'"non préparée” : la classe se
divise en équipes de " spécialistes”
qui préparent un questionnaire et
vont enquéter, les uns armés d'un
appareil photo, les autres d'un ma-
gnétophone ...

visite sans préparation aucune : les
questions fusent sur place avec la
découverte spontanée du milieu.

~ Une &quipe de la classe peut faire une enquéte
seule. Les enfants peuvent &tre accompagnés ou non
d'un professeur ( voir texte officiel B.O. décembre
I967 )

- Un petit groupe libre peut se fixer une &tude pour
le week-end ou des vacances

- Un &léve seul de méme ...
Cette liste n'est évidemment nullement limitative.

Suivant le moment, le sujet, les enfants ou le maitre
choisissent ce qui paralt le mieux adapté.

P .GUIBOURDENCHE
DU _BULLETIN BOURGOGNE ET
CHAMPAGNE

UNE CONCLUSION QUI REJOINT LE PREMIER EXTRAIT

LE TIERS TEMPS PEDAGOGIQUE d'aprés UEBERSCHLAG

On assimile les enfants 4 des adultes fatigués qui
doivent s'afrer car on les tue. On ne les tuerait que
le matin pour les ressusciter 1'aprés-midi, comme nous
sommes ressuscités par le week-end aprés une semaine
tuante.

Nous allons avoir un raz de marée de gens qui vont
€chouer.

L'enfant sera déséquilibré entre le maitre " vache " -
du matin et le " copain " du chahut de 1'aprés-midi.

Pensons aux IS5 jours aprés le C.E.P. qui rendaient si
malheureux certains de nos collégues.

Craignons le faux moderne et la démagogie pédago-
gique.

Commentaires :

Tous les maitres qui vont changer réellement la
grille de leur emploi du temps feront-ils " peau neuve
pour autant ?

n

Il ne s'agit pas d'aménager les horaires mais de
changer d'esprit et cela ne se peut selon nous, que par
une prise en charge des enseignants par eux-mémes pour
un autorecyclege permanent.

A nous de cooprer au sein des commissions syndica-
les cantoneles.



