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EN GUISE D'INTRODUCTION . . .

On trouvera dans ce dossier quelques témoignages
de camarades praticiens ainsi que des prises de position
de Freinet et Vuillet . Que la diversité des pratiques em-
ployées n'effraie pas le lecteur . Il s'agit de montrer
tres simplement , par quelques exemples , comment les chn -
ses peuvent se passer .

Dans une pédagogie conventionnelle basée sur le
modele , il est normal que le texte d'auteur occupe la pre-
midre place ; c'est affaire de logique . Et qufensuite
1*éléve soit invité & imiter 1lfauteur est toujours logique.

Mais dans une pédagogie basée sur la création ,
l'expression , la communicati~n , on part de lfenfant .
Le texte d'auteur reprend alors sa place normale , résultat
d'une autre expression ( d'adulte ) , communiquée au lec -
teur déja sensibilisé au probléme par l'un de sSes camarades
par exemple . Une sorte d'extension nécessaire au probléme
soulevé . " Voild comment d'autres ( des spécialistes )
ont parlé du méme sujet " .

On sent bien que la maniere dont nous utilisons
le texte d'auteur est en accord avec un tout , que notre
pédagogie est cohérente sur ce point . Ce qu'on ne peut pas
dire du Plan Rouchette , par exemple .

R . Guthmann



EXPRESSION LIBRE
Ll
IEXTES DAUIEUR:.

( idées en vrac )

; Expression libre , spontanée ; épanouissement de la personnalité
2e chague enfant , deux fers de lance de notre pédagogie .

Quelle est la place du:texte d'avteur , reflet matériel de 1la
wensée adulte - et de quel adulte - dans nos classes ?

Comment 1'enfant qui s'exprime spontandment - par écrit dans le
cas présent - aboutira-i-il & cette rédaction élaborée de lfadulte ?

On entend souvent dire ;, et & raison , : " lisez , lisez beaucoup,
lisez de bons livres et vous écrirez mieux ! " . Encore faudrait-il apprendre
4 lire un livre & nos enfants , & entendre le texte , le beau , le bon texte.
D'ailleurs , l'enfant qui écrit exige , cherche de lui-méme des ouverturcs
pour s'exprimer miecux . A ncus de 1'y aider pour qu'il sorte de la banalité
des " chiens écrasés " . A nous de donner le coup de pouce pour qu'il dépas-
ce le stade ol la tendance & la spécialisation est grande ( les " Portraits
de «.o " 4 voir lcs " Aventures de mon chien " ..., 12e épisode ! ) .

Pour cela , donnons-lui , enire autres techniques . l'occasion de
" se frotter " & la langue élaborée .

Lfenfant éprouvera tcujours une certaine attirance envers un beaun
texte , un bon texte . Primordiale est d'ailleurs sa réaction premiére , face
au texte proposé . Clest & ce stade que 1'intérét de 1'enfant ( intérét af -
fectif , de beanté , de logique de la phrase peut-étre ) ajouté & la motiva-
tion du texte et au talent de 1l7auteur qu'il faudra juger de l'exploitation
possible du morceau choisi .

Je pense que le but de " l'exercice " Texte d*Auteur , qu'il soit
présenté selon n'importe quelle forme , est avant tout de sensibilisation ,
non seulement & la beauté ( rythme en particulier ) et au contenu pur du texte
(sens ) , mais également sensibilisation aux structures de la phrase et :)
leurs relations ( dans la mesure ou le texte s'y préte + opportunité ) .



DIFFICULTES :

- Il y a un fossé entre les deux niveaux d'expression adulte -
enfant . Quels textes proposer dés lors aux enfants ?

. toujours des textes de valeur reconnue , mais pas
forcément des textes dfAuteurs a renom . Les choisir
plutdt pour leur veleur littéraire ( attention &
1'esthétisme ! ) .

En tout cas , pas de texte d'enfant .

- Nos éléves ne sont pas tous également mirs pour recevoir tel
ou tel texte . Dé&s lors , si nous demandons une reconstitution , le risque
du " par coeur irréfléchi " est inévitable ( ce qui ne veut pas dire que le
texte doit &tre étudié , analysé dans ses détails ) .

FORMES ET TECHENIQUES

a) Le texte d'auteur = sensibilisation . On lit , on reprend
conscience , on comprend , on vit le texte , on retient une
phrase pour sa valeur d'emsemble , on reconstitue par le
dessin ( films ) , on enregistre , on copie ( pourquoi pas!)

b ) L'imprégnation par le texte d'auteur = prise de conscience
du balancement + structures des phrases . -
Peut 8tre le stade final de a) . L'essentiel en est la re-
production écrite qui , & mon sens , est avant tout et quoi -
qu'on dise , un exercice de mémorisation .

DEUX RISQUES DU TEXTE D'AUTEUR :

a ) La motivation :

Elle n'est pas nécessaire & priori . Ne soyons pas les cham-
pions de la motivation du texte d'auteur dans nos classes .

Un intérét puissant peut &tre provoqué sans déghts ; une mo-
tivation superficielle peut conduire au fiasco .

Un texte libre relatant une histoire de chévres ne sera pas
forcdément suivi de " La petite chévre de M. Seguin " . On comprendra la
réaction de l'enfant - et de ses camarades - découvrant que son travail ,
sa fierté , se trouvent anéantis par la supériorité écrasante de l'oeuvre de

Daudet ( supériorité qu'il ne discutera pas ) .
b ) Les clichés :

Certains éléves s'attacheront & retenir , non sans malice
bien souvent , telle expression frappante du texte , aux seules fins d'épa-
ter lors d'une discussion ou exercice ultérieur .

Mais ..... ne parlons-nous pas trés souvent par clichés ?



Dans ma classe , trés rapidement , ce que j'en fais .

1 ) Les enfants proposent :

°

& tout moment de la journde ( avant , aprés entretien du matin ,
remplace l'entretien , aprés un exercice " excitant " , etc c..)

1'éléve présente le T.A. qu'il a préalablement montré au maitre,
texte qu'il aura donc travaillé .

exercice uniquement de sensibilisation ( prise de conscience de
la beauté , du balancement , des structures qui donnent la valeur
4 une phrase choisie ) .

ou trouvent-ils les textes :

- souvent dans les Bandes Enseignantes de Frangais .

- dans les S.B.T. Textes d'Auteurs .

- dans leurs livres de bibliothéque ( diverses formes de
présentation sont alors possibles ) .

- dans les livres de lecture de la classe .

1'él3ve note sur son plan de travail .

2 ) Le maltre propose :

CONCLUSION

il y a motivation ou non .

le texte est toujours au tableau ou polycopié ( chaque éléve une
feuille ) .

différentes exploitations possibles ( reconstitution par les ban -
des dessindes par exemple ) .

La pratique du " Texte d'Auteur " dans nos classes n'est qu'un

moyen parmi bien d'autres tendant & parfaire l'expression de l'enfant .

N'en faisons pas le cheval de bataille d'une pédagogie .

André BRUCKERT
68  INGERSHEIM
(3-12 - 69)



TN A .

CITATIONS

Dans une brochure rédigée en I937 Freinet écrivait?

"Vers I4hi5 ;séance collective de lecture. Les imprimeurs ont temniné
leur besogne. Chaque éléve a recu sa feuille imprimée qu'il incorpore
a4 son livre de vie. On 1lit,silencieusement,des yeux,le texte imprimé.
Quelques éléves le lisent & haute voix avec la meilleure intonation
possible .

Si nous avons une fiche du fichier scolaire se rapportant & ce centre
d'intérét nous en donnons un texte A chaque éléve .Cette page ,la plu=
part du temps écrite par un grand écrivain ,vient donc se juxtaposer

34 la femille imprimée en classe .Nous la lisons de m@me, mentalement
dtabord, puis & haute voix aprés avoir donné les explications qui
stimposent .

Si nous n'avons pas de fiche semblable & distribuer, nous avons du moi.
dans le fichier eou dans la Biblioth&que de Travail, des documents
graphiques se rapportant 3 notre sujet. Des enfants les lisent 3 leurs
camarades, a tour de rdle .

Et on voit la portée profonde de la lecture de tels documentis :ce n'es
plus la pensée adulte qui vient s'imposer anarchiquement 2 l'esprit de
enfants: c'est la science et l'expérience adultes qui sont appelées pa
la curioshdté naturelle de nos éléves pour nous apporter les connaissan:
ces que nous désirons, pour enrichir nos personnalités, pour aider 2a
notre épanouissement harmonieux dans le sens des intér2ts dominants
révélés par notre activité précédente.

On comprend alors qu'une telle lecture, si puissamment motivée, ne soi
plus un exercice passif et mort, mais une actinn vivante 3 laquelle on
se donne au maximun et qui est bien plus profitable & tous points de v
que les rituelles lecons de lecture "

in B,&.N.P. n°I septembre 1937
"lLa technique Freinet"”

C. Freinet



En parlant de la wmise au point du texte libre C.Freinet écrit

"Dang ce travail de mise au point, d'ai..zurs, l'exemple des réussites
d'adultes et d'enfants reste déterminant ;cela fait partie du processu.
de t&tonnement expérimental. D'ol la nécessité d'avoir sous la main
dans notre fichier documentaire ou dans notre Bibliothéque de Travail,
de beaux textes d'écrivains ou de poetes, qu'on lit 3 point nommé pour
montrer comment d‘'autres personnes, en pareilles circonstances, ont us:
des mots et des phrases pour exprimer avec brio leurs pensées et leurs
réations en face des éléments de la vie .

"Lterreur des méthodes traditionnelles est de partir des textes d'écri:
vains pour prétendre enselgner la langue .A l'origine, il faut touJour,
l'expre881on et la création personnelles. C'est gquand un enfant a écri
un texte ou un poeme qui a eu les honneurs du choix de la classe et ¢
a été magnifié: ‘par 1'imprimerie; quand il s'est mesuré auxmimes diffi=
cultss que les écrivains et les poetes, lorsqu'ila pris conscience de
ses insuffisances et de ses succes, qu'il apprécie vraiment 1l'oeuvre
des autres. Il les aborde alors touted la fois avec une plus grande
sensibilité, et en m&wme temps avec un sens critique actif, juste et s
avec l'esprit du connaisseur ."

C. Freinet I965

in La Méthode Naturelle
tome I l'apprentissage de la langue page I85
Delachaux-Niestlé, 1968

et in BEM n©°I7 La GRAMUATRE
page 56-57

L~
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En parlant de Pédagogie Jjreinet,Jean Vuillet écrit:

Contrairement &4 une légende tenace,une classe Freinet favorise,en
effet,tout autant u'une autre,la formation du golt en livrant 1l'acces
aux treésors de la littérature.

Pour s'en convaincre,il suffit de consulter le catalogue des 5.3.T. et
des B.T. qui contiennent des »Hages parmi les plus belles de nos meil-
leurs auteurs (&tant entendu gu'il s'agit 13 simplement d'une sélection
assurée pour faciliter le travsil de documentation,mais cue la liberté
entiére est laissée au maftre d'orienter les préférences ou il le
désire).

Que certaibs adpetes mal informés alent négligd cette précaution,on
n'en peut tenir le mouvement pour responsable. I1 est méme loisible

de constater gue nombre d'enfants apprécient d'avantage les finesses
et les beaktés de tel ou tel extrait aprés avoir cherché vainenment
jusgue la 1l'expression adéquate 2lors gu'ils dereurent insensibles

si 1l'on place d'emblée 1l'auteur sur un piedestal écrasant.

En tout cas,aprés avoir tatonné ainsi,ils discernent mieux le bien-—
fondé ou le mérite de telle ou %elle tournure au lieu de se contenter
d'en prendre acte.

C'est donc tout aussi sfirement aux chefs-d'oeuvre gu'on aboutit,mais
par des voies qui évitent & la majorité de les méeonnaitre a jamais.

(La Coopdration & l'école
Jean VUILLET, P.U.F. I968)

Freinet dcrit encore le 22.2.1956:
s e —

"Il faut 4 mon avis,nous écarter absolument des formes et exercices
scolastigues en nous tenant sans doute a4 1z technigue qui semble
avolr réussi nour notre cours,ce gui e€st mieux conforme A notre pé-
dagogie: textes d'enfants,de difficultés croissante selon la cours,
observations grummaticales s'y rapportant,un peu de chasse aux nots,
et si possible texte d'auteur gui aiderait a la compréhension du
probléme étudié."

(lettre 3 la commission de frangais)



Ou trouver les Textes d'auteurs ?

L'T.C.KB.ii. a

publié un nombre 1mportant Ae brochures dans sa collection

SUPPLAMENT BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL qui pr-posent un cheoix de textes sur

un theéme.
2. La peine des hommes
5. Paris
4. Le vent
6. La nuit
7. Les jeux olympiques
8. bLe goleil
I9. Les derniers grands voiliers
20, Couleurs dtautomne
2I. Les pays froids
25. ilinutes heursuses
26, Le feu
27. La maison
35. L'Afriqgue Noire
37. Le pays bhasque
4I. Ltavion
45, La foret
5I. Les joies du
60. La pluie
65. La guerre et
66. La zuerre et
68. La fenaison
69. Beauté de 1la
70. Portraits I
3. L'hiver
78. Portraits 1L
83. Les oiseaux
84, La ville
93. La chasse I
99. La montagne
I03, Le printemps
ITI. Vendanges, vignes,
I27. Fleuves et rivieres
I35. Chats et chiens
I36, Les repas
I38., La peur
I4%, Noél et Jjour de l An
I50-151 Lesg chemins de llaventure
I57. Villes de France 1
160, La Cré&ce d'Homére
166, Villes de France II
174, Bxplorations, explorateurs
I79. Montagnes, Pyrénées
I34-1I35-186, Visage de l'aventure
I90, La chasse II
I19%. La Gréce dHomere:
I96. ¥illes d‘hurope
I99, Villes du monde
200. Marcel Proust

sport

la paix 1
la paix II

mer

vin

L!'Odyssée

Voici la liste de ces brochures

2I0. L'ours

2I3%3. Ronsard

215. Les animaux se défendent

279, La Fontaine

227. énfant du peuple

235, La Loire _

237-238. Jean Valjean 3 la sortie

du bagne

239, iine de Sévigné

243, En Bretagne

244, Chateaubriand a Saint-Malo et

Combourg

25I. Le gervage au Moyen-Age

259. Les repas

262. 'Troupeaux de Provence et du
Languedoc

Pour le maitre:

—

SIX CENTS TEXTES D‘AUTEURS—}

recucil de 300 pages et 6060 textes
sélectionnds par 6es camarades du
Bas—ithin avec

tables ces matiéres par auteurs,

par themes et alphabétique
Prix franco : II Francs

Adressez commandes avec chéque &
Rs TRITZ ¢école 67 STILL

»rix du numéro simple

I,20F
numéro double

oo 00

commandes & la C.E.L. BP 282 CANNES
prix franco —ccp II5.03 Marseille



UNE  EXPERIENCE

L' expérience rapportée ci-dessous est fragmentaire, Elle
s'eat déroulée en 1967-68 dans une classe de fin d'études com=
prenant 27 éléves de tous niveaux (depuis celui qui allait en=
teer en 4é& dfaccuell jusqufaux quatreinadaptés®, dont lfun

ne sachant pas lire), '

dJe voudrais insister sur le fait que cette expérienceé a été
mende en - commun, Jje veux dire que trés souvent le groupe—classe
(dont le maitre fait partie) a examiné les problémes posds et
leur a donne des solutions plus ou moins adéquates,

000000000000 C0

Donc le texte libre choisi * A propos de jouets " avait
616 mls au point en commun, Son auteur y rapportait ses refleylgr
suggérées par les jouets modernes et prenait p051tlon en =
faveur des plus simples,; de ceux qutil avait almes lorsqutil
était plus jeune, Ce texte avait une grande réstnance, Des dis=
cussions surgirent, Un débat fut daécidé pour le surlendemaln
Dame! il fallait le préparer, réfléchir. affiter ses argumentsu

Aprés le choix de la mise en page. du genvme d'illustration,
le responsable de 1a bibliothéque des livres de lecture dlstrl—
buait les ouvrages & chaque tablee Cette bibliothéque était
composde en grande partie de spécimens divers et diffdérents
( CM, PE, Transition, morceaux choisis de 6& et de 58, recueils
de poemes, quelques 1livres de CE pour les plus falblesé, acquis
a peu de frais, En tout une quarantaine dfouvrages, Deux autres
éleves oherchalent, 1'un dans le fichier de documentation,
1t'autre dans les brochures de la collection SBT, des textes
dtauteurs traitant du meme théme.

Alors nous feuilletions les tables des matleres, vérifiions
dane le texte lui- meme, recherchions ce que les éléeves appelai=
ent:"le passage le plus intéressant”, Dés que 1l'un d'entre eux
avait trouvé, il venait me le montrer et j'inscrivais au ta=
bléau: i

<André Tumas- "Ma petite Yvette™ livre 30 page 124

~Albert Samain- "Aux flancs du vase" fiche n° 960

ZVictor Hugo- "Les hisérables” livre 114 page 86

—~Edmond de Goncourt- "chérie" livre 18 page 13

Anatole France-""Le crime de Sylvestre Bonnard" 1iv,33 p.35
~Edmond Rostand—~ "1TAiglon"™ livre 8 page 9

Henri Béraud~ "la gerbe d'or™ livre 24 page 3

- etc, ete;

Les enfants préparaient alors liextrait choisi et venaient
le lire & leurs camarades, Aprés chaque lecture, nous discutions
du sens du texte, des idées émises, du style, de 1'idée de 1!
auteur & laguelle nous n'avions pas pensé, dans notre texte a
nous, efc... Tout cela en vrac. dans une ambiance de curiosité

d'lnteret
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Rapldement les enfants décidéren™ que ces textes devaient
etye” Préparés 2 la maison, le 501r, poyr le lendemain, Un vrai
devoir, dans le sens de : ce qul doit etre fait: bien lire pour
que les camarades puissent apprécier l’auteur, ltextrait choisi ¢
et,..le lecteur (pédagogie du succés). Meme les plus faibles en
lecture firent de gros efforts de préparation pour mériter les
félicitations des camarades,., Ils se mettaient & deux le soir,
pour que la lecture soit bonne- 1'entraide jouait & plein: celui
qui savait adait celul qui savalt moins bien.

Au début nous nous contentions de 4 ou 5 extraits, Mais une
véritable fringale ne tarda pas a gévir, Bt voila que nous pas=
sions une heure & écouter des textes d'auteurs centrés sur le
meme theme, & discuter aprés chagque texte, a gouter, & nous
enrichir,a élargir notre horizon, notre expérience, Certaings
enfants eurent 1'idée de présenter 1'aubeur en quelques mots,
de le placer dans son époque (liaison avec l'histoire) sur
la frise de maquettes,

Bien vite, ils s'apergurent de la vanité des titres donnés
par les auteurs de manuels (on ne pouvait pas toujours se fier &
la table des matidres)., Il y avait des spécialistes qui, dés
que le théme était choisi (parfois, i1y eut des.thémes qui ne
découlaient pas du T.,L.), demandaient : "Qui a le livre 392 J'y
ai vu un texte intitulé "les jouets". Cherche bien! - Et dans le
livre qui contient des photos, j Tai 1u 1°F histoire d'un gargon,
Pierre, qui parle ausgsl de Jouets™,

Au fur et & mesure que nous avancions des 11alsons, des
relations st'établissaient; " M'sieu, Vietor Hugo décrit souvent
des gens”malheureux,— Vous vous rappelez ﬁ¢ la retraite de
Russie? - Et le poéme : les pauvres gensO ~ Maintenant, Cosette
~-Tiens, d'Anatole France nous avons déja entendu: au jardin du
Tuxembourgs o.."

Et toujours nous écoutions, mieux nou goutlons ces textes
lus., Cela durait 1 heure %4, parfois plus! "e me disais : Non, ce-
ntest pas possiblel! L'un dlentre eux va bién finir par "#écro=
cher" ,~Et du coin de lfoeil je surveillais Gaston, l'inadapté
49 de Q.I.).Eh nonl il "suivait”parfaitement, la bouche ouverte
montrant sa machoire supérieure édentée. Et Michel, 1tinstable?
Lui aussi s'était pris au jeu,Il 1nterVenait dans les discussions
gui suivaient chaque texte,

*on devralt dcrire au tablemlBies iddes antéressantes qulon
remarque dans ces extraits!” A la fin de la séance, on relisait
leg idées. Philippe disait:"Celle-la, Jje me la note; elle est
drolement 1nteressante 8

Oui, mais moi, ] tétais de plus en plus inguiet, Ce nYest
pas p0381b1eY Ol allons-noug? N'est-ce pas dangereux9 Est=ce
que je ne favorise pas le cotéd spectateur passif de mes 8léves
déja suffisamment sollicités par la Télé? four augmenter mon
incertitude, le soir, au moment du bilan Jjournalier, les
enfants disaient: "ARL! cette séance de textes drauteurs, comme
elle était réussie! -Moi je ne savais que lire, c'était aussi
passionnant!i—- Et puls tout le monde avait bien préparé son texteF
J'étals perplexe, Au conseil de classe, je re-soulevais la -~
question, Les enfants étaient étonnés de mon insistance. Je leur
disais mes inquiédtudes; ils semblalent ne pas comprendre: "Clest
gi inbéressanti™



-

Cette annee-la, jamais autant de livres de bibliothéque ne
furent lus. Bien sur, le responsable de ces livres, un autre
8léve ou mdoi, nous signalions les titres se rapportant au théme,
Cette fois-la, ce fut "Le cheval de bois™ (X...) qui fit nos .
ddlices, On s'arrachait l'exemplaire; le responsable dut établir
des listes d'inscription, Tous avaient solf de lecture, En
conseil de classe il fut décidé que chaque livre 1lu devait
donner lieu & un petit compte~rendu nral aux camarades, Quelques
semaines plus tard ("parce qu'il y a des éléves qui ne savent
pag faire un cempte-rendu 1nteressant") il fut décidé que le
maitre et un groupe d'éléves établiraient une fiche guide de
suggestions "pourtaider",

Exemple; -Résume rapidement 1'histoire (c'est difficile);
Ce livre t'a-t-11 plu?
Si oui, si non pourqu019 Donne tes ralsons;
Y avait-il une idée qui tta partlcullerement p1u9
Quel est le pasSage du livre qul t'a le plus intéregsé?
Ce livre, 6tait-il difficile & comprendre?
© As-tu des remarques & faire & propos du style de
1tauteur?
&%rche des renseignements sur l!'auteur ...

etc,etc..,

Le matin, aprés la glane (1'entret1en, si vous préférez),
nous écoutions les enfants qui s'étaient inscrits la veille sur
le planming ,Et la discussion reprenait: "Tu as oublié de parler
de tel passage qui est pourtant important”, disait Itun, "Je me
demande gl tu as hlen commris l'histoire”, disait 1l'autre,Et on
se recommandait les titres mutuellement, "Je congeille ce livre
& Serge parce qu'il aime les histoires de betes”, Et 1'on retenaitt
auprés du responsable tel ou tel titre,

Cette technique bouleversa nctre emploi du temps, Des réa=

justements étaient nésesséires, Et la question fut posée en

conseil de classe:"Qulest-ce qui est le plus importent? Notre
texte (1libre) ou le texte dlauteur? Notre texte, bien surl®,
Jtétais un peu soeulagé. L'année scolaire se termina sur cette'
‘lancée,

A la reprisey en septembre, je ne suggeral rien, La classe
comprenalt pour plus de 1la m01tle de nouveaux 6léves, Les anciens
proposerent dtutiliser la meme technlque Oon fit 1, 2, 3y B 4
sbances, I1 fallut bien se rendre & L'évidence; au bout de 2o
minutes, & heure, l'attention baissait, Les anciens ragealent,
Ils accusalent les nouveaux "Vous ne vous intéressez & rien;
ctest lamentablel®” Jl'intervins en demandant plus de moderatlon,
en expliquant, TLes nouveaux n'en revenaient pas; jamais ils ne

s'étaient fait attaguer ainsil par des camarades qui, Pour un peu
les auraient traigés de fainédnants, Il fallait J'urgemce, faire
de cette classe un groupe cohérent,

Au second trimestre, les choses allérent mieux, ¥ous repre=
nions avec plaisir nos séances de lecture, Mais 1la ftl, la pas=
gion allaient-elles ressurgir? '

Clest alors que nous nous quittions,..

R,Guthmann



clans ma classe
LA PA]RT
DU TEXTE DAUIEUR

Qu'il suffiss d4'3trc agrégé, psychologus 4- rcnomméc mon-
diale, pour déconscsciller le texte librc et lui dénicr toute valeur,
peut surprendre. rourtant cue licsionms-nous il y a quelgues années,
dans "Le “Tondée™? On aurait pu s'attendre, vu 1l'importance du person-
nage, a une critique sérisusce, irréfutable. Quelle déception de ro-
trouver uvne bien viellle connzissancs: 1l'objcction qui nous gs
familieére, cclle qui ect la pluc ucéc, cclle gu'on nous lance aux
réunions d'information, sux steges, l'argumcent massuc, la botte
gceréte: "L'enfant tournc en rond sutour d¢ £a2 penesée™....

J'avals bicn - inutilcment d'2illcurs - protesté & 1¥poque.
Puis Jje me suis fait une raison: la puédrilité ct l'indigsnce ds
penséc étant lc lot dc qui Jje psnecie, Jo me consolals avce Socrote
en pensant 2w coup ds pisd ds 1'fnc.

Aujourd'hui, jo commencs & réviscr légércment mon Jjugcment,

Je me dis: ¢t g'il y ~valt du vrai dons tout cela? Crr
enfin, si depuis un trentrcinc d'onnées - je goute 12 période héroIgque-
noue avions mis a 1l'honncur 1z texts d'-utzsury si nous lui avions
réscrvé la plmcec qgui doit €tre 1o cicnne, ¢t sincéremont (pas la
petits romargue destinde a dés-rgonncr 1l'opposant: plus artifice
orateire que conviction intimc: "Oui, mais nous avons lcs  textes
d'auteurs!™), si nous avionc vroimont pertout utilicé séricuscment
¢t régulisreacnt - pre & 12 cauvette - 1o toxte d'auteur, si nous
l'avione pratiqué (ct nos classce cont ouvertcs ¢t l'on voit ce gqui
ge foit chez nous), £i nous l'aviong écrit plus quc nous nc l'avons
f21t, dane nos compteé-rendus, dans nos rcvucs, dans nos livres, cela
se serait 4dit, répété, ccla ¢ geralt su et on ne publicrait pcs,
comme on l'a fait, dce incpties & cc sujst cn 1968, dans un journsal
gui se¢ veut s€ricux. Et cettec scumpitcrnelle objection guec nous signa-—
lione, nous *'cntendrions moins souvent.

Je n'aime pac bottre ms coulpec sur la poitrine dtautrui:
nous sommes tous conccrnés, Il cst quand mémnc curisux de reoarqusr
d'un ¢0té L'effort 'protigue du mouvenent Freoinet dans lo sens des
toxtes Cl'auseur -tout ls monds connoft 1- collection d:e S$.B.T. (I)
textes d'autcur - ¢t l'insufficoncs ds riflexion approfondic a cc

(I) liete publile dans lc présent dosgsicr.



sujet (J¢ ne prétends pas liépuiser, Dieuw merci),

Ceux gui pratiquent 1'imprégn?tion par lcs textes élaborés
ont un pou l'imprcssion d'€trc des tards cu des déviationnistes,
"Hérétique™ mc disnit-on il y a neuf ans, Freinet mc reosgurait dans
une lettre: il occordeit 2u texte d'auteur unc part importante, celle
dec complément nécesszire su texte libre, ccllc d'~ppowt -de matériwux,
d'idées, Oui, mc discit-on réccmmcent, mais Freinct = évolué ou il
aurait évolué et cettc lettre ne signific rien. Il pourrait nussi
bien dirc 1c¢ contrairc aunjourd'hui. C'cst significntif: cn 1969, 1le
PTOblemb ntcst pae résolu, on continuc la polémique, bicn gus sur le
principe, on soit & peuw prés dtaccord.

CHEMINEMENT PERSONNEL

Voici mon chominement - @t gue 1l'on n¢ prenne pas mwon point
d'aboutisscment pour un havre, si pour moi c¢™st un micux, j'en suis
egncore insatigfoit.

Il y a II zans, lorsque Jj'2i débuté dans les techniques
Freincly, je m’ e¢fforg~is ds lier textc libre et texte d'auteur, Lo
part accordée & l'exprecssion libre était la suivante: trois textes
libres en moyennc par semeine, quatrc parfois, 1~ correspondonce,
1'entretien, 1'cxposé d*éléve., Les deux premidres années, Je tapais
deux stencils par semnine, solt que le texte d'suteur 2it une rela-
tion avec le toxtc Lidbre élu, soit qutil ait €té choisi en fonction
de 1'intérét qui sc dégogea 1t do l'ensemble des textes. Chaque enfant
avait le sien, on lc lisait, on essayait de trouver ce qui était
beau, iais j'QVais trop tendonce & faire dec ces textes des lectures
expliguées et j'al vite abandonné l'exccssive analyse qui, cous pré-
texte de faire déccuvrir 1l'essence du texte, tus 1la beauté qui ne
supporte pres d'étre tripotée. Jo pense a4 ce quc 4it Breton de cot
"infrocassable noyauw de nuit®, parlsant de la poédeigm, -

Je profite de cette psmrenthése pour dénoncer, 1l'ay:nt
vécu - ¢t i1 y a de ces résurgenccs insidieuses 2u long des années! -
tout 1lc¢ mal que liesprit d'analysc, 1'esprit cartécsien peuvent faire
dans le domaine de tout co qui cst du recsort de¢ 1la création, litté-~
raire-ou ~utre.

LE FICHIER DE TEXIGS D' UTEUR

Deuxieme tasce: J'ai constituée un fickicr duncumentai re
(certonné 21 x &7 de 2 300 textes de prose ¢t de poésie, vlassés
dans des chemises indexéas, ete ...). L' yont constitué durant les
grandcs vacsneces, gst tout guilleret que j'ai effcectué cette
annde-~1a l1la runtree pensant le probléms enfin résolu. Chaqus jour,
Jje tapais un stenoil 2T x 27 & 1'inter-claosse et & I3 h 30 chaque
enfont trouvait sur som bzne un texte d'zuteur. Nous analysions
beaucoup moins, mais 12 fréquence dc lccture éteoit plus gronde. Ces
textes étaient conservés. Mris &4 ce rythme Jje suis arrivé en fin
d’”nnee "sur les genoux™., J'ai donc abondonné cette formule ou plu-
50t - jlen =1 rcdult le rythme., Le fichicr existant, toutecs les S.B.T.
de Freinet étant & 1o disposition des éléves, ceux-oi pouvaicnt les
lire (pour eux-mémes ou & lo classe), Nous notions fu tableau l'ap-
perition d'un texte ‘hors concours"™ qui avait particuliérement inté-
ressé un enfant. Je pouveis surtout moi, lire "4 chrud®. Ex: & 1=
suite "d'un texte librc sur 12 peur, j'ni 1lu troig texte ad'-uteur
de 1n S.B.T. corrdéspondsntc. Lec enfants étoient™ccrochés™. Mais



pour qucloues succés, quc dec déccptions, 1lr queolité dees textes dtant
trés varinble, l'enfant choicsissant m2l ou 2y~nt mel compris ....
Ah! 1a libertd dons lcs textes d'ecutecur! Je continunic sur lc prin-
cipe d'un texte ronéotypé por scmaine. Toub cele mo lo2isgailt sur mo
faim, cc genrc d'excrcice me seamblant peu efficace, I1L y avait plus
contact épisodique qu'imprégnation.

LT IMPREGNATTON . MNFMON TQUE

Depuis quatre ans, Jjc pratigue - horresco rcferens - 1l'im=-
prégnation mnémonique. Si j'exorgals a, l’lﬂtpfl@ﬂf‘ psut-Etre n'ou-
rais-je point été amené a lc faire, Done l=2 rue, & la maigon, nos
enfante parlent le dizleete, on dcoute 1la radio 2llemende, les anten-~
neg ds télévision sont trés souvent tournécs vers 1l'Est. Autometique-
ment les enfants emploiedldcs towrnures syntexiques de 1~ langue olle-
mande, Nous lees retrouvons derns l'cxprescsion libre; ajoutez-y les
germanismes et vous aurez un tableau assez sombre du niveau lingui-
Stique de nos enfants. Le milieu familial (ouvrier moyen) n'est guére
nidant et nc supplée pes & la carchecs dc bon langege, Il n'est pos
quoctlon de contrcbalancer tout ceci, mnis du moins de limiter les
degﬂts.

JIMPREGNATION ET NON EXPLICATION

La linguisticue nous ~pprend le rble csscentisl de 1'ossi
milation inconscicnte dens l'apprentiscoge dc 1~ languc. Le rolc do
1o mémoire - 1a mémoire "oublisuse - ger~ donc important, On nppren-
dra donc par cogur le pessmge choigil, Le choix est évidemment fon-
ctlon des intér8ts des onfents, du niveau de¢ 17 classe. C'est l'op-
posé ds l'explication - misc en pleine lumiére, ~ccés a 12 conscience
cloire - , Cest aussi dviter de focalicer 1l'ettention sur telle ou
telle tournurc, cl'cst par lia-m€me éviter le cliché fnrr€t sur 1'ima-
ge)., C'cst imprégner 1l'enfant de langege élaboré (il faut quc les
textes choisis 2ient wne valeur littéraire ccrtainc). Un toxte de
Paul Emihe Victor sur la construction d'un igloo peut £tre intires-
g~2nt en activité d'dveil, mois ne saurait eén aucun cas 8tre mémo-
risé, C'cst oussi 1mprcgnur 1'enfant ds rythmes. Il semblc en effet
que chez le créateur, le rythme exicste c¢n puissancc covant la créa=-
tion. C'cst une cortc do forme, de potentislité. Ta neige de Gene-
Voix ne s¢ra pas celle 4' ~ Erckmann-Chatrian, Le style dec Colotte
n*cst point celui de Péeguy. Rythmes de succession de phrases,
balancement de¢ la phrasc: cadencce des masses intcrnes: rythme de
gonoritdés ... alchimie du verbe, C'est 1z stylc. Dong la pr vtique ?
Lo toxtec qui 2 plu aux cnfants, soit répdtons-lc parcs qu'il est
crn rﬂpport avec lt'expression libre, soit tout simplcment parce qutil
leur a plu -quelle venité que de vouloir tout motiver! - ce texto
est mémorisé,

I1 arrive perfois, mais c'ost rarc, cu'unc phresc particu-
liércnent connlﬁxo soit anqucufh.@rq~*ﬂ1rv rulatlonnmllo) I1 arri-
ve aussi qutunc petite cexplication soit donnde, nois presque toujours

'ecgt la lecture du pnssage par lc aaltre qui C“t 1l'cxplication. Le
texte doit donc avint tout pla2ire au n2Ttre et s- lecture doit rcndre
apptrente 1la beasuté, 1'intérts du texte. Lo lendemain natin, 1los
enfante inscrivent le texte ou le froagment ds texte sur 1eur clas-
seur d¢ texteg d'outsur., Ccle plalt beaucouy ~ux cnfents et clost
efficace. Des dizecines de collégues proetiquant ccttc technique,
méne au début sans y cr roire, pcuvent cn témoigner,
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AUTO-DICTEE ET TIFREGNATION PAR IES TEXTES
Récemnent un institutcur adepte ¢+ 1l'auto-dictéec critie
quait cette inprdégnation par les textes. Clest curicux, car ltauto-
dictée ecst adnisc ot on refuse l'imprdégnation! ... Or, qu'ton ls
vcuille ouw non, le toxte anodin, sane @ucune valeur artistique, sou-
vent composéd par le maitre pour les bosgoins ds 1o cause, ce texte va
imprégner 1'enfant, mais dens 1c mauvai:c scne! I1 cst triste de faire
apprenire aux clav:.c un texte dont la soulc valcur sernit la diffi-
culté orthographlqub .
Dane notrc fagon ds fairs, l'auto-dictdec cet un avinbage
qupplcnontﬁlr i2ils 1¢ ceahicr de btextos d'sutcours ne devra pas-
8tre un cahicr do dictéc, s~bré de¢ rougc. '

0¢ n'cet point accorder crédit & M. REPUSSFAU, car & Cherves
sur- Cognac, il s'agissait du dévclouvnencnt presque xcluvlf du pole
de 1'1Nprcgn“tlon. Tout &tait centré sur cst excrcicc, dont l'impor-
tﬂnce noug paraft o: rorbitante, ear l'cxpression libre y était réduite
&4 ga plus cimvle exprescion.

eamieet T T A Lo e T KIS T

PEUL-ON, ASSIMITER UN STYLIE QUI N'EST PAS IE SIEN?

Moig, me 51gnulu M ERXEGA, "jc me dsmande si on peut assi-
miler un c"ty]_L qul ntcst pee lc c1bn? Pour mr part, la lecture appro-
fondic do X ou dg ns cbﬂnnc pns mon style - du moins jb ne le crois
pasht, Bt ds citor Krlhn“murtl. "Si 1lton 2 quelquv choze & dire, le
fait m8me: de 1le dirc crée le style, mais 2pprendre un style sons le
sentir intéricurcment ne neut ¢uc nencer é une cxXprcssion artlfl 1lls™,

ILe débat sst ouvert.

Jc pense - bicn provisoircncnt - qu'ten ofirnnt aux cnfants
de nombrcux textes de styls différent, 11l y ~ura unr moment donné,
uns sorte de résonnance entre tol toxto ¢t cettc structurc d'~ttente -
l'cnfant ne maitrisant pos cncorc con c¢tyle cncorc cn gostation - que
poscséde chacun d'sntre nous ¢t qui nous fait préfércr pour dss roicsons
asscez nystéricuscs, teol style a tel autre.

gjz

Bicn elr, il ¥ a ceux qui nient simplewwnt 1o style ....
Injolbert mic sur le =8ne plan guc Rodin., C'cst unc fagon ds voir,

L' IMPREGNATION MNENONIOUE N'EST, QU'VN_ASPRCT INJ CONTACT AVEC IR
TANGAGE RLIBORE

Enfin, il cst nécessnirce d¢ préciscr gque ccectte imprégnation
de la ménoire par les boauvx textes n'cst qutun: dcs acgpecte de
1'inprégnation avec le langage &laboré. Nous continuone les explol-
tations épisodiques en roletion avece les textes libres (stencils
ronédotypés). Noug £vions =136 pensé tircr d'avance & 30 sxomplaires,
I00 ou 200 textcs d'outcurs d'aveonce, ¢n nous basant gur l'cneeable
decs textes libres dee anndss précédentes: les a8mee thénec reviennent.
I1 s'agissait donc ¢n ¢uelque corte de constituer un fichicr documcn-
taire pour chague &léve ... et nous avonc reddcouvert la ndécecsgite
dir 1ivre cgongu conac un répertoirc dont sermiesnt bannics toutbes ces
cxplications insipides (ex: dans 1'Stude G'un beau texte: quelle est
la différcence cntre ovale, ovoldd, ¢t oviforme), L'idée da'un recucil
de 800 tcxtece ¢tait lencde. Flla a -bouti & 1o parution d'un recucil
de 6I5 textes d'autcurs fin ddcenbre (voir Chonticr Pédagogique), la



dininution du nombrc de textes étant duc au caractére nor intégral
de cc qu'on nous proposgc dans le comierce (2).

Or, comment parler d'imprégnation avec les textes d'auteurs
si l'ocuvre n’”st pas authentique? L'iddal est cus chague cnfant ait
cc reoueil gue 1l'en pourra utiliscr de diverses fagons.,

LES CIRCUITS DE LECTURE

Pour donncr un apergu asscz corrcct de notre conception
globqle sur lcs textes d'autecur, signalong ce gul pour nous cst
pcut-ctrc 1'cssentiel: lce circuitz dc lccture dans lesquels nous
notons des titrecs tels gque Cosctte, Sans Famille, La Case de 1lbncle
Tom, & cO0té A'ouvrnges trés recont° ou de gr=o nd~ prix de l'cnfance,
Le but de ces circuits est de dévelooper lc golt ds 1“ lecture,
L'expériencs vieille dc huit ans -~ d'autrecs 1'ont sirenent pretiqué
avant 1962 - est cssez comhue pour gu'il ms soit point besoin
d'insister, (3)

Cct apergu sera foroéﬂcnt iﬂconplct trnt il est diffiecile
de communigucr. D'autaint plus qu'il 'nc s'agit point de Mexte libre™,
C'ecst unc conspiration, ne semble-t- il (Erréca, Guthmann, dcs collé-
vguos de transition) qui m'a obligé & prendrc 1= pluﬂo cesoir, Stil
n'y av:it pas Chentisrs Pbdagoglquus Jje ntaurais sirenent ricn
écrit. Or, ce probléme me préoccupc depuis dix ans. Voila
qui pourrait faire réfléchir les partigsns do la non-directivité.,
J'ai ressenti cc topo cormme unc servitude, nzis jtespére gutil
aura scrvi & préciser mo penséc gans la figer. (Quel dangecr dc sc
preondre cu sérieux qu"nd on derit et gulon fixe 1~ pcmsée qul est
vie et nuance). Si j'ai rlussi tant soit psu, que ceux qui m'ont
forcé & dcrire soicent remercids.

R, TRITZ
67 - STILL

(Titres, inter-titres et notes sont
de 1~ Rédaction du bullctin)

(2) Dans les manucls scolaires, 30 % des tecxtes sont remanidés, trans-
formés, Tel texte dc Boeco ré°u= ant ¢cn IZ2 ligncs v1ngt trois pages...
Btrangc. respecct dec l'oeuvre (cxtrait de “Remarqucs™ du Recueil Y600

3 textes dfauteurs),

(3) Pour fairc aimer la lecturc, nous avons oréé dans l¢ Bog-Rhin
des circuits d¢ lecture. En voici un cxcmple (CM - FE): Cosette (25
livres), Lc cheval sans t8te (25 livres), Brave Duke (85 livres),
I~ Cnosc Go l'Oncle Tom (25 livrcs), Le veinguour de 1o nuit (25
livres), ario, fils du vemt (25 livres). .

Un circuit cst formé cntrec six maftres., On fixe un ddélai
de lecture. On 1it, avec lcs éléves, cn classe, six livres par an,
'L’experlcnc cst concluante: les enfants ?1Munt lire., Cette anndés,
gréce & M. 1l'Inspecteur G'hcacdémic, quaranie circuits dc ceing maitres

sont formés (Extr ite de "Rcecmarques™ du Recueil ¥600 textes d'nut urs ).



AU SECOND DEGRE

LE TEXTE LIBRE

Son exploitation littéraire et artistique

Il y a plusieurs degrés d'exploitation du texte libre;
cela va du seul texte d'auteur au véritable complexe littérai-
re et artistique. Je vais donner 3 exemples d'exp101tatatlons
possibles et en suggérer quelques autres.

I = Un seud texte d'auteuri

C'est la forme d'exploitation le plus simple. Maitre
et éléves choisissent un texte.d'écrivain bien en rapport avec
le sujet du T.L. et étudient ce texte en heure de lecture ex-
pliquée.

Je me suis rarement limitée & cela car cette forme dlex~
ploitation me paralt trop pauvre. Elle est valable pourtant
dans 2 cas:

- un T.L. a été choisi mais ne mérite pas quton s'y at-
tarde (un T.L. anecdotique) par exemple "aux grenailles", "une
partie de chche-dache" etc.

- 01 se llnlto volontairement car on s'attarde encore
a ltexploitation du T.L. précédent qui nous parait plus intéres-
sante.

{11 -

Plusieurs textes d'auteuxs{

Un texte est étudié 4 fond mais on 1lit d'autres textes
portant sur le méme sujet (lect. expl. et lect. dir. si on veut.)
On. peut trouver de nombreux textes pour les 6& et 5& dans les
SBT (recucils de textes sur un sujet donné). Mais on dispose
souvent de trop de textes; comment les choisir ? Exemples:

I~ T.L.:"Une battue du sanglier"

Les textes sur le theéeme de la chasse sont fort nombreux.
Jd'ai choisi: -

- un texte sur la chasse au Canada
- " o non n autrefois (MoyenmAge - traduit
de l'ancien fr.)

- " " non " drdle ("Un grand - chasseur" de
Croisset)
- " noon n n locale. (Le romande Miraut-L.Pergaud)

Raisons de ce choix: ouvrir llesprit des enfants sur. le.umonde,
leur permettre de sTexprimer (car ils réagissent devant ces textes
gui les intéressent) et de bien s'eiprlmer (en enrichissant leur
vocabulaire).

N.B. Ils m'ont demandé de leur dicter un passage du texte du
Moyen-Age tant les expressions leur ont pari savoureuses...




2 - T,L, poétigue "Dg ma fendtre" (sur la pluie en automne)

Le texte libre avait été présenté en prose, choisi mais transformé
en poéme (exercice trés fructueux, bien entendu)

~ un texte d'auteur étudié a fond: "La pluie tombe infinie.!
. P, Fort.

Ce texte leur a paru tres musical pour un texte en prose
et nous avons cherché ensemble pourquoi il était si mu-
sical (refrain, assonnances etc...).
Nous avons été anends & faire le lien POESIE / MUSIQUE.
Leur culture musicale est, hélas, des plus pauvres. Mais
ctest 14 justenment qulintervient l'apport du maftre.
Je leur ai fait entendre pour illustrer leur T.L.:

- des passages de Vivaldi

-~ 1tAdagio d'Albinoni -
(I1 y avait bien d'autres possibilités mais je n'avais
que peu de temps & consacrer & cette rederche...). Cerdains
ont été bouleversés.

~ Nous avons mlu des podmes sur un fond musical. Nous

avons écouté des enregistrements sur disques (les premiers
étant apportés par les éléves et moi-méme, les seconds
empruntés & la discothéque du CES).

Jtavais trés envie de faire le lien, le sujet s'y prétant si
bien, POESIE / MESIQUE/ PEINTURE, mais j'ai manqué de temps
(L'occasion s'est retrouvée par la suite).

Une trouvaille des é1lévés: mettre leur podme en musique
avec l'aide du profiesseur de musique qui a accepté. -

L'exploitation est donc plus ou moing littéraire selon
le sujet du T.L. et bien entendu selon 1l'idge des
enfants. Mais il ne faut pas vouloir faire a tout prix
du "littéraire" ou du "poétique". Un texte extrait de
la guerre des boutons est certes moins littéraire qu'wm
passage bien enlevé de Chateaubriand mais quel régal
pour les enfants! Ils se sentent chez eux.....

| IIT - Le eomplexe dlexploitation. ’

Clest une forme d'exploitation qui peut s!étendre sur
un mols et plus car nous continuons a mettre au point des T.L. et
a les exploiter pendant que certains éléves s'attardent sur un tra-
vail qu'tils ont choisi de faire. Ce comple®e peut comprendre entre
autres: des textes d'auteurs, des discussiong, des exposés d'élives
sur un théme ou sur an auteur, des jeux mimés, des audifions de
disques, de la peinture, des réalisations pratigues en travail
manuel etC..... .

Je vals essayer de schématiser deux exemples:
~ un complexe plutdt littéraire
- un complexe plutdt scientifigue




bVl

1er schéma (plutdt littéraire)

‘ TEXTE LIBRE: "Les feux follets® theme: LA PLUR |

(voir SBT no. 138: La peur.)

Lecture des textes dlauteurs:

- "je m'égare en forét? (F. Carco -~ Mémoires dlune autre
vie)
- "l y a quelqu'un dans le Jjardin® (E. Henriot)

- "épouvante de 1'Homme préhistorique” (J.H. Rosny)

- "la peur vaincue” (J.J. Rousseau - Les Confessions)

Ltéchantillonnage ne leur semplant pag assez complet, sans doute,
les éléves demandent Je texte sur. la_peur de Cogsette en forét

que certains connaissent. ;/////

Ils veulent connaltre toute l'histoire
“"““-w-_x
Un éleve apporte deux disques "Les MlS ables®

\

Audition des disques

Etude approfondie d'uﬁ‘personnage Exposé sur Victor Hugo
qutils préfeérent maintent & Cosette: P
GATROCHE (né a Besancon)
\

3 Avec le professeur de dessin
les élévesyessayent de "rendre"
le persopnage dans 1l'atmosphére

/ duroman (tres réussi)
-tous lisent un livre de la But: formation du gomit

bibliotheque "non sorti"

jusqutiocd : Exereice tres profitable; les

peintures les plus réussies sont
Cosette / Gavroche celles des ¢&léves qui ont le mieu

-ilg décident dlachetcr pour compris le texte.

la bibIiot. "Jean Valjean®
(Bibliot. Idéal)

- Aprés 1lexposé sur Victor Hugo (prepare par trois éléves) ils
veulent visiter le musée V. Hugo a Besangon.

I1s demandeéfa étndier un podme qui leur plait beaucoup:
"Demain, des l'aube...."

N.B. Un mois apres ltexposé 1'intérét n'est pam encore tombé et
les éldves continuent a apporter des documents.



23me schéma (plutdt scientique)

| TEXTE LIBRE: "Apolle 8" |

Texte d'auteur: "Un homme chez les Ardryciens” S. Lem. (Le bréviaire
des robots)

(texte d'imagination)
_\b

Quelques éléves décrivent, eux aussi, un nonde imaginaire
(choix et affichage des trois meilleurs textes)

\

Discussion sur les possibilités dl'existence d'autres mondes

Les éleves se rendent compte:
1. = gu'ils ne comprennad pas les. mols employés par les JourrauxL‘ln

radio, lda- t€1¢&
Travail par écuipes: LE_VOCABULAIRE DE LYESPACEH

(apesanteur, lem, gravitation, cosmos etc....)

On 1it des articles de journaux et on reléve ce qu'on ne
comprend pas; on groupe les nots par familie, on se partage
le travail. -

Compte-rendu du travail terminé - Affidmge.

2, - qu'ils ne comprennent pas les problezies techniques

Un éldve accepte de faire un exposé sur la CONQUETE DE L'ESPAC

Les camarades apportent des doounents, jé-les lis, je prépare
une fiche-~guide.

Exposé réussi & peu de frais (je veux dire sans que cela ne
colitetrop de temps) car 1li!éleéve sera aidé par son pere.

Arrivée & ce stade je me rends compte que j'ei fait beaucoup de progeés
en ce qui concerne la connaissance de l'espace.... mals gque les enfants

sont enfermés dans la behnique sans voir le cdté nerveilleux de cette
conquéte. Je leur fait une surprise:

LEL PETIT PRINCE audlition du disque

/>////// c'est 1'enthousiasme

—~frise qui illustre les diffcérends épisodes f-EKPOSE: La vie de

-en_travail manuel, avec ltaccord du professeur St. Exupérs
reﬂllsatlon de oucntltes de"petits princes®. (par un él&ve qui
IT s'est installe douas 1a classe, i1 egt partout... . veub &tre aviajeur)

Le ¢bté mervemlleux ne leur a pas posé de problémes, ils 1l'ont for
hien adnis.

Remarque: Les "Jules Verne™, boudés au début de 1l'année, "sortent" tous
subitenent de la bibliotheéque.



J'espére avoir insisté sur la “ait qu'on n'exploite
jamais les textes libvres de la méme facon. Mais ltexploitation est,
méme en 6eme, essentiellement littéraire et artistique, disons
culturelle. Elle a pour but de développer la personnalité de 1'len-
fant ou de 1l'adolescent, de faire de la classe un milieuw enrichis-
sant, .milieu indispensable si nos é€léves veulent poursuivre avec
profit leurs étmndes.

Mes éleves sont d'un milieu rural et lje me substitue
a la famille qui ne peut leur apporter la culture dont ils ont
besoin. Est-il kutile de rappeler que la richhsse culturelle des

enfants n'est plus la méme qu'autrefois, qu'il est de notre devoir
de nous adapter et de compler les lacunes ?

Les enrichir donc mais les préserver aussi; essayer
dtéviter qu'ils devienneht rapideuient de petits blasés (ils voient
tant de choses qu'ils n'assinilent pas; ex. émissions de télévision.
Ctest a nous de les aider.)

Mams surtout leur permettre de s'IXPRIMER LIBREMENT,
de toutes les fagons possibles et dans la nesure de nos possibilités:
ol ils le veuvlent, quand ils le veulent =t comme ils le veulent.

J'ai parlé de mon travail de cette année dans deux classes de 6eéne,
mais ce méme travail, s!'il est pris dans"son esprit" et pas "4 la
lettre", peut ge faire jusgutlen 3éme je pense.

Héld ¢ Lampert

CES- Baume-les-Dames (2F

UN APPEL

A la lecture des différents articles,on sent bien que sur le
fond,les camarades sont d'accord entre eux. Il en va tout autrement
quant a la technique employée.

Vous avez certainement des expériences,réussites ou échecs, 2
nous communiquer. N'hesitez pas.Prenez position face aux articles
de ce dossier,

De la discussion jaillira...la lumisdre et...un autre dossier.

Ecrire a Tucien BUESSLER , I3 rue du stade & 68 THANN




