A travers les bulletins de travail
des groupes régionaux et départementaux
de I'.CEM.

DU BULLETIN DE BOURGOGNE EN CHAMPAGNE

POUR UNE TECHNIQUE DE VIE

Un stege Ecole Moderne, un de nos stages n'est pas
n'importe quel stage. Quend on & un apercu de la pédago-
gie et de la philosophie de Freinet on y vient avec un
esprit bien particulier. Tout ce qu'on a entendu, wvu 1&
entre dans notre vie et nous venons y chercher
un prolongement et aussi nous venons nous retremper dens
une atmosph€re dense, riche, chaleureuse, humaine.

Beaugrand a eu raison gquand il a dit au pré-stege
qu'il faut que tout nous serve dans notre vie et s'har-
monise, tendant vers le mSme but, méme les problémes me-
nus que l'on pourrait résoudre de fagon beaucoup plus
tranchante et en désaccord avec tout ce que nous préconie
sons et dont nous sammes persuadés. Tout cela tourne dans
ma t&te et chaque fois que j'y pense et que je voils vivre
ainsi, je fais un pas en avant ét je crois que je m'amé-
liore.

Devenu meilleur, dans la classe et dans la vie cela
feit un tout pour nous maintenant et ce stage pour y re-
venir en est une &tepe. C'est un grand mot, mais pour
mol c'dtait aussi un "stage pour la vie" un stage pour

me"montrer & vivre". Je 1l'attendais come tel, et avec
ardeur !

Pour moi, il est clair que le P8dagogie Freinet in-
fluence ma vie et au deld, notre vie de famille. Il est
bien plus difficile de vivre dans des cadres qui sont
ceux d'une famille en pratiquant avec tout son coeur et
ses meladresses la pédagogie Freinet qu'on pourrait le
croire. On ne peut réellement changer sa classe, dépouil-
ler le vieil homme comme dit Freinet sans reconsidérer
et réorganiser le reste de sa vie; c'est une question
d'équilivbre,

Pour nous c'est une gquestion primordiale car il faut
&€tablir wne hermonie qui est parfois difficile & trouver.
Tout se tient, et il le faut, et il feut m@me parfois
"faire tenir". Meis aussi quel enrichissement, quelle
dimension nouvelle dans notre vie I
Dans notre classe, nous n'avons jemais fini 1 Personnel-
lement j'ei toujours une liste de projets et j'en laisse.
Mais j'ai besoin de cette réserve de séve. J'ali toujours
besoin 4'"aliments" et cela gréice & la Pédagogie Freinet.
Je ne pourreil plus vivre sans cela. J'en laisse, mais
cela n'a pas d'importance. De plus nous sommes "engagés
volonteires", nous voulons toujours 8tre meilleurs, les
meilleurs et je dis "vouloir" car ce n'est pas automati-
que, il feut wéme inconsciemment une part de volonté. On
ne peut plus s'en tenir aux mots il nous faut agir et
non pas en tant que cadres mais en tant que nous, nous
qui "sentons" ce qu'e dit et &crit Freinet, qui voyons
vivre les meilleurs de ses compagnons, nous qui nous
sentons responssbles de nous (mais de tous aussi) et on
agit parfois sans s'en rendre tout & fait campte, entral-
ne per la vie. Nous epercevons le bon chemin et nous
nous y engageons : nous ne pourrions faire sutYement.

La pédagogie Freinet devient alors une philosophie,
wne "technique de vie" qui pénétre chaque journée, en
corrige, en transforme le cours. Nous nous y adonnons et
ctest sdr qu'alors nous laissons passer d'autres choses
eu second plan (ce peut &tre le cas pour des activités
de loisirs : club sportif, théatral = ou politiques ou
syndicales) et il faut en prendre conscience. On le sait,
on & choisi, on sait que 1l'on sacrifie une partie de ces
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activités, mais on ne le regrette pas car le route est
attirente devent nous et si riche qu'on ne pourra gofli-
ter & tout ce gu'elle nous offre i elle seule.

C'est donc un choix, un tri, & demi-conscient,
mais qu'on sent &tre le bon. Il est fou de se leurer
et de croire que l'on pourra tout faire comme si rien
n'avait changé depuis le premier contact avec le péda-
gogie Freinet car elors on ne fera rien d= bien.
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Pour revenir a cet esprit plein de richesses et
promesses, 1l est pour nous qui sammes isolés dens nos
petits villeges,un bien, une sécurité.

Nous avons trouvé une porte ouverte, de le com-
préhension, de la chaleur, des gens qui parlent la mé-
me langue que nous, qui ont nos difficultés et notre
ferveur. C'est aussi cela "l'esprit Freinet" (il faut
faire ettention de ne pas trop gelvauder cette expres-
sion) et pour tout cela, pour tout ce gu'il nous a
apporté, nous nous devons & lui dans notre classe,
dans notre femille, dans le vie.

A la réunion chez Beaugrand, Guérin qui &tait 1a,
e dit des choses essentielles et Roger me les e rappor-
tées. Il a parlé entre autres, de la fregilité de 1'ine-
tituteur, de son isolement et de sa vulnérabilité en
face de tout ce qui est extérieur. Il est obnubilé par
ses problémes et il a du mal d les communiquer. Il est
toujours avec des gosses, et appelé & diriger. Quand
il se retrouve avec des adultes, ou bien il dirige en-
core ou bien il est &teint, il a du mel & trouver un
équilibre.

Et moi je vois que pour 1'instituteur inquiet,
insatisfait, la pédagogie Freinet est exeltante et
pleine d'embliches esussi ! Quand on nous pose un pro-
bléme pratique provenent d'un mauveis contexte, il ne
fant pas parler de ce contexte mauveis, mais il faut
eider & surmonter les difficultés immédiates. On chen=-
gera le "contexte" aprés.

Les voies d'accés & la pédagogie Freinet sont die-
verses et méme une mauvaise voie d'approche peut per-—
mettre d'y accéder peu & peu. C'est une pédagogie de
la réussite mais il faut d'abord que 1l'instituteur réus-
sise pour qu'il puisse avancer avec ses gosses.

D'ailleurs gqui peut se vanter de ne pas feire de
dérogations et si parfois, on ne perle pas du tout de
ses errews$HRries, de sauvegarder la ligue, et qu'on
donne 1l'impression de se "congratuler en rond", ce
n'est pas toujours une fagon d'encoureger ceux qui dé=
butent et qui ont de grosses difficultés.

I1 faut 8tre sincére, honndte avec soi méme et ne
pas avoir peur de "I0O0 fois sur le métier, remettre son
ouvrage".

Jecqueline CROUZET,

=0=
DU BULLETIN DU COMITE PARISIEN

ECOUTE POUR V0US

"La pédagogie et le monde moderne"

Voici le suite de 1'émission qui a été consacrée
& la Pédagogie Freinet :

T



Lucien Reuge : "Un enfant qui ne réussit jamais
dens une clasee treditionnelle parce qu'il aura toujours
la plus faible moyenne, réussira, chez nous, ne sergit-
ce qu'en dessin par exemple ou dans une autre matiére.
A ce moment-ld, il est valorisé par repport aux autres."

Paulette Brun : "Ce dont nous n'avons pas parlé,
c'est du texte libre pour les tout-petits, ceux de que-
tre ans qui m'arrivent., Ils dessinent, ils me racontent
leurs dessins et ce sera la base de l'apprentissage de
la lecture et le matiére du journal scolaire.”

Emilienne Reuge : "Pour 1'apprentissage de la lec=
ture, ce n'est pas le maltre ou la maltresse qui disent,

& l'avance, nous allons apprendre le "i", le "a" ou 1le

"a", ce sont les enfants, en partant de leurs textes,
qui vont faire des remarques, des rapprochements, Ils
vont aussi faire des remarques emn recevant les textes
de leurs petits correspondants et qui vont, per la sui-
te, se servir, des &léments qu'ils auront isolés pour
former d'autres textes & leur tour et construire leur
"menuel" de lecture."

Harold Portnoy : "Ce sont done les enfants qui
sont & le base de votre enseignement.”

Louise Marin : "Moi, je pense que c'est trds im-
portant, en particulier pour 1'apprentissage de la lec-
ture parce que l'on part de 1l'intérét de l'enfant. J'ai
trop 1'occasion de voir des enfants qui subissent un
texte qui ne les intéresse pas. Ils ne sont donc pas
plus intéressés par le son "ou" ou le son "an" qu'on
peut en extraire. Tandis gque lorsque l'histoire les
intéresse, le trevail qui suit les intéresse aussi et
an voit trop d'enfants qui n'arrivent pas & apprendre
8 lire parce qu'il n'y a pas d'intérét & la base."

H. P.: "Et en ce qui concerne le calcul "

L. R. : "En ce qui concerne le calcul, la Pddagogie
Freinet est certainement moins avancée qu'en ce qui con-
cerne le frangais, les recherches se poursuivent mais
on dirait qu'actuellement elles prennent un mouvement
ascensionnel assez rapide. D'une part, par le calcul
vivent, le calcul tiré de la vie, les expériences se
multiplient, il y & quand méme des milliers de classes
qui pratiquent la Pédagogie Freinet, la P&€dagogie Frei-
net est tout de méme pratigquée depuis plus de quarente
ans, ce n'est pas une nouveauté et maintenant on arri-
ve, méme en calcul & avoir une somme d'expériences assez
considérable.

«ses D'autre part, il y a zussi les recherches qui
sont faites en methémetigue moderne, mais ce que nous
voulons, nous, c'est essayer de ne pas baser la mathé-
matique moderne sur un matériel spécial mais sur le cal-
cul vivent et sur ce que les enfants peuvent apporter
sux-mémes. " ’

H. P. : "Qu'entendez-vous par calcul vivent 7"

L.R. : "Le ‘celcul vivent c'est ce que les enfants
apportent comme probldmes gqui peuvent se poser dens la
vie de tous les jours. Tenez, par exemple, dans une bro-
chure toute récente de la Bibliothéque de 1'Ecole Moder-
ne, il est question d'un instituteur, qui, & la Réunion,
&coute wn jour un éléve lui dire : "Mon pére voudrait
remplacer le toilt de la case par de la tdle ondulée,
seulement il se demende s'il aura assez d'argent”. Il a
done fallu que les enfents recherchent le prix de la
tdle, le nombre d'heures de travail qu'il faudrait, en
fonction des dimensions la quantité de tole qu'il fau-
drait ... Il a fallu que les enfants se rendent compte
si le probléme était ... possible et comment le réali-~
ser. Voild ce qu'est le calcul vivant,"

H. P. : "Le jour ou nous sommes allés enregistrer
la table ronde sur les principes pédagogiques de C€les-—
tin Freinet, un groupe d'instituteurs suivait une dé-
monstration, donnée par Madame Cassy, institutrice &
Versailles, entourée de ses &lé&ves. A la suite de cette
démonstration consacrée & la pratique du texte libre en
clesse, les instituteurs ont posé des guestions. Voicil
quelques extralits du dialogue qui s'ensuivit :

voslias

Mr x :"...S1i vous avez une classe qui a2 un examen
4 passer en fin d'annde, en dehors des textes libres
qu'avez=vous comme moyens pour les préperer i 1'examen
de passage en sixidme, par exemple, en frangeis.,,

Vous n'avez pas de rédaction & leur faire faire, je
crois que c'est une étude de texte, mais en envisageant
le cas d'une classe de certificat 4'études, comment
voyez=vous le possibilité 4'imposer certains sujets
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pour entrainer les éldves & l'examen qu'ils ont & passer
8 la fin de 1'ennée 7"

Yvette Servin : "Dans mes deux classes de sixiSme
et cinguidme 4'enseignement générel & le Rue Buffaut,
j'al des problémes non pas seulement de certificat d'é-
tudes,mais d'entr&e en quatridme, en quatriéme commer-
ciale, Ces élaves je les ai depuis deux ans... et en
deux ens je n'ai donné que cing sujets de composition
frengaise, c'est-d-dire les sujets de compositions tri-
mestrielles. Mes &l&ves sont capables de traiter & peu
prés n'importe quel sujet parce que les textes libres
les ont aménées, justement, & sborder tous les sujets.
I1 n'y a donc de ce cGté-ld pas d'inquiétude & avoir,
tout a &té sbordé......"

L, R, : "J'étais hier dans une classe pour faire
passer un C.A.P, I1 y avait une dizaine de feuilles de
cahier qui &taient affichées contre iine porte. Je me
suis epproché, j'ai lu :

"Texte libre. Décrivez votre maitresse"... Je ne
plaisente pas, c'est trds sérieux. Je me suis interro-
gé, cette jeune femme &tait certainement de bonne foi
en mettent "texte libre". Pourquoi avait-elle mis '"li-
bre" ?..... Je crois avoir trouvé . Elle avait dd leur
dire : "Vous avez toute liberté de dire ce que vous
voulez sur moi". Et pour elle, c'était du texte libre.
Or, pour nous ce n'est pas du texte libre... La moti-
vetion est le point essentiel et nous n'obligeons ja-
mais un enfant & faire un texte libre. Quelquefois nous
attendons trois mois, quatre mois, cing mois, et un
jour ¢a vient."

Mr Y. :"Lorsque vous avez fini de traveiller sur
votre texte libre, ne sersit-il pas utile a4'imposer &
un €léve un sujet ... afin de le préparer & certains
examens et 4 la vie courante ... pour mettre 4 1'épreu-
ve son raisonnement ... se maturité d'esprit ...?
C'est que dans la vie on n'est pas toujours amenés &
faire ce que l'on veut. L'école doit préparer & tout."

Louise Marin : "Moi, je trouve que Monsieur a une
réaction de débutant dans la pédagogie Freinmet qui est
tout & feit normale. Au début, il est tout & fait nor-
mel d'avoir peur de ldcher tout ce qu'on & eppris. Moi
je vous dirals : "Faites faire du texte libre & vos
enfants, et puis comme sans doute dans votre &cole on
maintient les compositions, donnez-leur une composition
qui sera un sujet imposé&, parce que c'est déjid bdien
difficile de noter des textes libres. Alors moi je n'ai
jemeis noté de textes libres. Comme on m'a demandé de
leur faire faire une composition et que j'ai entendu
exactement les mémes phrases que celles que vous venez
de dire, eh bien j'ai dit elles feront an composition,
deux fois par trimestre, un sujet impos& et comme ga
je pourral montrer qu'elles s'en tirent aussi bien que
les autres. Mais maintenant, si j'étais libre, je ne
le ferais plus du tout ....."

L. R. : "Nous considérons que la pratique du texte
libre améne l'enfant & s'exprimer, déja, d'une manidre
plus correcte et ensuite & lui donner beaucoup d'idBes.
Ce qui fait que le jour ol il se trouve en présence
d'un sujet impos&, il se tirera fort bien d'affaire,
tant en ce qui concerne la forme que le fond... Tout
dépend des clesses que vous avez et on ne pratique pas
le texte libre de la méme fagon, ca d8pend des classes
essentiellement, ¢a dépend du meitre eussi... Nous par-
lions tout & 1l'heure des textes d'auteurs. Une pratique
qui est courante dans les classes de grands c'est, lors—
que nous avons un texte libre sur un sujet, de recher-
cher un texte d'auteur traitant du méme sujet, de le
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tirer et de le remettre, le lendemain, aux enfants.
C'est trés enrichissant comme comparaison. Je me sou=
viens d'avoir eu, dans une classe de filles de fin 4'é-
tudes, un texte sur l'automne ; les enfants s'Etaient
enthousiasmées pour ce texte d'une autre fillette ...
Le lendemain, je leur ai donné un texte d'auteur et el-—
les ont fait une constatation vraiment extraordinaire,
c'est que dens le texte de l'enfent il n'y avait pas
une seulenotation de couleur sur l'eutomne, elors que
1'auteur les avait mises & profusion.”

Y. 8, i "Je voudrais tout de méme souligner que le
texte n'est qu'une partie de l'expression écrite. Dans
nos classes, nos enfants ont d'autres occasions d4'écri-
re en s'imposent un plan, per exemple, la lettre collec-
tive aux correspondants qui doit contenir, & peu prés,
un résumé de la vie de la classe, impose dé€ja un plan.
Ensuite, les comptes rendus de conférences, les comptes
rendus d'exposés ne sont pas des textes libres. Et puis
je pourrais vous rassurer en vous lisant simplement les
instructions officielles 4'Octcobre 57 qui disent :

".. 81 1a téche des professeurs de frangais est si
délicate, ¢'est qu'elle e moins pour mission d'appren-—
dre que d'éveiller.”

L. R. "I1 y & quelque chose que disait Yvette Ser=
vin tout & l'heure et sur quoi je voudrais attirer votre
attention, c'est la question de 1l'esprit, l'esprit de 1la
pédagogie Freinet. Tent qu'il n'y & pas ce contact entre
maltre et él&ves, vous aurez beau utiliser les outils
qui ont &té mis au point coopérativement, vous aurez
beau utiliser les techniques : le texte libre, le jour-
nal, le dessin, la correspondance et tout cela, Tant que
ces rapports maltre-éldves et €léves entre eux n'auront
pas changé, vous n'aurez rien feit au point de vue péda—
gogie Freinet. Et Freinet marquait ceci par la phrase
suivante :

"Commencez d'abond par supprimer L'estrade dans
votne classe et mettez-vous déjd au méme niveau que vod
éleves.”

Voild qui est essentiel pour vous, plus que les
techniques et les outils."

Mr Z : ".... N'y-a-t-il pas d4'abord retournement
chez chague individu et de fagon sociale, pour qu'il ar-
rive & voir vraiment ce que c'est que la méthode Frei-
net 7...."

L. R. : "L'instituteur a été conditionné, il a été
8duqué d'une certaine fagon et il faut d'abord qu'il se
déconditionne. Et c'est trés long."

E. R. ¢ "I1 faut que le maeitre ou l'institutrice
se rende compbte que ce n'est plus eux qui, comme au-
trefois, apportent tout & 1'enfant.

L'enfant voyage avec ses parents, l'enfent voit la
télévision, écoute la radio., Les enfants apportent beau-
coup en classe, il faut tenir compte de tous ces rapports
et batir li-dessus.”

Y. S. : "C'est pour cela qu'il y a des colldgues
qui échouent lamentablement parce qu'ils disent & l'en=-
fant : "Tais-toi, toi", et eux recontent leurs petites
histoires et les enfants dorment tranquillement dans le
fond de la classe.”

Mr Y. : "J'ei eu 1l'occasion de feuilleter des "jour-
naux de classe" (journaux scolaires) et j'ai constaté
que les mémes phrases revenaient trés souvent. Or, moi,
personnellement, dans ma classe, je m'excuse de parler
de moi, meis ce que je recherche dans ma classe, c'est
de donner & mes él&ves un éventail de formes de phrases
trés grand, afin qu'ils puissent, & 1l'occasion de tex-
tes libres, lorsqu'ils ont besoin de s'exprimer par é-
crit... se servir de toutes ces formes de phrases qui
sont rencontrées lors d'études de textes, de lectures,
veo ete."

L. R. : "Je comprends bien votre souci, ce que vous
voulez c'est leur donner le moyen de s'exprimer mieux,
de mieux couler leur pensée. Mais nous sussi, nous a-
vons le mEme but, seulement au lieu gue cela vienne du
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maltre, c'est 1l'ensemble de la classe. Nous avons des
enfents qui sont de milieux sociaux bien différents,
vous en avez qui sont trd&s riches en vocebulaire, qui
ont une expression besucoup plus aisée que d'autres et
ceux~1d apporteront ce que vous cherchez... Ce sera
moins systématique que ce gque vous faites, peut-8tre,
mais tout eu cours de 1'année, je erois qu'on arrivera,
comne pour les sujets, & obtenir i peu prés la méme
chose."

L. R. : "Vous avez des problémes de discipline,
c'est slr.”
Mr Y. : "Je n'al pas de problémes de discipline,

j'al des problémes d'ardeur eu travail. Alors je veux
voir mes €l8ves toujours travailler et vouloir travail-
ler."

L. R. : "Extérieurement, vous voulez les obliger
8 vouloir ....."

Mr Y. : "Mais é&videmment."

L. R. : "Alors que nous, nous cherchons gque ga sor=-
te de 1'intérieur."”

Mr Y. : "Oui, meis vous savez, un enfent e'est un
enfant ..."

L. R, ¢ "Et un homme c¢'est un homme."

Mr Y. : "Sur certeins enfents on pourra appliquer
le méthode Freinet 4 I00 %, mais il y aura d'autres en-
fants pour lesquels la méthode Freinet ne pourre pas
8tre appliquée parce que ce sont des cas, ils ont leur
tempérament, etc. On ne peut pas faire d'une claesse un
seul él&ve, ca c'est impossible, il y a autant d*&léves,
autent 4'individus, autent de caractdres et, bien sir,
il y eura dens une classe un pourcentage d'@l&ves qui
voudra travailler mais il y en aura gqui, malgré toute
votre bonne volonté, malgré toutes vos méthodes, ne
voudront. pas travailler.

Une de nos stagiaires : "Il me semble, pour vous
répondre un peu qu'on aborderait, & ce moment-14, le
probléme de 1'individualisation de votre enseignement.
Vous dites que vos enfants ne sont pas capsbles de s'id=
téresser, comme un seul homme & ce que Vous racontez.
Vous avez dit, tout & l'heure, que votre classe n'était
pas capable de suivre, de s'intéresser et que vous avez

un fond de classe... "

Mr Y. : "Je ne parle pas de moi ... Puisgqu'il faut
parler franchement, j'ai eu une %rd&s bonne inspection,
je ne parle pas de moi. Je paerle de l'enseignement en
général, je n'ai aucun probl@me de discipline dens me
classe, je vous assure, je n'al jamais eu de probléme
de discipline, jemeis. Mais je crois que ce probléme de
discipline devient dens 1'enseignement un probléme ca-
pital parce que 1l'évolution de notre temps est telle
que le caractdre de 1l'enfant &volue en méme temps et
parfois il évolue dans le meuvais sens. Les enfants de-
viennent de plus en plus durs, certains enfants du moins.
Notre t&che devient de plus en plus difficile, et sur-
tout peut-&tre pour les femmes, en particulier quand
elles ont des classes de gargons, il me semble."

L. R. "Freinet dit :
"Ornganisez Le fravail, vous n'aurer pas & ohgani-
sen Ra discipline,..."

Mr Y. : "Je suis entidrement d'accord avec ge."

««s L. R. : "et le Mouvement vous apporte des ou-
tils pour individualiser l'enseignement et faire que
dens une classe ol les enfants sont trés différents les
uns des autres, on puisse, qua.nd méme, pour chacun, med-
tre un travail & sa portée...”

Herold Portnoy : "Certains propos gque nous venons
d'entendre semblent tout & fait significatifs d'un état
d'esprit largement répandu. Une phrase comme : "Je veux
voir mes &l3ves toujours travailler", m'invite & signa-
ler pour terminer, et par association d'idées, que la-
prochaine émission sera consacrée & l'attitude non di-

rective en pédagogie."
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DU_BULLETTY DE_L'TDRE

DE _L'EXPERIENCE CORPORELLE
I BUTS_DE_NOTRE COMMISSION

Nous sommes tous d'accord pour dénoncer les mesuvai-
ses conditions de vie & 1'école (locaux peu fonctionnels
-~ bruits - stations trop longues dans les selles mal &-
elairées, mal aerees) et so en% 3 la maison (place pri-
se par la tété qui meintien {23 3 positions assises
prolongées, nombreux trajets en voiture en semaine et
méme le dimenche).

Nous allons donc réunir nos efforts :

~ sur ce que peut et doit spporter 1l'école i nos
enfants en matiére de dépense physique naturelle.

- sur les relations qu'a cet épancuissement physi-
que avec 1'épanouissement intellectuel.

tés tant en saJ_'Le gue sur un terrain, dens une cour ou
dans le nature.

Méme les essals les plus modestes doivent €tre si-
gnal€s. Chaque fin de trimestre je propose d'en faire la
synthése dans le bulletin.

le matériel dont vous pouvez disposer :

8 titre d'exemple : 6 & 8 pneus
cordes et ficelles
bancs ou troncs d'arbres
pieux 4'Im & Im20
balles de chiffons = ballons
bEtons 50 cm pour jongler.

_____________ ch.e.q_ue semaine je
me force & partir pendant 2 heures que je consacre &
1'expression corporelle".

A vous de placer ce moment ol vous le jugerez utile :
aprés un moment de recherches mathématiques afin de dé-
lasser les enfants, ou en fin de journée, ou au contraie
e en début c'est ce que je comseille & ceux qui n'ont
encore rien fait. Ils verront combien les enfants sont
ensuite disponibles), ou tout simplement asu moment ou
vos collégues n'utilisent pas la salle de jeux, ou le
terrain de sport.

Petit & petit vous verrez que "souvent mais peu”
est préférable 4 "longtemps en I seule fois"

L'enfant compense ainsi les défauts d'une vie trop por-
tée vers 1'écrit et la station assise. Puls c'est 13 com-
me pour le texte libre ou les maths que 1l'accoutumance
et 1'entralnement, développent les facultés créatrices
et favorisent 1l'épancuissement.

On s'entend dire parfois : "Oh moi, j'ai bien essayé
meis les enfants n'inventaient rien. Ils ettendaient'.
Bien sir ! Et surtout, si cela ne s'est produit qu'une
fois et si d'avance le maltre n'y croyait pas ! Encore
une fois, l'occasiocn existe c'est au meitre de s'en sai-
sir.,

3° Noter _pres chague | moment tout ce que les enfants
ont fa.lt dlt,et également vos inmterventions.

Ce tra.va.ll vous prendre quelques minutes mais il est pré-
cieux, :

- pour nous tous. Car la communication des expérien-
ces individuelles est la base de la réussite d'une vraie
vie coopérative.

- pour vous-mémes. C'est dens ces bilans lucides
que 1'on réalise ol 1'on en est, par exemple : % ou les
enfants reviennent le plus souvent, donc ol est disonms,
la d8marche naturelle de leurs essais de s'approprier
le monde.

# ol est
votre part du maitre : &tes-vous spectateur(alors vous
8tes inutile), le dictateur (alors, il faut repertir a
z6r0) ou 1'adulte qui fait prendre conscience & chaque
petit de ses possibilités physiques, 1'ami qul permet
par son attitude, son accueil d'oser se lancer.

Y

Ne nous faisons pas d'illusions, on est tous, un petit
peu de tout ¢a avec en plus pour les uns la tendance
mére anxieuse, pour les autres 1l'appréhension person-~
nelle des risques & prendre, ...etc., etc.

Mais 1'essentiel 14 comme ailleurs,ld plus qufeilleurs
peut-&tre, c'est que le climat de travail soit aidant.
Comment un petit, possédant encore incomplétement son
propre schéma corporel ; eyant peut-8tre chez lui des
ennuis cdtés sport (ne te salis pas ! ne te donne pas
chaud !) étant avec les autres donc un peu honteux ou
au contraire fanfaron, comment cet enfant 18 pourra-
t=1i1 épanouir ses gestes, détendre ses muscles et ses
nerfs, si le maitre n'offre pas lui-méme un comporte-
ment détendu,un accueil sidant et sa joie aussi ¢

Lo Assister le plus régulidrement possible aux
réunions de la commission.

Le cehier de roulement qui va refaire son tour sersa
apporté per celui qui 1'aura & la réunion.

Peut-8tre pourrions-nous noter les expériences sur des
feuilles détachées (papier pelure) et n'écrire sur le
cehier de roulement que les discussions ou &changes
d'idées ? Vous nous proposerez vos idées ld-dessus.

X Si vous m'adressez 3 temps tous vos pepiers Je peux
vous proposer d'en faire rapidement une synthése dans
chaque bulletin. Les problémes des gens de grandes clas-
ses ou du secondeire sont sirement ceux qui suront be-
soin de plus de place ; le contact avec les adolescents
est tellement nuancé.

Selon les possiblités, nous pourrions peut-&tre
consacrer une réunion (celle du 28me trimestre par
exemple) & commenter ensemble des livres ou des ouvra-
ges (cahiers scientifiques de 1'Education Physique -
ouvrage de Le Boulch - travaux faits en U.R.5.5. - 1li-
vres sur le Yoga). Il faut que chacun y participe.

Tout ceci n'est qu'un projet.

Si vous avez d'autres idées sur la question, n'hé-
=

sitez pas & tout démolir et & proposer autre chose.

Mais faites vite car la plupart du temps, ce sont
toujours les mémes qui envoient leurs papiers pour le
bulletin.

~

Avous lire et i vous retrouver tous trés souvent.
Bambi.

=0=
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LES DISCIPLINES D'EVEIL EN 52me DE TRANSITION
Citation : (Etude psycho-pédagogique des textes offi-

ciels).

"L'Eeole, telle qu'elle est en France, prisente 4
L'enfant"une. situation nouvelle" et UNE SEULE. 1L est
done vrai de dine que dans La meswre ol £'enfant &'a-
dapte & cette situntion nouvelle, carnacitérisée comme
L'on sait pan des proghammes, ded horaires, des fLegons,
des devoins, ete., il est intelligent, Cependant &4,
au Lieu de considérer un phénoméne psychologique, on
naibonne en pédagogie ; alors, au Lieu de gouhaiten
L'adaptation d'un enfant & une siructure pEdagogique
dormée, on se met & muu,agu La pobddbbﬂ{,té d'gLabo~
ren d'autrnes structunes,c'est a dire d'autres situa-
tions nouvefles afin de’ permetine @ d'autnes intelli-
gences de tenten de &'y adaptern."

Intérét des enfants, ou intérét des programmes ?
une situation pédagogique nouvelle,

Trés rapidement, si un climat de confiance mutuel-
le régne dens la classe, on s'apergoit que les intérets
des enfants sont divers et que, le plus souvent, ils
ne s'accordent pas evec les sacros-saintea progremmes
et progressions habituelles.

Y



Premier samedi (heure d'établissement du plan de
travail pour la semeine suivante).

Bruno (I3 ans, &l&ve de 638me de transition, "déconditvion-
né").

"M'sdeun, depuls plusieuns annies, je m'intéresse
a L'histoine nomaine, depuis deux ans {'accumule et je
chenche des documents. Est-ce que fe powrviais fes appor~
ten en classe 7"

(surprise dans la classe, vieilles réactions tradi-
tionnelles, quelqu'un dit "feyot", silence, on a peur du
maltre.)

Lundi matin 7 heures 45

Bruno errive chargé de cing classeurs "bourrés". Un
groupe (les plus petits) regarde les imeges ; un d'en-
tre eux commence & lire une page de texte.

(concentration, admiration miette, des yeux brillent
jalousie peut-&tre ? Les grands et les gros chahutent un
peu Bruno, le petit asthmatique rose au souffle court.)
Pour moi : surtout ne rien dire.

3

8 heures I0 m.

Bruno demande la parole "Si mes camarades sont
d'accond, je pourrnals Leur prdsénten quelque chose."

(discussions & voix basse, on me regasrde (je 1lis),
le ton monte, c'est long, beaucoup trop long, je sens que
Jje vails intervenir.)
Au fond : "Si on "Voterait" ?" (je suis sauvé, I8re note;
ga passe par IS5 voix contre 8 et I abstention).

Bruno choisit son titre : "Les Cimbres et les Teutcns".

Mardi 7 heures 45
Bruno revient avec une chemise grise grand format
présentée ainsi :

LES CIMBRES et LES TEUTONS

CONFERENCE
PrésentZe par RENARD Bruno

(& 1'intérieur, 2 pages de texte tapéesi la machine, des
planches de dessins ; c'est trés propre, trés sobre, trés
soigné).
"C'est mieux qu'un Livhe, c'est beau parce que c'est Lui
qui £'a fait" disent les enfants.

Bruno s'installe, 1l est calme, asttend le silence et

commence., I1 s'interrompt de temps en temps pour respirer.

~

"Avez—vous des questions i poser 2"

Les doigts se lé&vent, il donne la parole, expligue,
montre, réteblit 1'ordre et poursuit.

(Le grand Frédéric, 80 kg de miscles est en extase,
bouche ouverte. Il n'sura qu'une réplique pour conclure :

"C'est formidable "),
Bruno a gagné, je respire.

Samedi suivent : (Je ne suis plus au tableau. Alain
demande les propositions de travail pour la semaine sui-
vante, les doigts se ld8vemt, il &crit ) :

La Tlotte de guerre romaine (4lein)

Madegascar (Philippe)

Les poissons (Jean-Pierre)

Les gaulois (Patrick- Jean-Baptiste)
Le débarquement (Patrice)

L'araignée (Régls ~ Yves)
Découverte en Egypte (Patrick)

Les Hittites (Patrick- Jean-Baptiste)
Ies Mouettes (Patrick - Jean-Michel)

- Les groupes de travall se forment. Les brevets
(chemise + Textes + dessins + gravures) pleuvent. Je ne
peux pas tout voir. Les plannings s'étoffent, des trous
apperaissent (je ne veux pas encore les boucher & tout
prix, confience !). Nous n'avons pas le temps de tout pré-
senter. Beaucoup sont impatients de faire "leur conféren-
ce".

- On cherche dens les greniers, dans les caves, dans
les armoires, les B.T. circulent, la discipline n'y gagne

guére, l'autorité magistrale non plus. Les vieux livres
retrouvent une vie qu'ils n'espéraient plus : on les
découpe, on les maltraite. Papa ne peut plus regarder,
tranquille, le journal t€l8visé (quelle chance!). Ma-
men cherche dans le dictionnaire.

~ Eveil : Est-ce 4 dire que le sommeil a ét& trop
long ?

= Este=ce un &veil ou un réveil ? Une prise de cons=
cience de personnalité ou un défoulement ?

= Estece un pas versl'éducation permenente telle
que nous voudrions qufelle soit ?

- Est-il vrai que l'homme n'est pleinement heureux

et utile & la société que dans la mesure ol il peut don-
ner le meilleur de lui-m&me ?

- Serait-ce l'amorce d'un humanisme des humbles ?
Je vous laisse le soin de répondre & ces questionms.

Souriez, parlez, encouragez les timides et vous
découvrirez Bruno ; il vous révélere les autres. J'es-—
pSre qu'ils seront nombreux et gue vous retrouverez le
sourire.

AUTRAN
Ecole Pasteur
06 — LE CANNET

DU BULLETIN PARISTEN

LE JOURNAL SCOLAIRE

CONTENU DU_JOURNAT, SCOLATRE

En ce début d'année scolaire nous devons aider au
meximum ceux qui vont asborder l'utilisation de 1'indi-
socigble complexe pédagogique que forment la correspon-
dance, le texte libre et le journal scolaire. C'est
pour cela que nous reprenons le fin de l'article de
Nicole Athon paru dens notre bulletin de travail n® 8,
en 1'illustrent par des exemples extraits de journaux
seolaires.

"Quelles pages trouver dens un journal scolaire 7"

= Qé_c_:_o_gvg_r_t_.e_dg la classe
- Graphique des &ges

- Plan du local

- Ateliers

= Découverte de 1'école
- Traghique des classes

= Plan

- Locaux

- Situation dans le quartier

- Page "Notre vie" ol sont consignés tous les évé—
nements survenus dans la vie de la classe pendent un
mois, tous les travaux réalisés, tous les projets.

- Page des correspondants avec certe de France et
situetion des différentes &coles amies qui nous écri-
vent .

- Page coopérative

-~ Page météo

- Découverte du milieu (site, situatiom, les usi-
nes, les travaux, les maisons, les métiers, les bouti-
ques, le marché, la gere, le bus, la bibliothéque, la
féte, un animal apporté en classe, l'histoire locale,

le musée, les environs, enquétes asuprés de genS parlent
de leur métier, de leur pays, de leur vie eutrefois,..)

- Histoires chiffrées

- Instants de vie de la clesse, podmes, contes et
bien slir, jolis dessins.

- Cette énumération n'est qu'un ensemble de pistes
qui s'offrent, d'autres existent que la vie de la clas-
se, les questions de vos enfants et celles de leurs
correspondants vous feront explorer.

Nicole Athon.



CALCUL - QUELQUES PISTES

- ANNEE I966
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RECHERCHES EN CALCUL AVEC LES ENFANTS

CLAGSE

POINT DE DEPART

PROBLEME ABORLE

S.E.

C.E.1

C.E.o

C.M.ex

C.E.2

= les gbsents au cours
des mois d'hiver

- le coussin de la
meltresse

- les tulipes de la
maltresse

- 1'heure (&change
avec correspondants)

- la balance mathéma-
tique introduite
toute construite
dens le classe

- mesures de la clas-
se

= du bricolage : un
banc

- devinette

- prix de l'unite
(achat )

— une bouteille et
une boite de con-
serves

- recherche de rec-
tangles dens un
dessin (corresp.)

- mesuresde la classe
(corresp. )

— recherches de figu-
res & 6 cOtés

- le thermométre

- recherches libres
sur des carnets
personnels.

- dessin d'une alvéo~
le d'abeilles

— le calendrier
(Le Bohec)

- temps de cuisson
d'un ceuf & la
coque = le sablier

- dessin 4'une mai-
son avec des mesu—
res.

- dessin d'une gla~
ce avec des m@&su-
res

- les briques

- un pain de végéta-
line

Groupement de nombres
Groupement par 3 .- 9

diff. groupement de 9

fabrication - discus-
sion = menipuletions
des nombres de I & I2

manipulations - notion
d'équilibre

cerré, rectangle, tri-
angle, différentes fi=
gures,

les plans

notion de =, < ,>
partages
manipulations

discussion - abrévia-
tions pour une compré-
hension plus rapide
construction de paral-
lélépipédes.

figures concaves - con-
vexes = surfaces = no-
tion d'unités de sur-
face.

nombres négatifs - es=
sel de généralisation.

moiti€ - nombres pairs,
impeirs - les systémes
autres qu'd base IO.

les polygones ~ les do=-
maines - les rotations-
les symétries (Jeux lo=
giques III Diénes).

les opérations

les heures

les mesures de longueur

les mesures de longueur

volumes

figures géométriques

CLASSE POINT DE DEPART PROBLEME ABORDE
C.Eug| = taille - comparaison
du nombre d'&lives
dens 2 classes = ré=-
partition 4'éléves relations d'ordre -
dans des voitures couples ~ graphes
pour le voyage-échen— (cf math, modernes)
ges
- additions de 3 nom- | constructions de "ma=-
bres chines" (Educateur -
TIer mars I967)
- pot plein - pot vide
argent rendu -
aree . . ensembles - diagram~
Joursde neige, jours . .
- mes -~ 1lnclusions.
de pluie
lettres recues, let=
tres envoyées.
- les tailles graphiques
- dessin d'une voitu=-
re miniature - moi- |fractions
tiés du contenu d'un
vase
- corresp. : des feuil-
les par paquets de 4 base k4
C.M.1 | - bandes de nylon &
découper pour cou= surfaces
vrir des livres (cor-
resp.)
- giteaux & pertager fractions
(corres.)
catie |- sapreren (o) | ponctions
C.F.E. ’
- exercice de contrdle |comparaisons surfaces-
pris dans un recueil) |périmdtres - dimen-
sions.
- texte libre : hauteur|mesures d'un objet
d'wn pyldne trés haut - fabrica-
tion de différents en-
gins de mesure - tri-
angles semblables -
enquéte auprés de
1'E.D.F.
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DU BULLETIN DU VAL-DE-LOIRE

LE_MAGNETOPHONE

Je suis a2llé au stage "Magnéto" de Veddne prés
d'Avignon en pensant que le magnétophone, pour nous

Y

&ducateurs, devait &tre autre chose qu'un jouet de mal-
tre, qu'une brillante technique. Comment faire partici-
per les enfants et introduire ce moyen dans la classe?
Je senteis bien une technique riche mais qui m'échap-
pait.

Je perteis avec des questions bien précises.

Pour moi, ce stage a tenu ses promesses. Plus mé-
me .
Pour utiliser un outil il faut le connaltre. Avec Gil-
bert Paris ce fut une découverte passionnante, précise,
accessible et trés documentée : Son, ampli, micro, ban=-
des magnétiques, autant de chosesdont on connalt main-
tenant les possibilités et les limites. L'utilisation
du Magnéto commence par l'apprentissage de sa technique.
Elle est empirique au départ et dans un tel stage son
expérience personnelle est brassée, limée, enrichie.
Etre technicien, c'est bien, meis comment utiliser ce
merveilleux outil dans le classe sans papillonner, sens
gtre géné par ses productions et enregistrements ? Com-
ment rendre vivant ce que 1l'on vient de seisir, si ri-
che, si fugitif : 1'expression orale, 1'expression



vraie de 1'enfant,de 1'adulte quand celui-ci ne sur-
veille pas les Talrtes d'orthographe qu'il peut faire en
parlant ?

Pour ceci il y a eu le travail palpitent de 1'in-
terview, de l'enquéte, de l'instantané sonore, réalisés
auprés des habitants de la région. Cette prise de con-
tact fut trés enrichissante, on ne sait pas toujours
faire parler et révéler une personne authentique. Et
ensuite sur ces mdtres de bande, le travail obscur du
montage (harassant aussi vu la chaleur), fiche écoute,
minutage, qualité pédegogique du texte, qualité techni-
que, plen, montage, coupage, collage,... Que d'opéra-
tions pour arriver aux quelques minutes d'écoute du
soir, ou 1l'on tendait un peu le dos, nous débutants,
devant tant d'oreilles averties (en m®me temps "magné-
tosoniques" et sympathiques et coopératives).

Tnutile d'&tre superficiel avec cet engin. Il crée
le naturel, il vous donne vos vrales dimensions, c'est
un miroir efficace et j'ai pu & certainsmoments repen=
ser tout mon travail grice a l'apport d'une audition,
la critique d'un camarade. J'ai senti 13 un moyen trés
net pour aller vers l'enrichissement, la communication,
la culture en fait. J'ali wu qu'avec le magnéto on pou-
vait enrichir 1l'enfant, 1l'amener & une expression libre
et vraie, 4 des créations. J'al vu agussi que le magné-
tophone pouvait &tre wn moyen de conditionnement - trds
attractif certes = mais trés rétrograde.

Et pour pratigquer une pédagogie progressiste, libé-
ratrlce, ou cet outil joue un rdle efflcace, je seis
maintenant qu'il faut laisser 1l'enfant s'exprimer, par=
ler de tout, questionner, chamter, vivre quoi ! Ensuite
le maltre, la collectivité des enfants donnera son avis
et gardera ce qui est valable comme document pour les
correspondaents = pour les autres - Correspondre, com-
muniquer, oui, mais en offrant gquelque chose qui soit
riche, vivant = qui soit recherche, &veil, besoin de
sortir de soi.

Car avec ee stage, j'ai découvert 1l'expression
orale, spontanée, si proche de 1'idée et aussi de 1'af=
fectif. J'al du mal encore & bien voir clair en ce do=
maine. (Dufour le vétéran disait : Au début fut le ver-
be !). Mais avec un bon magnéto CeE.L., ma classe, et
cette expérience, acquise au stage gréce 8 tous les
parrains, grice & Guérin (merci encore i tous), j'al
confiance.

Je suis riche d'un peu plus d'expérience, d'un peu
plus de sagesse et aussi et surtout de beaucoup de vita=
1lité.

André GELINEAU
MESNIL-THOMAS
-Eure-et-Loire-
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QUE PENSER DES CAHIERS ?

Apr3s bien des hésitations et des essais, j'ai
voulu ccmprendre ce que j'attendais, ce que les &léves
attendaient, de 1l'outil=cshier,

I) Tenant compte de la nécessité d'écrire, beau-
coup et souvent, et de l'impossibilité d'écrire juste
et propre dans tous les cas, puis de 1'inutilité de
conserver certains documentSe...

J'ai proposé & mes éléves d'avoir chacun :
un bloc-sténo : 0320 F
un cahier d'essais : 0,75 F. (24 feuilles)

Sur le premier on peut se livrer & tous les grif-
fonnages, esquisses, essals, croquis,... qui finissent
& la pouvelle.

Sur le second figurent les essals et les exercices;

essals qui, menés & bien seront ensuite recopiés sur un
autre cahier, ou abandonnés (je pense i des plans de

et

conférence, premiers brouillons de textes libres)
exercices conduisant & des conquétes de maltrises (je
pense exercices auto-correctifs, bandes, calculs, etc.).
Je demande que ce cehier soit daté tous les jours, les
exercices titrés, l'écriture propre, les ratures pro-
pres,pas de griffonnages mais les corrections, les re=
prises, les abandons, l'encre rouge magistrale sont
admis dans l'ordre. C'est donc bien le cshier des es—
sais.

2) Tenant compte du golit personnel de chaque en-
fant et du d8sir de comserver par 1'écrit 1'écho des
travaux enthousiasmants, inscrits dans la ligne de vie
de 1'individu ou de la classe...

J'al proposé 2 mes &léves d'avoir un cshier-jour-
nal (ou livre de vie), cahier ou classeur & volonté,
dans lequel chacun note 1l'essentiel de la vie de la
classe et ses travaux individuels et personnalisés
soit textes libres, dessins, lettres des correspondants,
histoires chiffrées, résumé, plan ou notations & propos
des conférences, poésies, chants. Je proscris 1'encre
rouge magistrale mais j'essale d'obtenir de chague en-
fant qu'il "l&che" particulidrement son travail, qu'il
ne recopie que lorsque les essals ont éliminé les er-
reurs.

Ce cahier donc, tradult beaucoup de la personneli-
t& de 1'éléve puisqu'il le tient en toute liberté, en
tenant compte des suggestions de la classe.

I1 reste que certains &l&ves montrent un gofit par-
ticulier pour 1l'histoire, ou la géographie, ou le chant,
ou la poésie, ou la mécanigue, OU..... Spontanément,
certains enfants ont ouvert un cahier speclallse selon
leurs goUbs personnels.

Reprenant 1'idée en collectif, il nous arrive
d'ouvrir un cehier spécialisé : actuellement nous avons
le cehier du "vBlo" (cahier 8 feuilles travaux pratiques,
réglures siéy¥s et pages dessin) ol nous notons cro-
quis, expériences et conclusions, relatifs & la méca~
nique, au code de la route, & 1'@lectricité, a4 1'his-
toire du v€lo... qui sont des résumés de diverses con-—
férences... ce cahier &tant exclusivement réservé & la
bicyclette.,

Voild comment j'ai tenté de rendre & 1l'outil cshier
son double sens de suppert a l'activité t&tonnée expé-
rimentale, de support & la pensée conservatrice dans
1'aptitude particulidre.

~

T1 apparait aussi que je ne pense pas & noter les
cehiers, ni pour les essais qui ne sont que des essais,
ni pour le livre de vie ou les autres cahiers spéciali-
sés qui sont oeuvre libre personnelle.

Lorsqu'il nous faut exécuter un devoir pour con—
trdler une maltrise ou trouver des notes de carnet men=
suel, nous l'exBcutons sur copie. Copies que je garde
momentanément en genre de dossier scolaire pour chaque
éléve. Mais ce n'est pas l'essentiel de mes soucis d'é-
ducateur.

BARRIER.

IES CAHIERS EN CLASSE DE TRANSITION

Je ne donne aucun cshier. Je pense que c'est 13 un
moyen de marquer la séparation avec 1'Ecole primaire et
de mettre les enfants de 6éme T. sur le méme plan que
les él8ves des autres 6émes. Ces derniers travaillent
le plus souvent sur copie.

Chaque semaine les enfants effectuent un devoir de
frangais et un devoir de calcul. C'est d'une part une
liaison avec les familles et d'autre part une prépara-
tion aux travaux que les €léves auront 4 pratiquer lors-
qu'ils seront recyclés.

Les autres exercices effectués le sont également
sur feuille. Dans la classe la chemise "& corriger" est
4 leur disposition. Les enfants y placent ce qu'ils dé-
sirent me montrer. Dans la chemise "& rendre", je glisse



tout ce que je désire leur donner (y compris les cor=
rections).

Ce n'est qu'un expérience ... Comment pratiquez-

b

vous ¢
Marc CAMPAGNE
C.E.S. Mixte

59 - HAZEBRQUCK
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Dans ma classe, le cehier ne sert qu'a 1l'entralne-
ment : traveil des bandes - des fiches - brouillons di-
vers.

J'y jette un coup d'oeil au moment du contrdle des
tests. Il reste 1l'instrument du t&tonnement personnel,
de la recherche, et de 1'amélioration de la technique,
dirigées par les canevas des bandes,des fiches, et des
compléments que je peux apporter & ces exercices.

Les carnets : d'exemples de vocabulaire, grammaire,
calcul, ou l'enfant inscrit des exemples de difficultés
gu fur et & mesure qu'il les rencontre, la classe les
compléte, et (je voudrais que les miens y parviennent)
invente, redécouvre la technique.

Les albums : dont la présentation est "personnali-
sée" selon le gofit de chacun, contiennent les créations
personnelles : poémes, textes libres, contes, conféren-
ces, etc.

Antoine OCTOBON
68me transition
06 - ST LAURENT DU VAR

Je n'ai rien remarqué, dans les instructions offi-
cielles, concernant les cehiers. Mais, s'il n'y a rien,
nous avons toute latitude pour avoir le plaisir de ...
tdtonner afin de les adapter & nos classes.

Mes t&tonnements de 1'an dernier m'ont conduite &
répartir de la fagon suivante, le$ travaux écrits, pour
chagque éléve.

Frangais :

- Pour les textes libres, I cahier, qui se trouve
étre aussi un témoignage des préoccupations de 1l'enfant,
son oeuvre, gu'il aurs peut=8tre plaisir & garder.

- I cahier,pour le travail individualis& auto=cor=
rectif.

- I classeur (avec fiches perforées) pour tous les
autres exercices de frangals (y compris l'exploitation
du texte &lu).

Le classeur est souhaité par les él8ves. Ils le si-
tusnt dens la hiérarchie scolaire, "au-dessus" des clas-—
ses primaires, comme les autres 6&mes et 58mes. Il est
apprécié par la maitresse qui peut emporter, sans alour-
dir sa serviette, les feunilles détachées, afin de véri-
fier & loisir les correctioms.

Calcul :

-~ I cahier pour les exercices plus ou moins tradi-
tionnels et le calcul vivant (Peut-&tre aurais-je mieux
fait d'adopter ici aussi le classeur ?).

= I cahier pour le travail individuel auto-correc-
tif.

Histoire :

- I classeur, divisé en "siscles", ou les périodes
"vues" trouvent leur place, méme si leur succession en
classe ne correspond pas & 1l'ordre chronologique.
Géographie :

— T classeur divisé en sections :

- notre région
— la France
- les Pays Etrangers
Sections elles-mémes subdivisées.

Sciences :

— I classeur,m8me processus

De grands chapitres(l'homme, les animaux, les plan-
tes, physique, .... etc.).

Egalement subdivisables.

soefens

Les enfants se sont bien accommodés de ces classi-
fications concrétes qui semblent les sgider 3 mettre un
peu d'ordre dans leurs connalissances.

Je ne pense pas avoir rien fait d'original.

J'espére trouver d'heureuses suggestions dans les
réponses des colldSgues.,

Madame BOYER
S5€me Transition
63 - CHAMALIERES

=0=

Je commence ms 38me année en classes de transition.
J'ai eu une 6&me, puis Same et j'ai encore une 58me
cette année.

En ce qui concerne les cahiers, pendant 2 ans mes
€ldves ont eu essentiellement un gros cehier qu'ils ap-
pelaient "de Travail". Ils y faisaient exclusivement
fiches et bandes. Le reste, sur feuilles doubles.

Mais ce moyen ne me satisfaisait pas car on ne pou=
vait pas ajouter un complément, faire une correction &
sa place, prendre une dictée (entrainement au C.E.P.E.)
quand une bande ou une fiche n'était pas finie.

Aussi cette année, compte tenu de ces inconvénients
gque j'al exposés & mes éléves, nous avons décidé en ac-
cord d'adopter un classeur qui s'appelle toujours "Ca-
hier de Travail" (sans doute parce qu'ils y travaillent
‘tous les jours).

Ce classeur porte le plan de travail &tabli par
guinzaineset est signé& par les parents chague fois qu'un
plan de travail est terminé. L'élSve illustre ce clas-
seur comme il le désire (dessin, coloriage, collage,
encadrement des pages, etc.) ou ne 1'illustre pas. En
général, ce cahier=-classeur lui plait et il le soigne.

En dehors de ce cghier essentiel, il a un autre
classeur pour les exposés et les textes libres (ceux
choisis et les siens) qu'il présente également comme il
1'entend.

J'ai 1imité les achats i ces 2 classeurs en rai-
pon de la situation modeste de la plupart des familles.

Ensuite, je donne : (fournitures de 1'8cole)
- un cshier de correspondance ol chacun place
la lettre regue et fait en regard le brouillon de sa ré-
ponse.

- un cshier de récitations et chants

- un cghier de grammaire ol nous &crivons une
régle d'aprés une phrase d'un texte libre (mais pas
d'exercices dessus).

Madame BERTER André
Séme T. C.E.S. J. Ferry
STE=HONORINE = TQ

=0=
Il y a deux ens, des cahiers de groupes avaient &té
donnés aux éléves de 6éme de T.

Certains paraissaient tenir & cette sorte de cahier,
les autres ont protesté violemment et préféré les cehiers
individuels.

L'année derniére, aprés en avoir discuté avec mes
g8ldves, j'avais distribué :

- un cshier appelé "du jour" (0 tradition !) sur
lequel se faisaient les exercices de calcul, de grammei-
re et les dictées.

- un cshier de frangais - textes libres individuels,
textes libres en commun, textes libres des correspon-
dants). :

- un ceghier d'histoire

- un cghier de gfographie

un cshier de =sciences

un cshier de récitations et chants.

Py A



L'inspecteur les a qualifiés de "cahiers tradi-
tionnels".

Les 3 cehiers d'histoire, géographie et sciences nous
ont beaucoup génés pour les disciplines d'éveil, car
souvent ces 3 matidres se chevauchent l'une et 1'autre
et nous ne savions sur quel cahier recopier tel ou tel
compte rendu. De plus, dans le courant de 1l'année, il
arrive que les &ldves trouvent de nouveaux documents
qu'ils ne peuvent coller sur leurs cahiers, faute de
place. Aussi, malgré les inconvénients que cela pré-
sente, j'avais 1l'intention de remplacer ces 3 cahiers
par des copies perforées rangées dans un classeur.

~

Je ne 1'ai pas fait, car nous sommes décidés 3
étudier notre région tant au point de vue historique
que glographique et scientifique.

Aprés avoir obtenu l'accord de mes &l&ves, je
leur ai distribué :

- cehier de frangais (reliure spéciale)
cehier de calcul B s
cehier d'orthographe-grammaire (reliure spé-
ciale)
cahier d'histoire (petit cshier de travaux
pratiques)
= un cahier de géographie (petit cahier de tra~
vaux pratiques)
- un cshier de scdences (petit cahier de travaux
pratiques)
- un cahier de chants et récitations (petit ca-
hier de travaux pratiqueg)
= un cshier de couture (pour les filles) (petit
cahier de travaux prati-
ques)
- un cahier de gométrie (grand cahier de tra=-
vaux pratiques)

E EEE

Les textes libres, les enquétes individuelles
(collectives) ou par groupes, les comptes rendu§ per-—
sonnels, les illustrations, personnalisent = si on
veut = ces cahiers.

L'enfant s'intéresse 4 son cahier dans la mesure

~

ou il s'intéresse 4 son travail.

NOTES : L'année dernidre, je ne notais pas les devoirs

=e=ee de mes &€l&ves ; je mettals une appréciation
que l'enfant recopiait sur son plan de travail
individuel,

Cette fagon de faire m'a beaucoup généeg quand
il a fallu que je remplisse les carnets de no-
tes.

Cette année, chaque &€ld8ve a réalisé un gra-
phique persomnel de ses notes de francais,
grammaire, calcul, histoire, géographie et
sciences, J'ai le double de ces graphiques.

J'espére que cela me sera utile. Naturellement,
cela ne vaut pas une note chiffrée, mais puis-
qu'il faut remplir ces carnets de notes, il
faut trouver un moyen pour s'en sortir,

Mademoiselle DESPLACES
C.E.S. Mixte
Place St-Jean

TI-CHAGNY

L'HISTOIRE EN CLASSE DE VILLE

Trop souvent, nous parlons de nos expériences
privilégiées en milieu rural (silex découverts, toute
possibilité de faire cuire du pain comme les "Néoliti-
ques"...) mais nos camarades de ville, enfermés & 1'in-
térieur de hauts murs, blogués au second &tage (atten-
tion au bruit, ne pas déranger les autres classeS...)

oy o

nous posent des problémes qu'ils ne peuvent que diffi-
cilement résoudre (comment voulez=vous que je fasse
cuire mon pain dans la cour de 1l'&cole, ol prendre le
bois ? Cela va distraire les él8ves des autres classes).

Voici donc le compte rendu d'une expérience d'une
de nos "pauvres'" camarades de ville, & Bernay, groupe
scolaire de la classe. Il prouve &loquemment que le tra=
vail intelligent est possible, 1l prouve aussi gue le
chantier "histoire ou milieu en &cole de ville", est
ouvert, il prouve enfin que le mouvement se démontre en
marchant, aussi espére-je pour le prochain bulletin
d'autres comptes rendus de camarades urbains.

J . COLOMB
=0=

HISTOIRE LOCALE EN VILLE

Sept fiches d'histoire locale ont@té &ditées cette
année par la coopérative scolaire de Find'études Idre
année.

Elles ont pour titres :

I - L'Abbaye (II&me sidcle).

2 = Bernay aux I2 et I3Smes sidécles.

3 = Bernay aux I4, I5 et I68mes sidcles - Les &é-
glises gothiques.

b - Bernay aux Ik, I5 et I68mes sidcles - les
vieilles maisons.

5 = Bernay aux Ik, I5 et I6émes sidcles - La vie
de la cité.

6 - Le musée.

T = Bernay au ITéme siécle.

Trois autres seront sorties avant la fin de 1l'an-
née scolaire :

- Bernay au I8&me sidcle - La Révolution.
= L'invasion de I8TI.
- Les deux guerres mendiales.

Plus que d'une activité coopérative, d'une quel-
conque spécialisation, ces fiches sont nées d'une mé-
thode gfnérale de travail.

Elles font partie du fichier de chaque €l&ve qui les
range dans un classeur pompeusement intitulé : "Comnais-
sance du monde", au méme titre que des fiches de géogra=
phie ou de sciences d'observation. Toutes legons, en-
quétes, visites, tous comptes rendus, interviews se con-
crétisent par des fiches menuscrites ou ronéotypées,
illustrées le plus souvent possible.

L'idée de les &diter nous est venue parce qu'il
nous a paru intéressant de "partager" avec d'autres
classes cette richesse historique d'une ville apparem-
ment banale... sachant d'ailleurs que la richesse im-
partageable est celle de notre commune recherche.

Les enfants ont travaillé sans défaillance.

La préparation de 1l'enquéte se fait en quelques
minutes dans la classe gvant le départ : Rappel du su-
jet de 1l'observation décidé auparawant, du trajet, &
seule fin d'éviter de trop parler dehors ou dans le bruit
On emporte souvent un appareil photographique. Chague
enfant emporte toujours un carnet et un crayon, quel-
quefois un questionnaire.

Exemple : pour la visite extérieure de la maison du
——————— gabelier :
I - Que remarques=tu en examinant le porche ?
2 - Observe les matériaux et 1'appareil de
construction, le toit, les cheminées.
3 - Que représentent les médaillons sculptés
au-dessus des fen@tres du cdté de la cour
d'honneur ?

La fagon d'observer varie avec le sujet.

Exemple : les fortifications n'ont pas laissé de traces

——————-  apparentes, mais on fait & pied le tour des
anciens remparts en recherchant la place des
portes, des fossés.,

il s as



On termine le circuit par la colline qui borde
la ville eau nord.,

De 14, on essgye de retrouver le tracé des murs,
on examine les défenses naturelles : riviéres,
collines, marécages.

L'Abbaye a d'abord &té visitée extérieurement I

plan en croix de l'abbatiale, dessin d'une fené-
tre romane, Pour la fagade IT&me sidcle, dessin

du haut des fen€tres. Fbauche d'un plan d'ensem-
ble.

Renaissance : Dessin d'une porte. Essais de pro-
fils d'encorbellement. Etude de pignons, de por-
ches, de sculptures de personnages historiques
(Frangois Ier, Claude de France,... etc.).

En classe, au retour, se fait la mise au net des
observations. C'est le point de départ de la fiche.

Mais, pour approfondir le sujet, aprés les docu-
ments muets, il faut consulter des documents &crits.

Peu de livres sur 1'histoire de la ville peuvent &tre
mis & la disposition des enfants, ils ne leur sont pas
accessibles,

Elles ont tout au plus la possibilité de lire quelques
extraits que je leur signale.

La bibliothécaireleur a remis & chacune une fiche-guide
pour la visite de la ville, elles la consultent souvent.

En biblioth8que, on peut relever des plans, consulter
des vieux journaux, prendre des calques de dessins.

Quelquefois, une seconde visite s'impose avec wme tom-
pétence ou le responsable des lieux : conservateur du
misée, président du tribunal pour le palais de Jjustice..
R =) 1

La rédaction du texte est quelquefois 1'occasion
d'un travail de francgais.
Aprés la visite du musée, le compte avait &4é partagé en
> parties, chaque &quipe se chargeant d'un chapitre (meu-
bles, céramiques, peintures, souvenirs du vieux Bernay,
objéts divers).

D'autres fois, on rédige ensemble, au tableau.

I1 m'arrive de réaiger moi-mme un texte délicat.
On ne peut &tre trop exigeant sur le travail de rédac-
tion car on risque de lasser les enfants et de ralentir
1'effort de recherche.

Le montage se fait en &quipe pendant les heures de
travail manuel. Quatre groupes travaillent par roulement.

L'équipe décide de la disposition d'ensemble puis
se met & l'ouvrage librement. L'une fait le titre, une
autre découpe et colle le texte, une autre les dessins,
«...etec.

Comme elles sont toujours pressées de voir le ré=—

sultat, il arrive souvent qu'elles demsndent & travail-
ler pendant les récréations.

La grande joie est celle de la livraison. Fiches
portées aux colligues de 1'école, envoyes & une autre
&cole de la ville, expédides aux correspondants. C'est

vraiment le moment de la récompense.

Les avantages de ce travail ont été mltiples.

- les enfants ont acguis un certain gofit pour 1'ob-
servation et la recherche. Il leur arrive de faire elles—
mémes des remarques intéressantes en dehors des jours de
classe (origine des noms de rues, dates de constructions
ceaisetien s

Quand elles sortent hors de la ville le dimanche,
elles apportent des documents, des renseignements que
nous présentons sur la table d'exposition.

swvad s

Un petit groupe se propose d'dtudier en bibliothd-
que l'histoire d'une commune située & I2 km et d'aller,
sur place un jeudi avec un pére 4'éldve et moi.

Elles sont & 1'affit d'articles de journaux et re-
18vent des passages d'émissions intéressants 3 ls té1é-
vision.

- Le montage des fiches leur a donné une occasion
supplémentaire de travailler en équipe. Des compétences
se sont révélées, quelques spéeialisations se sont opé=
rées pour les titres, les dessins, mais tout le monde
travaille sans aucune exception.

= I1 a fallu faire aussi tout un travail de corres—
pondance. Les secrétaires de la coopérative en ont fait
une grosse partie mais certaines lettres ont &t& rddi-—
gées en &quipes ou individuellement & titre d'entraine-
ment. Les plus mauvaises en francais en ont acquis une
certaine pratique.
La réception du courrier est toujours une joie.

= I1 ne faut pas nier 1'avantage financier. La ven—
te des fiches a été une grosse part des revenus de la
coopérative. Les cartes postales nous ayant &té données;
il a &té possible de vendre chaque fiche 0,50 Francs
seulement. Nous en vendons 25 par sdrie (nous aurions
pu trouver plus de clients mais le montage serait trop
lourd et lassant).
Cels va nous permettre en mai d'aller passer une jour=—
née & Evreux pour une visite des monuments historiques.
La préparation et l'exploitation de cette sortie von{,
constituer un des pdles du 33me trimestre.

Nous avons rencontrd des difficultés, bien sfir.

- Une enquéte demsnde &normément d'attention de 1a
part d'enfants non entrainds.
Elle demande aussi énormfment de discipline. Il faut
souvent se plier & 1'imprévu et respecter le silence &
cause des gens qui travaillent dans les lieux.
(Quand nous avons visité les locaux de 1'ancienne abba~
ye, il a fallu pour visiter une certaine salle, défiler
une par une dens une armoire & balais, en silence, et
regarder par un miniscule judas avec des airs de cons—
pirateurs. Je me demande si cela ne resters pas le meil-
leur souvenir de 1'annde).

- Une enquéte demande toujours beaucoup de temps,
S8'il est possible de bloguer les sujets en fin d"année:
Exemple : dans la méme sortie
——————— - visite extérieure d'un manoir du I8e siécle,
- examen du haut d'une colline des 3 sources
d'une rividre et des 3 vals correspondants,
= observation de quelques oiseaux du bois,
il faut en début d'année, pour &viter toute confusion
et concentrer 1l'attention, faire une sortie par sujet
observé,

- Pour la maitresse, c'est trds exigeant. Les sor-
ties sont fatigantes. I1 faut Passer beaucoup de temps
eutour des stencils. L'enthousiasme des enfants est trds
contraignant. C'est tout juste -si elles ne me reprochent
pas de ne pas emmener chaque jeudi un groupe & la bibli-
oth&que.

= On rencontre aussi des difficultés de correspon—
dance. Certains adultes ne jouent pas le Jjeu. Répondant

8 une lettre de la secrétaire, ils m"Bcrivent i moi.

- Certains font preuve d'une certaine réticence
quand ils apprennent qu'il s'agit d'enfants qui ne "cenw
tinueront pas leurs &tudes". En général, ceux-14 méme
sont conquis par la gentillesse des é18ves & qui il :faut
tout de méme rappeler fréquemment qu'on leur consacre
gratuitement un temps précieux.

Mais ces quelques difficultds sont bien peu de cho-
ses. Elles ne sont rien comparées & 1'élan donné 3 la
classe, et au contact &tabli solidement entre 1'Zcole
et la vie du dehors.

Liliane CARPENTIER
BERNAY



