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A travers les bulletins de travail
des groupes regionaux et départementaux
de I'.CEM.

DU_BULLETTN DE TRAVAIL DE LA SAONE ET LOIRE

NON, IL NE FAUT PAS FONCER TETE BAISSEE

Ce titre m's acerochée quend, feuilletant pendant
les vecances de No€l mes anciens EDUCATEURS & la recher-
che de documents pour les dossiers qui sont en bonne
voie, j'ai découvert un article de Freinet datant de
décembre I950, Cela vous explique pourquoi il n'y parle
pes de bandes enseignentes.

J'étals contente de d8couvrir cet article car il
exprime tellement mieux que je n'surais pu le faire mes
soucls au sujet des débutmnts. C'est pour eux que je dé-
sire le voir pereltre dens notre bulletin, Et du méme
coup, je leur conseille de lire dens l'Educateur N° 7 de
janvier I967 1'article de LE BOHEC intitulé :

"Autour d'une expérience". Que sa prudence vous soit
un exemple !

Marcelle DRILLIEN

Le d8sir des jeunes qui lisent le compte rendu de
nos traveux dens nos &coles modernes ou qui ont pu visi-
ter une de ces &coles, est infvitablement de sortir le
plus vite possible d'une scolastique dont ils sentent
d'instinet toute 1'insuffisance et de marcher vers la
vie. Comme le désir d'un jeune paysan qui a vu traveil-
ler une ferme mécanisge est de pouvoir travailler au
plus t3t selon des mféthodes similaires. Mais encore faut-
il que le jeune paysan puisse acquérir les machines ou
stinitier aux techniques de travail sans lesquelles ses
réves ne deviendront jameis r8alité. Et si parce qu'il a
vu pratiquer un systdme de teille des arbres qui assure
une bonne récolte il se mettait & couper les branches &
sa faitaisie, il risquerait de regretter, certes, de ne
s'en 8tre pas tenu aux tailles qu'on lui avait apprises
et euxquelles il retournera, dépité de ses essais vers
les méthodes modernes.

Le jeune instituteur ne doit pas non plus abandon-
ner par toguade, des méthodes de travail asuxquelles il a
été malgré tout initié et qui donnent au moins 20 % de
résultats, pour se lancer, sans préparation, ni initia-
tion, ni metériel, vers des techniques qui ne lui en don-
neront que dix pour cent ou lui donneront méme un résul-
tet négatif avec beaucoup de d8sordre et d'énervement.

On me dit parfois : "Mais ne nous as-tu pas domné
1'exemple ?"

Non, pas cet exemple. Je n'ai modifié mon enseigne-
ment que le jour ol j'ai introduit l'imprimerie dans ma
petite 8cole de Bar sur Loup. Et, & l'origine, elle n'é-
tait qu'un accident dans le déroulement traditionnel de
la classe., C'est parce qu'elle s'est révélée bien vite
comme grosse de possibilités pédagogiques insoupgonnées
qu'elle a pris cheque jour de l'importance., Et ce n'est
que le jour ol les &charges nous ont apporté de trds
nombreuses lectures motivées que le manuel de lecture a
disparu parce qu'il n'avait plus d'utilité, comme ce
n'est que lorsque j'al eu dans ma classe des fichiers
auto-correctifs que les manuels de calcul ont &té eux
aussi dépassés. Le F.5.C. & remplacé ensuite progressi-
vement les menuels de g@ographie, d'histoire et, en par-
tie, de sciences. Mais nous recomnaissons humblement que,
pour ce qui concerne notamment histoire et sciences,
nous avons & peine amorcé le matériel nécessaire et que
nous sommes bien souvent encore obligés d'avoir recours
aux manuels courants.
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Je ne répéterai jemais assez : la modernisetion
de notre enseignement ne se fera pas par le verbiege
meis par le travail. Et le trevail suppose des outils
et une technique d'eriploi de ces outils., Vous mettez le
cherrue avent les boeufs si vous pensez réaliser 1'Eco-
le Moderne sans matériel et sans technique. Notre but
n'est point de mettre spectaculairement en valeur une
méthode & laquelle nous attribuerons toutes les vertus
et qui nous permettreit de partir dengereusement en
pointe, eu risque de nous égarer et de rebrousser che-
min dans le désordre et le découragement. Nous voulons
1'amélioration siire et définitive de nos conditions de
traveil et nous y pourvoyons méthodiquement, expérimen-
talement, pratiquement, lentement peut-etre meis siire-
ment.

Nous conseillons donc esux jeunes : ne vous lancez
qu'avee prudence dens nos techniques si vous ne pouvez
pour l'instant acquérir aucun outil de treveil pour le
modernisation de votre école, Le texte libre lui-méme
qui est recommendé aujourd'hui officiellement dems
toutes les classes, est délicet & menoeuvrer et risque
de dégénérer en scolastique s'il n'est soutenu et moti=-
vé par 1l'imprimerie & 1'école ou le limographe, journal
scolaire et Bchanges qui permettent de dépasser le mi-
lieu scolaire pour gagner le large chemp de le vie em=
biante. Vous pouvez avoir de graves déconvenues qui
vous arréteront peut-8tre sur la voie ol vous &tiez
partis avec tant d'enthousiasme, si vous pensez travail-
ler sans des outils adéquats, avec la seule magile de
1'écrit ou du verbe.

Mais constituez une coopérative scolaire, t&chez
d'acquérir au moins un limographe C.E.L. gvec lequel
vous polygraphierez chaque jour un texte libre d'enfant.
Vous aurez votre premier journal que vous échangerez
avec le journal d'autres &coles.

Ce faisant, vous aurez une r€alisation qui sera un
solide et définitif point de départ et qui comptera
dans votre vie d'éducateur. Ce sera las premiére pierre
de 1'8difice nouveau que vous irez montant et perfection=
nant. Et gardez-vous de prétendre le monter et le per=
fectionner par le verbiage. Une maison ne se monte pas
avec des paroles ou des promesses, mais avec des pierres
et du mortier.

Vous achéterez ensuite une imprimerie. Vous cons-
tituerez vos fichiers ...

Nous ne vous dirons pas : autour du texte libre
élu, formant centre d'intérét, organisez 1l'exploitation
pédagogique ebondaente et souple. Si vous n'avez pas en-
core vos fichiers, si vous n'avez pas un Dictionnaire-
Index classant vos richesses, ne vous aventurez qu'avet
la plus extr@me prudence dens la voie de cette exploi-
tation pédagogique.

Des camarades m'ont &crit perfois comme pour s'ex-
cuser de n'avoir pas encore renouvelé, par une exploi-
tation intelligente, leur enseignement de calcul, de
l'histoire et des sciences. Nous non plus nous n'avons
pas encore renouvelé cet enseignement parce que nous
cormengons seulement & produire le matériel qui nous
permetira cette exploitation : probldmes vivaents, tex-
tes chiffrés, batterie compléte de fichiers auto-cor-
rectifs, fiches d‘histoire locele, régionale ou natio-
nale,matériel d'expérimentation scientifique sans le-
quel l'enseignement des sciences ne sera jemeis qu'un

illusoire verbiage.
var/ves



Et alors, en attendant que nous ayons coopérative-
ment réalisé ces outils et les modes d'emploi corres-—
pondents, nous préférons parfois nous ea tenir eux mé-
thodes de la scolastique traditionnelle, que nous vivi-
fions de notre mieux mels en sachent que nous ne fai-
sons ainsi que du traveil & IO ou 20 %, en attendant
de produire du 80 ou du I00 %.

Qu'on ne nous accuse point d'@tre ainsi des rabat-
teurs d'enthousiasme. Nous sommes des réalistes parce
que nous sommes des instituteurs qui ne nous nourris-
sons pas d'idéal mais de réalités. Et nous savons qu'on
ne construit rien de d&finitif sur 1'illusion et sur
1terreur. Nous cherchons d'abord la vérité, méme si elle
n'est pas toujours conforme & nos désirs., Et c'est en-
suite sur cette vérité que nous montons, en artisens
consciencieux, sans promesse et sans réclame, un édifi-
ce définitif qu'il nous suffit de parfaire expérimenta-
lement. Le traveil des champs par la charrue polysoc
est un progrds sur l'&re de 1'araire de bois. L'expres-
sion libre par 1'Imprimerie & 1'école, le Journel sco-
laire et les échenges, l'exploitation des complexes par
les fichiers et la Biblioth&que de Travail sont un pro=-
grds certain sur 1'&re des manuels scolaires, des de-
voirs et des legons.

Et c'est pourquoi nos techniques influencent iné-
luctablement et marquent d8jd 1'éducation populaire de
notre pays.

Que les bons ouvriers continuent leur besogne.

Célestin FREINET
"I,*Educateur”
décembre I950

IDEES POUR MATERNELLES QU C.P.
OBSERVER LES ANIMAUX

En ce moment une petite tsble est occupée par des
Boceux de toutes sortes ol nous élevons "leurs" escar-
gots et "leur" chenille. Les pepilloms ont été remis en

1iberté. Mon meri m'e passé son viverium habité d'une
jolie souris grise. Mais une nuit elle & fait son trou
dans 1'isorel et rejoint les autres souris de la maison.
Gros &moi et slbum pour les correspondents.

I1 est facile d'evoir un peu de vie enimale dans la
classe. L'an dernier j'ai eu des poissons-chats, des
perchettes et des petites tanches dans une grande cu=-
vette.

SE DOCUMENTER

J'ei mis longtemps pour réunir une documentation
presque compldte mais elle tient un minimum de place
wn rayon d'armoire et les enfents ne prononcent pas le
nom d'un &tre ou d'une chose, curieux ou agréeble i re-
gerder, que je ne sois & méme de 1'afficher.

Un grand penneau de bois, visible de tous, est pré-
vu & cet effet.

Au agbut du mois il est vide, au cours du mois, il
se remplit.

} 1l'heure actuelle il porte : champignons, papil-
lons, cemélécon, hérisson et d'autres choses ou bétes
vues ou sur lesquelles on & "discuté" pendant le mois.

Comment Je range ma documentation :

- de grandes chemises dans lesquelles je mets des cou-
pures d'illustrés qui me persissent dignes d'étre af-

fichées : enimeux, fleurs, plentes, maisons, enfants,

Noél, etc.

- un elbum de cartes postales ol toutes celles qui son*
intéressentes pour une clesse maternelle (et il y en
e | ) sont groupées per catégories.

_ les snimeux de Té1é T jours, page du milieu, classés
par ordre alphabétique.

- une documentation scolaire que 1'on posséde dens ses
. tiroirs et qu'un temps de loisir permet de clesser.

Les enfants acquidrent sinsi beaucoup de connais—
sances car ils ont le support visuel et vous imaginez
le départ que cela peut fournir pour le travail de clas-
se.
Colette LEGER

DU BULLETI§ EE_BOURGOGNE EN CHAMPAGNE

METHODE NATURELLE DE LECTURE

Notes prises au cours d'une discussion avec Mau-
rice Beaugrand eu stage du Bourdon.

C'est & partir de 1l'expérience de Maryse Varenne
que Besugrand attague la question de la lecture., Mary-
se, qui a une section enfantine et un C.P., explique
comment elle procdde ; au fur et i mesure du débat,
elle essaie de faire ressortir les avantages et les
inconvénients de son procédé et de déterminer les li-
gnes directrices de 1'epprentissage de la lecture par
le méthode naturelle que préconisait Freinet (I).

1 - Maryse prend en note les textes racont&s par

ses @leves, & n'importe quel moment de la journe. Il
y & 12 un svantage, que Beaugrand beptise "stockege de
1z pensée", mais cele géne considéreblement la sponta-
néité de 1lenfent lors du démarrege de la sdance de
lecture et coupe les échanges entre enfants & l'occa~
sion du récit. Ce procédé n'est donc pas & utiliser
continuellement.

II - Le choix du texte pose, lui aussi, des problémes,
d'autant que Maryse, par besoin de sécurité, s'est fi-
xée un certain nombre de syllsbes & &tudier (sorte de
partition), ce qui influence son intervention dans le
choix du texte. I1 FAUT donc erriver 3 se délivrer du
souci de progression dens 1'apprentissege. Théorique~
ment, cele semble trés simple ; de méme que pour l'ac=—
quisition du langage, l'enfent progresse en toute in-
dépendence gens sutre régle que le t8tonnement ; 11
doit pouvoir apprendre & lire "eu hasard" des textes.
Il faut, bien sfir, lire Freinet (I) et en discuter eu
sein des groupes départementeux. Pratiquement, céla ne
résoud pas tout, et en particulier le sentiment d'in-
séeurité de la maftresse qui doit apprendre & lire &
ses &ldves avec un maximum d'efficecité (perents, col-
13gues, supérieurs ...) 3 il faut qu'une expérience
d'apprentissage de la lecture soit couronnée par un
franc suceds. Il faudre donc bien choisir, se lancer
dans les conditions les plus favorebles possibles et
avoir recours & de petits trucs pratiques qui épaule-
ront maftresse et enfants ; ainsi, le classement par
voyelles et consonnes de Colette qui a per contre 1l'in=-
convénient de faire perdre du temps, les tableaux de
mots connus...

III - Maryse a, somme toute, des conditions de travail
assez commodes ; mais 1l y & les classes uniques, les
enfants gui n'ont rien & dire ... Alors, que faire 7

D'abord, il faut démarrer avec les grands, pendant gue
les petits dessinent. Ils raconteront ensuite leur des-
sin qui est une base solide, car ils ont di se concen-
trer sur eux-mémes et sinsi ils reconteront mieux.

Meyer indique comment il procéde avec des é13ves
de classe de perfectionnement : tous les textes sur
lesquels la classe & traveillé sont affichés et les
enfants peuvent toujours s'y référer pour retrouver un
mot mal Tixé. T1s ont eussi leur livre de vie indivi-
duel qui remplace l'ancien manuel. Enfin, on peut feire
procéder & un stockage des mots qui débouche sur des
classements de toutes les fagons possibles. Ainsi re-
vise-t-or les mots appris et procdde-t-on & une vaste
structuration, trés souple, de 1'esprit. Cette struc-
turation de l'esprit est d'ailleurs réalisée eussi gré-
ce & 1'imprimerie qui donne tout & la fois le texte
global, la ligne (composteur) et les mots (blanc entre
chacun).

IV - Un esutre probléme trds important est soulevé :
1'enfant DOILT lire et écrire beaucoup afin de brasser
un vaste univers de mots. Pour cela, il lui faut des
outils (le plume et la craie sont bien dérisoires, si
elles sont seules }).

R B

(T) A lire su sujet de 1'epprentissege de la lecture :
B.E.M. n° T Le lecture par l'imprimerie & 1'école
B.E.M. n°® 8-9 Méthode naturelle de lecture.




Il y a la correspondance, qui apporte des mots inconnus
et que l'on veut connaitre avidement : ils sont lourds
d'affectivité et s'enracinent vigoureusement. I1 y & les
elbums que l'enfant voit écrire : ainsi Beaugrand &crit-
il au stylo feutre, devant l'enfant, au fur et & mesure
que celui-ci raconte. Albums individuels, bien sfir, trés
simples, et qui permettent & chacun de s'exprimer, meis
aussi albums collectifs qu'on relit, qui pessent de mein
en main et od l'on voit la pensée de tous se concrétiser.
Plusieurs techniques sont possibles : albums trés nom-
breux qui risquent de submerger un peu les enfants mais
leur apportent uné trés grande richesse, ou pages jour=
nalidres qui &vitent 1'encombrement.

Ceci n'est qu'un stage de début. Bientdt 1l'enfent
écrit les mots qu'il connsailt, on lui donne ceux qui lui
menquent et, comme il &prouve le besoin d'éerire, il
progresse trds vite et participe trés t8t & 1l'dcriture
du texte.

Et puis, tout cet apprentissage est consolidé par
1l'entrainement 4 la lecture (toujours puissemment moti=
vée) : journsux scolaires regus, feuilles imprimées
adressées per les correspondants, livrets de lecture :
albums d'enfants, B.T. Junior, bandes enseignantes.

V - Beaugrand relate une conversation cansdienne avec un
disciple de Piaget qui précisait ainsi sa méthode :

I) le besoin de création : quend un enfant écrit un
mot, il crée.

2) la structure dans le temps et l'espace se fait
par t@tonnement et travaux d'approche

3) de mdme, la décomposition en syllabes se fait par
treveux d'approche ou par exercice, Comme 1l'en-
fant "s'apprend & courir", pour le simple plaisir
de s'entrafner, sans motivation.

4) les décompositions sont classdes en utilisent le
plus souvent un &tonnement, une occasion privilé-
gife, le jeu des ensembles, C'est aussi une fagon
d'aborder les mathématiques modernes ; exemple :

J. Varenne objecte qu'il y a mille combinaisons pos-
sibles de consonnes et de diphtongues. Comment 1'enfant
peut-il les voir toutes ? Par exemple, de trou, qu'il
conneft, comment peut-il arriver & train ¢

Beaugrand propose un exemple :

une phrase arrive dans un texte :
"Ma cousine a un moteur"... qui sait l'écrire ? (il y a
toujours des possibilités). Qu'entendez-vous dans ma ?
On arrive 4 ra, ta, sa par tdtonnement. La phrase d'ana=-

lyse se fait sur la lecture des textes.

R. C.

L& s'arrétent les notes que nous avons prises, le
débat n'éteit pas clos et fut repris au hasard des discus-
sions de groupes. Nous n'avons pas voulu, iei, cerner la
question de la lecture ; le débat est ouvert, que chacun
fasse part de ses expériences, de ses problémes.

DU BULLETIN DE L'INDRE

Un article sur une technique de base de l'Ecole Freinet,

LA CORRESPONDANCE SCOLAIRE

Nul ne 1'ignore, la correspondance est une technique
‘de base de 1'Ecole Moderne et J. Ducouret nous dit que ce
fut, pour lui, le départ de le pédagogie Freinet dans sa
classe. Il ve sans dire, toutefois, que la correspondance
ne pourrait avoir de vraie valeur sans la pratique des
autres techniques et sans une atmosphére favorable.

Comment pratiguent ses enfants ?

Chacun &crit ses brouillons de lettre au correspon-
dant- sur un cahier, Ainsi chacun sait, 4 tout instant, ce

dont i1 a d8js parlé 3 son camarade : cela peut éviter

EYEEE

les redites lassentes. De plus, en relisant ses brouil-

:lons, l'enfant peut &tre poussé & eller plus loin dans

sa propre pensée.
Qu'envoie=t=on eu correspondant ?
- des lettres
- des albums (enquétes sur le milieu local.,)
- des bendes magnétiques.

Le lettre est 1'élément clé de la correspondance.
Elle epporte d'ebord la vie (matérielle, affective ..).
Jean Ducouret pense qu'il est bon d'éviter de présenter
au correspondent ce qu'il peut evoir ou connaltre par-
feitement. (Rdle critique du maftre et des autres &l18~
ves suxquels on présente la lettre event de 1'envoyer).
Le lettre crée un climat d'attente : on eime bien avoir
la preuve, noir sur blenc, de telle ou telle explication..
La lettre est encore une projection de l'enfaent dans le
milieu social. L'enfant ne vit plus seulement pour lul
meis aussi pour son correspondent et pour les petits ca-
marades de la clesse correspondante (par exemple eu su-
jet dtune question 3 laguelle il peut répondre).

Si la lettre a de grandes vertus, il convient de
la compléter par des visites : le contact humain est
nécessaire. I1 y a donc un intérét & ce que les corres-
pondents soient géographiquement proches (cf. article
de Guidez dans Val de Loire). I1 y a bien sfir 1'écueil
du milieu femiliel fermé : comment y remédier ?

Comment commencer ?
La lettre collective ? La lettre individuelle ?

Pour les petits (S.E., C.P.) J. Pierron et Y. Jarry
préférent commencer par les envois collectifs (lettre,
albums, bande magnétique)

Ensuite, viendront les échanges individuels non im-
posés : "Moi, je veux &crire 3 ...". Ainsi les affinités
se découvrent d'elles-mémes et 1l'&chec est fort peu pro-
beble. Et puis un méme enfant peut avoir besoin de deux
correspondents c'est importent quant aux effectifs.,

Au début la maitresse &crit le lettre, l'enfent
recopie ce qu'il peut. Le probléme se ré&soudre avec le
temps.

Si le lettre collective est facilement acceptée par
les petits, il n'en est pas de méme pour les grands.
Alors se pose le probléme des mariages. C'est trés dé=-
licat, surtout quand le maTtre ne connalt que peu ses
éléves.

Quel est le rythme de la correspondance 2

Certeins exigent un envoi régulier & date fixe. Ce-
le nous pereit une corvée (pour mas part, c'en &tait une)
et cela semble dénaturer la correspondance.

I1 vsut mieux correspondre au gré de chaque enfant :
l'enfent &crit quand il en & besoin. D'autre part, cette
liberté du courrier fait que les correspondents sont
presque chaque jour dans la classe avec nous.

L'exploitation et la critique systématiques des jour-
naux regus ne semblent pas d'un intérét profitable car
cele risque d'€tre souvent artificiel et d'€tre une char=-
ge.

Les remarques faites dans ce compte rendu pourront
peraeitre des redites. Toutefois, personnellement, j'ai
apprécié les remarques concernant le rythme de la cor=-
respondance. De plus,il faut se rappeler que dans le grou=
pe, tous les colldgues n'en sont pas au méme point et ce
qui peut &tre évident ne l'est pas pour tous. Et puis
comee 1l'a dit gaba, il ne faut jameis perdre de vue les
techniques de base ni leurs qualités essentielles. En
outre, pour ceux qui peuvent aller plus loin, il reste
encore des questions sans réponse ; méme si dens votre
classe vous n'avez plus de problémes, aidez les autres
par vos remargues.

Robert NAMIN



DU_BULLETTN DE_BOUEGOGNE
sur le méme important sujet,un autre point de vue.
LA CORRESPONDANCE SCOLAIRE

Un cshier de roulement sur la correspondance a
cireulé dans notre groupe entre février et mai I966.

Nous vous proposons ieci une synthdse de ce cahier,
élargie par les réunions mensuelles du groupe Aube-Yonne.

L'ESPRIT DE L.A CORRESPONDANCE SCOLAIRE

Ce n'est pas une fin en soi. La correspondance doit
s'insérer dans un ensemble d4'autres activités qui per-
mettent l'épanouissement de l'enfant : texte libre,
conférence, exposé, réunion coopérative, imprimerie,
dessin, libre recherche en mathématique, en sciences,..

Par les &changes d'idées, par le jeu des questions
et des réponses gqu'elle provogue, la correspondance mo-
tive puissamment les techniques de base. Les enfants ne
sont plus considérés comme des écoliers, mais comme des
personnes responssbles. D'el développement de la person-
nalité et insertion dans le monde scgciel,

Clest bien, avant tout, cette ouverture sur la vie
qui caractérise la correspondance et en fait la raison
d'etre.

A l'heure ol la correspondance scolaire est plus
ou moins préconisée par les Instructions Officielles,
on & trop tendance & le ramener & un exercice scolaire,
vivent certes, mais vide de sens, car on en méconnait

tout le cdté affectif.

I1 est dommage que pour répandre et veloriser une
idée on cherche & tout prix & la retioneliser, & lui
trouver des bases plus ou moins logiques. Comme si le
penchant naturel qui nous porte vers elle ne se suffi=-
seit pas & lui-méme, dans beeucoup de cas, sans aller

~

chercher des justifications & posteriori.
CONTENU DE LA CORRESPONDANCE

I) les lettres : la confiance est nécessaire, si-
non l'enfant ne se livre pas. Tout dépend du climet de
la clesse.

On parle de tout : de la classe, de la maison,
meis surtout de soi et de son correspondent, avec le
sertiment qu'on échange 14 des propos d'adultes, qu'on
discute sérieusement. Ce qui rejoint les essemblées
coopératives.,

Des questions, des réponses, des textes libres non
lus, de petites histoires &crites par le maitre pour le
les petits et, par-dessus tout, des préoccupations es-
thétiques : dessins, collages divers respectant le bon
golit ; 8criture soignée, couleurs (sens excs)...

Rédaction des lettres :

L'enfent rédige se lettre en classe, soit pendant
le temps du traveil libre, soit dans le cadre méme de
son plan de travail, soit en &tude, soit ...

Le maftre corrige les brouillons, sans toucher aux
idges. Certains proposent un plan-type de lettre, ce
qui peut présenter des avanteges mais risque de détrui-

re la spontenéité de l'enfant.
Rythme d'envoi : tous les quinze jours en moyenne.

2) Collectif et individuel : il est possible de
les séparer nettement. Ce qui, d'ailleurs, n'a pas
grande importance.

Telle partie de lettre peut s'adresser & son cor-
respondent en particulier (cdté affectif), telle autre
8 la clesse en générel per 1'intermédiaire de son cor-
respondant : questions de classe, réponses, critiques..

Certains rassemblent cette partie collective en
une lettre & le classe sous cette forme (il y en a bien
d'autres) :
nous félicitons

nous proposons nous demendons

nous critiquons | aeaes evofse

Ce qui facilite l'exploitation.

Cette partie collective peut prendre bien d'autres
formes : '
- les albums : ils peuvent répondre 3 des questions
des correspondants.
- documentaires (enquétes sur le
milieu de vie)
- podmes,-textes libres avec dessins

- les colis : individuels ou -collectifs.

Les opposants du colis individuel tirent argument
de 1'inégalité inévitable entre les cadeaux offerts,
surtout dens le cas de cadeaux achetés. Mais il est trés
difficile, voire impossible, de refuser le cadeau modes=-
te et gentil (un peu cassé, peut-&tre) qu'ils ont tant
de joie & offrir, tant chez les petits que chez les
grands.

Et cette jole sincére d'offrir, cet aspect de la
correspondance n'en sont-il pas des justifications suf-
fisantes ?

Pour le colis collectif, aucune controverse. Il
fait partie ou doit faire partie, de la correspondence,

- travaux manuels surtout (marionmettes, oeufs dé-
corés, ...)

- glbums, B.T, Sonores (sur la vie de la classe,
par exemple)

- produits et trouvailles locaux : crépes, échan=-
tillons, bonneterie, nids, pierres, insectes,...

(Détail matériel important : frais d'envoi, avec les
lettres, au maximum : 40 fremes par an, pour la France,
Beaucoup plus cher pour 1'étranger).

- Les textes libres imprimés

Le journal regu chague mois n'est gudre exploita-
ble collectivement et n'a pas la méme valeur que le
texte libre personnel, que l'on classe dens son "livre
de vie". (Comment faites-vous 7).

3 ou i textes imprimés ou limographiés par semai-
ne, en moyenne. Colit (pour le France) : 5 centimes, en
envol sous couverture du journal.

Exploitation en lecture (surtout au C.P.), en vo-
cgbulaire dans la mesure ol il y a des mots nouveaux.

Exploitation possible en orthographe (dictée d'un
texte regu), en calcul vivant (texte chiffré),en recher—
ches, enquétes portant sur les sciences, histoire, géo-
graphie,...

Pour les petits, la lecture est plus facile sur un
texte imprimé.

Ne systématisons pas, 1ld& non plus, 1l'exploitetion.

- La correspondance sonore :

Tré&s peu d'échos dans ce cehier de roulement : la
correspondance sonore ne se substitue pas & la corres-
pondance écrite et ne peut que la compléter.

Ce qu'on peut y mettre : entretien du matin, tex-
tes libres et polmes, réunions de coopérative, chants
libres, enquétes documentaires, B.T. Sonores sur la vie
de la classe ; le but essentiel du magnétophone est, &
notre avis, de fixer les moments privilégié&s et de les
faire vivre aux correspondants.

EXPLOITATION DE LA CORRESPONDANCE

La correspondance ouvre des pistes de travail. Tel-
le question entralnera une recherche motivée de 1l'enfant.
Recherche qui ne sera pas un exercice stérile puisqu'el-
le profitera aux correspondants....

~

On peut douter & juste titre de 1'utilité et de
1'intérét de certaines recherches archéologiques qui
n'ont pour but gue de grossir des collections privées
et inasccessibles. Plus généralement, on peut douter de
1'utilité de tout travail intellectuel non communiqué ;
c'est pourtant ce que font beaucoup de classes qui n'ont
pas l'apport de la correspondance, Seule la communice-
tion du travail et des expériences peut ouvrir la clas-
se sur la vie. veelans



Pratiguement

A la réception des lettres, lecture silencieuse
ponctuée d'exclamations variées. Puis chacun 1it sa let-
tre qui peut intéresser la classe, ou ne 1lit rien s'il
n'en éprouve pas le désir.

Le maitre et les plus grands €léves eident les pe-
tits, en début 4'année, surtout.

L'exploitation des idées peut alors donner lieu &
1'élaboration d'une lettre collective. Remarquons que
la lettre collective est nécessaire, dans les petites
classes surtout. A ce nivegu 1l'enfant dépasse rarement
1'égocentrisme et a peu de préoccupations sociales, col-
lectives, I1 est rare qu'il mette dans sa lettre des
questions d'intérét générel.

La correspondance et, plus généralement, 1'orgaeni-
sation coopérative de le classe , doit €tre un souci
constant dés les petites classes pour faire dépasser ce
stade du "moi" que les classements et les critdéres tra-
ditionnels, dans la classe et dans la vie, n'ont que
trop tendance Z prolonger.

Il est trés important de ne pas tomber dans un sys-
téme d'exploitation, méme si 1'on risque de passer &
cSté de piste intéressantes. Si ces pistes ne sautent
pas aux yeux, c'est du moins gu'elles n'étaient pas 1'in-
térét du moment. On fera une recherche plus poussée sur
certains sujets seulement.

~

Un moyen pratigue consiste & "ouvrir" des dossiers
pour certains sujets ; on compléte au fur et & mesure
des apports. Exemple : dossier "les commergents du pays",
"nos poémes", "nos élévages", ...

LE VOYAGE-ECHANGE

C'est le couronnement de le correspondence.

Ce correspondent qu'on ne connait pes, ou seule=
ment par sa photographie, dont on a appris & deviner
les goiits, dont on se compleit i trouver les qualités
6t les défauts, on voudrait bien le connaltre vreiment.
Tant il est vrai que pour l'enfant, plus que pour 1l'a-
dulte, peut-8tre, rien ne peut remplacer le contact réel.

Mais que de difficultés matérielles, multipliées
peut-8tre par 1l'enseignement, la durée, le nombre et
qui, hélas ! découlent de questions d'argent. C'est un

~

problédme i revoir d'une fagon trés pratique.

Que la correspondance ouvre sur la vie, et elle
sura rempli son but.

André DOLAT.

Cette synthdse n'est qu'une base de départ pour une con-
tinuelle mise & jour de la pratique de la corresponden-
ce. Ecrivez-moi. Une B.E.M. est actuellement en prépa-
ration sous la responsabilité de Damielle Gervilliers.
On peut lui &crire. Cette B.E.M. paraltra eu printemps

prochain.
-0~
EXPOSES DE TRAVAUX ET CONFERENCES D'ENFANTS

Au cours de la réunion du Ter décembre i Mélisey,
Beaugrand nous a rapidement expliqué comment il prati-
quait pour les conférences dans sa classe.

Tout d'ebord, il faut que la conférence vienne &
la suite d'un vif int8ré8t de tous (événement de la vie
de la classe ou apporté par la correspondance seolaire).
L'enfant qui veut famire une conférence va &tre aidé par
la préparation collective, trds rapide, au cours de la-
quelle ses camarades vont lui poser des questions aux-
‘quelles il s'efforcera de répondre dans son exposé. Ain-
si, on &vite la festidieuse lecture d'une longue compi-
lation. Le maftre, si besoin est, ménera 1'exposé, re=-
menant le "conférencier' aux gquestions de ses camarades
et 1'empichent ainsi de lire un texte (d'ailleurs, il
n'aura devant lui que des notes non rédigées). Pour pa-
rachever son travail, 1'él8ve qui esura choisi de faire
une conférence pourra rédiger un bel album qui sera
envoyé aux correspondants. Voiei done, sous forme de
plen, les &tapes du travail ; it

£l
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-~ la vie de la classe fait apperaltre la possibili-
té d'une conférence, un enfant veut la faire,

- toute la classe prépare le travail en posant des
questions qui 1'intéressent.

- le conférencier (avec 1l'aide du meitre, si besoin
est), classe ses questions et &tablit le plan de son tra-
vail.

= il recherche ses documents avec le F.S.C. et les
B.T. (une bande ou une fiche-guide peut parfois 1l'aider)
et note les grandes lignes de ses réponses,

- il affiche ses documents et présente ses réponses
(le maitre peut diriger 1'exposé) ; il répond aux ques—
tions supplémentaires ensuite

- 11 peut rédiger ses réponses et coller ses docu-
ments dans un album pour les correspondants. I1 peut fai-
re un compte rendu dans le journel.

- un tel travail peut €tre couronné per un-brevet.

Ceci n'emp&che pas le bref exposé d'un travail réa-
1isé (mais i1 ne faut pas en faire une régle draconiemnne).

Bien entendu, dans les classes & examen, qui ont un
programme rigide d'histoire, de géographie, de sciences,
celui~ci peut donner matidre § conférences suivant le
méme principe. Toutefois, les bandes enseignentes dont le
nombre crolt sans cesse peuvent considéreblement aider
dans ce domeine ; la préparation collective n'est plus
indispensable, 1l'exposé non plus, d'ailleurs.

o~ M. B.
Les &l&ves sont plus intelligents que nous ne le pensonms,
cet article de la SAONE-et-LOIRE en est 1'illustration.

L'ENFANT ET L'ADULTE FACE AUX MATHEMATIQUES

J'ai raconté récemment comment nous &tions arrivés
3 une formule permettant de calculer la surface de le
couronne. Ma conclusion &tait qu'il fallait offrir &
1'enfent des ouvertures.

De manildre & ne pas &tre pris de cours, j'avais
préparé une exploitation possible & partir de 1e bor-
dure limitée par 2 carrés ; j'avaeis menié fort hebile-
ment 1l'algdbre et j'avais préparé une formule vers la~
quelle je me proposais d'entralner me clesse.

J'8tais arrivé i la
chose suivante

a T

51 a est le c8té du petit carré, x 1'épaisseur to-
tale, le cSté du grand carrd est e + x et la surface
comprise entre les 2 carrés est :

(e +x) (a+x) —axas=

a2 + 28 x + x2 - a2 =

2a x + x2 =[x (Za + %) ]

Un jour le probléme se présente, réel, vivant. C'est
un encedrement. C3t& du petit carré - 30 cm, celui du
grand = 40 cm.

On commence par le calcul =

S = (ko x ko) = (30 x 30) = I 600 = 900 = TOO cm2

Je propose de faire comme pour le couronne ; cher-
chons avec les 3 noimbres connus une formule qui servi-
ra & calculer directement lea surface.

Dans mon esprit, ce sere long ; peut-étre les en-
fants n'y arriveront pas.

I1 n'y a paes 2 minutes que j'ali posé le probléme
qu'il est résolu.

- C'est trés simple.

= Tu trouves ?

- Oui, 700 e'est (LO + 30) x IO, c'est-d-dire : cd-
té du grend cerré plus cGté€ du petit multiplié per 1'é-
paisseur.

Je suis stupéfait et désarmé, je n'y crois pas. Je
reprends me formule, x (22 + x), je la développe en :

x (a+a+x)~2aest le c8té du petit carré, a + x
celui du grand. C'est donec juste.

Sans complicaticn aucune, l'enfant est allé direc-
tement & la formule simple qui s'imposait.

Y AN




Quand je pense ol je voulais les entrainer, j'en
frémis encore !

Dernidrement, j'ai eu un autre exemple de cette dé-
couverte intmitive.

I1 fellaeit simplifier la fraction 36/48.

Les enfants procédent par &tapes, divisent par 2,
puis per 2, puis par 3, puis constatent qu'ils euraient
mieux fait de diviser tout de suite par I2.

La question est donc posée : "Comment trouver tout
de suite le nombre par lequel il feut diviser". En d'au-
tres termes, c'est la recherche du P.G.C.D.

Je m'y lance done en expliguant qu'il faut rempla-
cer les nombres par une multiplication de petits nombres
qui ne se divisent plus (nombres premiers).

Tout va trds vite, les enfants comprennent
6=6x6=(2x3)x(2x3)
LB=6x8=(2x3)x (2xh)

(2-x 3) x (2 x 2 x 2).

~

On procdde & l'écriture en paralléle des nombres
premiers en entourant les commung :

36 L8

® ®
® | ®

2
3
2
J'explique que le nombre cherché est formé par le
produit 2 x 2 x 3 = I2.
On simplifie 36/L8 = 3/4

C'est fini lorsqu'une fille me dit :

- Il y & un moyen plus simple pour simplifier.

- Tu crois ?

- Oui, j'ai remarqué que les nombres inutilisés
donnent la fraction que nous avons trouvée.

- Ca a 1'air vrai.
Je réalise que je m'y suis mal pris.

J'eaurais mieux fait d'écrire mes nombres décompo-
sés les uns sous les autres, sous forme de fraction :

36 2x2x3x3
L8 ax 2 xxBx 3

ce qui donne

gvidemment en gimplifiant :

2x2x3x3 - 3
Px2x2xe2x3 ¥

Heureusement, 1'él8ve est allée directement au
plus simple et a rétabli les choses ; la simplification
par I2 est ainsi naturellement faite.

Que conclure ¢ Des ouvertures, ouil - mais aprds,
laisser faire l'enfant — ne pas vouloir 1l'entrafner &
suivre notre raiscmmement, il risque d'étre trop com-

gles. Jean DUMONT.
-Om

CLASSES DE PERFECTIONNEMENT

Dans un copieux cehier de roulement travaillent
ting camarades de classes de perfectionnement.

Roland Belperron a bien voulu les aider de ses
conseils et le travail réalisé est efficace.

Les extraits suivants ont pour théme

cevafaes

LE TEXTE LIBRE

Jean Dupart

Aprds 10 jours tous m'ont apporté au moins un texte
libre. Cependant la production de chacun reste assez pau-~
vre (& part 2 ou 3 éléments dont 1'imagination semble
fertile). Est-ce normal ? Le début est-il toujours ainsi
une sorte de ralenti, ou ce rythme est-il propre & nos
enfants ? Cela m'a tout de mfme permis d'entrevoir quel=
ques febulateurs et de récolter un magnifique pofme :

Rose rouge,
Zfu es belle dans Zon habit,
Quand {'ai veulu
te reganden
tu Btalb fande,
J'al de La peine
a 1'oubfien.
Rose d'éte
ton parfum est s4 doux
que. je ne peux t'oublier.

- Michel

Roland Belperron

Il est tout & fait normel que les textes soient peu-
vres. Méme dans une classe ordinaire, les premiers textes
libres sent d'une désespérante platitude.

e t'attends pas 4 avoir des progrés foudrcyants,
sans quoi tes él&ves ne seraient pas dans cette classe.
Accepte tout, méme si ce que certains apportent te parait
franchement meuvaeis. Il n'y a rien de mauvais, rien d'a-
nodin chez les enfants.

Mais il faut aussi naturellement :

- que le texte libre soit motivé par le journel et
aussi par la correspondance interscolaire

- que les enfants écrivent beaucoup et sens contrain-
te

- &viter que le texte libre devienne une corvée, par
exemple en leur faisent 'recopier eu propre sur
un cshier" apré&s correction systémetique. 5'ils
s'apergoivent gue tu scolastises le texte libre,
ils n'en feront plus.

Eliane Floret

Comment concevez=vous le texte libre avec ceux qui
ne savent pas assez bien lire ?

Roland Belperron

lisen

I1 feut que ceux qui ne savent pas bien iE?araEﬁﬁa
méme leur texte (d'ailleurs s'ils ne savent pas bien lire
ils ne savent pas bien &crire non plus et partant la lec-
ture est d'autant plus difficile).
Mais dans ce cas il arrive qu'ils ne lisent pas méme ce
gqu'ils ont dcrit : ils racontent, le texte n'est qu'un
support de la pensée.
Mais reste patiente ; au besoin fais-les venir vers toi
avent la lecture devant les camarades et fais-les lire
entre tol et eux seulement ; tu les aides elors de fagon
que leur "lecture publique" soit acceptable.

Irma Locatelll

Pour ceux qui ne savent pas lire, voici comment je
procdde : Ils racontent leur histoire. Nous corrigeons
oralement la forme et je note au fur et & mesure au ta-
bleau.

Simone Gadiollet

Avec les groupes initiation et CP fort, je fais deux
textes libres par semaine : les lundi et mercredi avec le
CP, les mardi et vendredi avec le groupe initiation. Cela
intéresse pour 1'instant. Il faut dire qu'ils sont trés
motivés par la correspondance,.le journal ou le simple
fait que la phrase ou 1'histoire choiste servira en lectu-

re.
el g



Marc Benech

Peu d'intérét, peu d'ardeur. J'ai &té obligé de
stimuler, de demander... (toutefois l'imprimerie accro-
che).

Deux textes sont faits par semaine et péniblement !...
A quand un texte par jour ? Je persévére et j'espére.

Roland Belperron

IL'enfent fait des textes libres quand il se rend
compte que son travail est motivé et que ce n'est pas un
travail scolaire comme un sutre, sous une gutre forme.
I1 s'agit donc qu'il se rende compte petit & petit et
pas forcément brutdlement

- gue le meitre s'intéresse vraiment et d'une fea-
gon sympathique & ce qu'il &crit et que ce n'est pas
pour lui une occasion de plus de montrer la nisiserie
de 1l'enfant

- que les textes &crits serviront vraiment & quel-
que chose, donc qu'ils seront insérés dens un journal
et que ce journal sera répandu & un certain nombre d'e-
xemplaires

-~ gue les textes seront &chengés avec d'autres ca-
marades qui raconteront eux zussi ce qu'ils font.

Ce n'est que dans ces conditions que petit & petit
les enfants Ecritont.

DU_BULLETIN DU_VAL DE LOIRE

LE DESSIN

Mon expérience "tachiste" semble donner d'assez
bons résultats. Sur I5 petits de L ans entrés en sep-
tembre, 2 seulement ont commencé tout de suite & pein-
dre des formes, I3 ont fait des taches les I5 premiers
jours, puis des formes ont commencé d'spparaltre pour
2 ou 3 et peu & peu d'autres s'y sont mis. Annick & con-
tinué jusqu'd la semsine derniére et sans aucune tran-
sition elle s exécuté la peinture que je mets dans le
circuit dont la forme est déjd si évoluée. Depuis, cha-
que jour, elle refait cette mEme silhouette.

Le IS5 jenvier, 5 enfants en sont encore aux taches
et parmi ceux-13 certains réussissent des personnages,
des fleurs, des soleils & 1l'encre de chine, pour eux la
peinture n'est encore que la couleur. Je laisse faire et
les grands de 5 ans de dire : "C'est bien pour un petit".

Au prochain passage du circuit j'espére que tout
le monde fera de "vraies peintures". Je dois dire que
leurs taches sont parfois de vraies réussites et que le
choix des couleurs en fait quelque chose de joli & re-

garder. Personne n'aurait 1'idée de qualifier de barbouil=-

lage ces peintures étrangement modernes que l'on pour-
rait intituler "couleurs". Aprés tout, certains conti-
nueront-ils encore un moment, et je crois que plus tard,
lorsqu'ils arriveront aux formes, mieux que les sutres
ceux—18 saurent choisir leurs couleurs. Je remarque &
le table de peinture, combien les tachistes choisissent
soignemsement les couleurs, ils y mettent bien plus de
temps que les autres qui, parfois, se servent du pot le

plus proche de leur mein.

Je crois que, jusqu'alors, j'attachais trop d'im-
portance d la forme, je n'encourageeis pas suffisamment
les coloristes purs. C'est toujours le désir de ce ré-
sultat valable & nos yeux d'adultes qui nous fait com-
mettre des erreurs. "Ta peinture ce n'est rien, essaie
de peindre quelque chose !" et voild bloqué ce petit de
4 ans qui ne se souciait pas lui, de peindre quelque
chose.

~

J'en =i mis du temps & comprendre cela !

Genevidve CLEMENT.
28 - Pontgouin
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TRUCS ET SYSTEMES

UTILISATION DE LA PLANCHE A DESSIN

Nous employons, les &l8ves et moi, une planche de
L5 cm sur 60 cm et un t&. Elle est pratique pour tout ce
qui est dessin gBométrel et quadrillage : tebleau de mé-
téo, plans, On fixe la feuille de papier par des épingles
sur la planche, ensuite en faisant glisser le talon du
té le long de la planche on obtient une série de perallé-
les ; en utilisant 1'autre cSté de la planche on a les
perpendiculaires mux premiéres.

LE TRACE-LETTRES OU NORMOGRAPHE

Il se compose d'une plague de plastique perforé
suivant la forme des lettres de 1l'alphsbet. Il existe
deux systémes, avec crayon 3 bille ou avec une plume spé-
ciale.

J'utilise un numéro 8 & plume, il faut aussi de
1l'encre de chine en tube. Cet apparail est pratique pour
gcrire proprement des &tiquettes et des titres que les
€l8ves ont tant de mal & &crire proprement au crayon-feu-
tre. Son emploi est facilité par la planche et le t&, car
on fait glisser le trace~lettres le long du t&, on est
sfir que les lettres seront bien alignées.

POUR LE LIMOGRAPHE

- Bcriture manuscrite :

chacun sait que le stencil a souvent envie de se
froisser et de se déchirer. J'ai fabriqué (1'idée n'est
pas de moi) l'appareil suivent :

coteé

cGté plein

fenétre
de
IT 2

guide~&ne

cello=lime

Matériel : un calendrier des P.T.T. double en carton

un guide-@ne de bloc de papier & lettre

une cello-lime

ruban adhésif

On place le calendrier devent soi aprés avoir enle=

vé les feuilles du milieu, le pli & gauche. On trece &
5 em du pli une ligne parrall@le au pli et on compléte un
rectangle de I8 em sur IT cm, on le découpe en utilisant
de préférence une lame de rasoir emmenchée. On referme le
calendrier et on détourne le rectangle &vidé sur 1'autre
cBté. A partir de ce rectangle on 1l'entoure d'un autre
rectengle débordant de 2,5 cm & droite et & geuche, 3 cm
en haut , 2 cm en bas. On fixe le guide-8ne par du ruban
adhésif et la cello-lime par dessus. Chacun découvrira le

mode d'emploi.

coslons



Pratiguement

A la réception des lettres, lecture silencieuse
ponctuée d'exclamations variées. Puis chacun 1it sa let-
tre qui peut intéresser la classe, ou ne 1lit rien s'il
n'en éprouve pas le désir.

Le maitre et les plus grands €léves eident les pe-
tits, en début 4'année, surtout.

L'exploitation des idées peut alors donner lieu &
1'élaboration d'une lettre collective. Remarquons que
la lettre collective est nécessaire, dans les petites
classes surtout. A ce nivegu 1l'enfant dépasse rarement
1'égocentrisme et a peu de préoccupations sociales, col-
lectives, I1 est rare qu'il mette dans sa lettre des
questions d'intérét générel.

La correspondance et, plus généralement, 1'orgaeni-
sation coopérative de le classe , doit €tre un souci
constant dés les petites classes pour faire dépasser ce
stade du "moi" que les classements et les critdéres tra-
ditionnels, dans la classe et dans la vie, n'ont que
trop tendance Z prolonger.

Il est trés important de ne pas tomber dans un sys-
téme d'exploitation, méme si 1'on risque de passer &
cSté de piste intéressantes. Si ces pistes ne sautent
pas aux yeux, c'est du moins gu'elles n'étaient pas 1'in-
térét du moment. On fera une recherche plus poussée sur
certains sujets seulement.

~

Un moyen pratigue consiste & "ouvrir" des dossiers
pour certains sujets ; on compléte au fur et & mesure
des apports. Exemple : dossier "les commergents du pays",
"nos poémes", "nos élévages", ...

LE VOYAGE-ECHANGE

C'est le couronnement de le correspondence.

Ce correspondent qu'on ne connait pes, ou seule=
ment par sa photographie, dont on a appris & deviner
les goiits, dont on se compleit i trouver les qualités
6t les défauts, on voudrait bien le connaltre vreiment.
Tant il est vrai que pour l'enfant, plus que pour 1l'a-
dulte, peut-8tre, rien ne peut remplacer le contact réel.

Mais que de difficultés matérielles, multipliées
peut-8tre par 1l'enseignement, la durée, le nombre et
qui, hélas ! découlent de questions d'argent. C'est un

~

problédme i revoir d'une fagon trés pratique.

Que la correspondance ouvre sur la vie, et elle
sura rempli son but.

André DOLAT.

Cette synthdse n'est qu'une base de départ pour une con-
tinuelle mise & jour de la pratique de la corresponden-
ce. Ecrivez-moi. Une B.E.M. est actuellement en prépa-
ration sous la responsabilité de Damielle Gervilliers.
On peut lui &crire. Cette B.E.M. paraltra eu printemps

prochain.
-0~
EXPOSES DE TRAVAUX ET CONFERENCES D'ENFANTS

Au cours de la réunion du Ter décembre i Mélisey,
Beaugrand nous a rapidement expliqué comment il prati-
quait pour les conférences dans sa classe.

Tout d'ebord, il faut que la conférence vienne &
la suite d'un vif int8ré8t de tous (événement de la vie
de la classe ou apporté par la correspondance seolaire).
L'enfant qui veut famire une conférence va &tre aidé par
la préparation collective, trds rapide, au cours de la-
quelle ses camarades vont lui poser des questions aux-
‘quelles il s'efforcera de répondre dans son exposé. Ain-
si, on &vite la festidieuse lecture d'une longue compi-
lation. Le maftre, si besoin est, ménera 1'exposé, re=-
menant le "conférencier' aux gquestions de ses camarades
et 1'empichent ainsi de lire un texte (d'ailleurs, il
n'aura devant lui que des notes non rédigées). Pour pa-
rachever son travail, 1'él8ve qui esura choisi de faire
une conférence pourra rédiger un bel album qui sera
envoyé aux correspondants. Voiei done, sous forme de
plen, les &tapes du travail ; it

£l
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-~ la vie de la classe fait apperaltre la possibili-
té d'une conférence, un enfant veut la faire,

- toute la classe prépare le travail en posant des
questions qui 1'intéressent.

- le conférencier (avec 1l'aide du meitre, si besoin
est), classe ses questions et &tablit le plan de son tra-
vail.

= il recherche ses documents avec le F.S.C. et les
B.T. (une bande ou une fiche-guide peut parfois 1l'aider)
et note les grandes lignes de ses réponses,

- il affiche ses documents et présente ses réponses
(le maitre peut diriger 1'exposé) ; il répond aux ques—
tions supplémentaires ensuite

- 11 peut rédiger ses réponses et coller ses docu-
ments dans un album pour les correspondants. I1 peut fai-
re un compte rendu dans le journel.

- un tel travail peut €tre couronné per un-brevet.

Ceci n'emp&che pas le bref exposé d'un travail réa-
1isé (mais i1 ne faut pas en faire une régle draconiemnne).

Bien entendu, dans les classes & examen, qui ont un
programme rigide d'histoire, de géographie, de sciences,
celui~ci peut donner matidre § conférences suivant le
méme principe. Toutefois, les bandes enseignentes dont le
nombre crolt sans cesse peuvent considéreblement aider
dans ce domeine ; la préparation collective n'est plus
indispensable, 1l'exposé non plus, d'ailleurs.

o~ M. B.
Les &l&ves sont plus intelligents que nous ne le pensonms,
cet article de la SAONE-et-LOIRE en est 1'illustration.

L'ENFANT ET L'ADULTE FACE AUX MATHEMATIQUES

J'ai raconté récemment comment nous &tions arrivés
3 une formule permettant de calculer la surface de le
couronne. Ma conclusion &tait qu'il fallait offrir &
1'enfent des ouvertures.

De manildre & ne pas &tre pris de cours, j'avais
préparé une exploitation possible & partir de 1e bor-
dure limitée par 2 carrés ; j'avaeis menié fort hebile-
ment 1l'algdbre et j'avais préparé une formule vers la~
quelle je me proposais d'entralner me clesse.

J'8tais arrivé i la
chose suivante

a T

51 a est le c8té du petit carré, x 1'épaisseur to-
tale, le cSté du grand carrd est e + x et la surface
comprise entre les 2 carrés est :

(e +x) (a+x) —axas=

a2 + 28 x + x2 - a2 =

2a x + x2 =[x (Za + %) ]

Un jour le probléme se présente, réel, vivant. C'est
un encedrement. C3t& du petit carré - 30 cm, celui du
grand = 40 cm.

On commence par le calcul =

S = (ko x ko) = (30 x 30) = I 600 = 900 = TOO cm2

Je propose de faire comme pour le couronne ; cher-
chons avec les 3 noimbres connus une formule qui servi-
ra & calculer directement lea surface.

Dans mon esprit, ce sere long ; peut-étre les en-
fants n'y arriveront pas.

I1 n'y a paes 2 minutes que j'ali posé le probléme
qu'il est résolu.

- C'est trés simple.

= Tu trouves ?

- Oui, 700 e'est (LO + 30) x IO, c'est-d-dire : cd-
té du grend cerré plus cGté€ du petit multiplié per 1'é-
paisseur.

Je suis stupéfait et désarmé, je n'y crois pas. Je
reprends me formule, x (22 + x), je la développe en :

x (a+a+x)~2aest le c8té du petit carré, a + x
celui du grand. C'est donec juste.

Sans complicaticn aucune, l'enfant est allé direc-
tement & la formule simple qui s'imposait.

Y AN




Quand je pense ol je voulais les entralner, j'en
frémis encore !

Dernidrement, j'ai eu un autre exemple de cette dé-
couverte intuitive.

Il falleit simplifier la fraction 36/L8.

Les enfants procédent par &tapes, divisent par 2,
puis par 2, puis par 3, puls constatent qu'ils auraient
mieux fait de diviser tout de suite par I2.

La question est donc posée : "Comment trouver tout
de suite le nombre par lequel il faut diviser". En d'au-
tres termes, c'est la recherche du P.G.C.D.

Je m'y lance donc en expliquent qu'il faut rempla-
cer les nombres par une multiplication de petits nombres
qui ne se divisent plus (nombres premiers).

Tout va trés vite, les enfants comprennent
Bb=6x6=(2x3)x (2x3)

48 =6x8=(2x3)x (2xh)

(2-x3) x (2x2x2).

On procdde & l'écriture en paralléle des nombres
premiers en entourant les communs :

36 L8
® ®
® | ®
3 2

® | ©

J'explique que le nombre cherché est formé par le
produit 2 x 2 x 3 = I2.

On simplifie 36/48 = 3/L

C'est fini lorsqu'une fille me dit :

- Il y a un moyen plus simple pour simplifier.

- Tu croig ?

- Oui, j'ai remarqué que les nombres inutilisés
donnent la fraction que nous avons trouvée.

- Ca a 1'air vrai.

Je réalise que je m'y suis mal pris.

J'aurais mieux fait d'écrire mes nombres décompo-
sés les uns sous les autres, sous forme de fraction

36 2x2x3%x3
48 2% fxBPBxl2x 3

ce qui donne

évidemment en simplifiant

2x2x3x3 _3
cx2zxe2x2x3 L

Heureusement, 1'é18ve est allée directement au
plus simple et & rétabli les choses ; la simplification
par I2 est ainsi naturellement faite.

Que conclure ? Des ouvertures, oul - mais aprés,
laisser faire 1l'enfant - ne pas vouloir l'entrafner &
suivre notre raisomnement, il risque d'&tre trop com=

plexe. Jean DUMONT.
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CLASSES DE PERFECTIONNEMENT

Dans un copieux cahier de roulement travaillent
¢ing camarades de classes de perfectionnement.

Roland Belperron a bien voulu les aider de ses
conseils et le travail réalisé est efficace.

Les extraits suivants ont pour théme

wire of o ae

LE TEXTE LIBRE

Jean Dupart

Aprds I0 jours tous m'ont apportéd au moins un texte
libre. Cependant la production de chacun reste assez pau-
vre (& part 2 ou 3 &léments dont 1'imagination semble
fertile). Est-ce normal ? Le début est-il toujours ainsi
une sorte de ralenti, ou ce rythme est-il propre & nos
enfants ? Cela m'a tout de méme permis d'entrevoir quel-
ques fabulateurs et de récolter un magnifique posme :

Rose nouge,
iu es belle dans fon habit.
Quand §'al voulu
te neganden
tu stalh fande.
J'al de La peine
a t'oublien,
Rose d'éte
fon parfum est s4 doux
que fe ne peux t'oublien.

- Michel

Roland Belperron

Il est tout & fait normel que les textes soient pau-
vres. Méme dans une classe ordinaire, les premiers textes
libres sont d'une désespérante platitude.

~

Ne t'attends pas & avoir des progrés foudroyants,
sans gquoi tes &léves ne seraient pas dans cette classe.
Accepte tout, méme si ce que certains apportent te paralt
franchement meuvais. Il n'y a rien de mauvais, rien d'e=
nodin chez les enfants.

Mais il faut aussi naturellement

- que le texte libre soit motivé par le journal et
aussi par la correspondance interscolaire

- que les enfants &crivent beaucoup et sans contrain-
te

- &viter que le texte libre devienne une corvée, par
exemple en leur faisant "recopier au propre sur
un cahier" aprés correction systématique. S'ils
s'apercoivent que tu scolastises le texte libre,
ils n'en feront plus.

Elisne Floret

Comment concevez-vous le texte libre avec ceux qui
ne savent pas assez bien lire ?

Roland Belperron

lisent

I1 faut que ceux qui ne savent pas bien iZ?araﬁEQd
méme leur texte (d'ailleurs s'ils ne savent pas bien lire
ils ne savent pas bien &crire non plus et partant la lec-
ture est d'autant plus difficile).
Mais dans ce cas il arrive qufils ne lisent pas méme ce
qu'ils ont &crit ils racontent, le texte n'est qu'un
support de la pensée.
Mais reste patiente ; au besoin fais=les venir vers toi
avant la lecture devant les camarades et fais-les lire
entre tol et eux seulement ; tu les aides alors de fagon
que leur "lecture publique" soit acceptable.

Irma Locetelli

Pour ceux qul ne savent pas lire, voici comment je
procdde : Ils racontent leur histoire. Nous corrigeons
oralement la forme et je note au fur et & mesure au ta-
bleau.

Simone Gadiollet

Avec les groupes initiation et CP fort, je fails deux
textes libres par semaine : les lundi et mercredi avec le
CP, les mardi et vendredi avec le groupe initiation. Cela
intéresse pour 1'instant. I1 faut dire qu'ils sont trés
motivés par la correspondance,.le journal ou le simple
fait que la phrase ou 1'histoire choisie servira en lectu-

IEe.



Marc Benech

Peu d'intérét, peu d'ardeur. J'al &té obligé de
stimuler, de demander... (toutefois 1'imprimerie accro-
che).

Deux textes sont faits par semaine et péniblement !...
A quend un texte par jour ? Je persévére et j'espsre.

Roland Belperron

L'enfent fait des textes libres quend il se rend
compte que son travail est motivé et que ce n'est pas un
travail scolaire comme un sutre, sous une sutre forme.
Il s'agit donc qu'il se rende compte petit & petit et
pas forcément brutalement

- que le maltre s'intéresse vraiment et d'une fa-
gon sympethique & ce qu'il &crit et que ce n'est pas
pour lui une occasion de plus de montrer la niaiserie
de 1'enfant

- que les textes &crits serviront vraiment & quel=
que chose, donc qu'ils seront insérés dans un journal
<

et que ce journal sera répandu & un certain nombre d'e-
xemplaires

~ que les textes seront &changés avec d'autres ca-
marades qui raconteront eux sussi ce qu'ils font.

Ce n'est que dans ces conditions que petit & petit
les enfants &critont.

LE DESSIN

Mon expérience "tachiste" semble donner d'assez
bons résultats. Sur I5 petits de L ans entrés en sep-
tembre, 2 seulement ont commencé tout de suite & pein=
dre des formes, I3 ont fait des taches les I5 premiers
jours, puis des formes ont commencé d4'fapparaitre pour
2 ou 3 et peu & peu d'autres s'y sont mis. Annick & con-
tinué jusqu'd la semaine dernilre et sans aucune tran-
sition elle a exécuté la peinture que je mets dans le
circuit dont la forme est déjd si évoluée. Depuis, cha=
que jour, elle refait cette méme silhouette.

Le I5 janvier, 5 enfants en sont encore aux taches
et parmi ceux-1la certains réussissent des personnages,
des fleurs, des soleils & l'encre de chine, pour eux la
peinture n'est encore que la couleur. Je laisse faire et
les grands de 5 ans de dire : "C'est bien pour un petit".

Au prochein pessage du circuit j'espére que tout
le monde fera de "vraies peintures". Je dois dire que
leurs taches sont parfois de vraies réussites et que le
choix des couleurs en felt quelgue chose de joli & re-

garder. Personne n'aurait 1'idée de quslifier de barbouil-

lage ces peintures étrangement modernes que 1'on pour-
rait intituler "couleurs". Aprds tout, certains conti-
nueront-ils encore un moment, et je crois gque plus tard,
lorsqu'ils arriveront aux formes, mieux que les sutres
ceux-18 saurent choisir leurs couleurs. Je remarque &
la table de peinture, combien les tachistes choisissent
soigneusement les couleurs, ils y mettent bien plus de
temps que les autres qui, parfois, se servent du pot le
plus proche de leur main.,

Je crois que, jusqu'alors, j'attachais trop d'im-
portance & la forme, je n'encourageais pas suffisammentr
les coloristes purs. C'est toujours le désir de ce ré=-
sultat valable & nos yeux d'adultes gui nous fait com=
mettre des erreurs. "Ta peinture ce n'est rien, essaie
de peindre quelque chose !" et voild bloqué ce petit de
4 ens gqui ne se souciait pas lui, de peindre quelque
chose.

~

J'en ®i mis du temps & comprendre cela !

Genevidve CLEMENT.
28 - Pontgouin
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DU BULLETIN DU PAYS BRETON

TRUCS ET SYSTEMES
UTILISATION DE LA PLANCHE A DESSIN

Nous employons, les &l&ves et moi, une planche de
L5 cm sur 60 cm et un té. Elle est pratique pour tout ce
qui est dessin gBomdtral et quadrillage : tebleau de mé~
téo, plans. On fixe la feuille de papier par des épingles
sur la planche, ensuite en faisant glisser le talon du
t& le long de la planche on obtient une série de paralld-
les ; en utilisant 1'autre c&té de la planche on a les
perpendiculaires aux premidres.

LE TRACE-LETTRES OU NORMOGRAPHE

Tl se compose d'une plaque de plastique perforé
suivant la forme des lettres de l'alphabet. Il existe
deux systémes, avec crayon & bille ou avec une plume spé=
ciale.

Jtutilise un numéro 8 a plume, il faut aussi de
l'encre de chine en %tupe. Cet apparail est pratique pour
gcrire proprement des &tiquettes et des titres que les
gl8ves ont tant de mal & &crire proprement au crayon-feu-
tre. Son emploi est facilitd par le planche et le té&, car
on fait glisser le trace=lettres le long du t&, on est
sfir que les lettres seront bien alignées.

POUR LE LIMOGRAPHE

-~ geriture manuscrite :

chacun sait que le stencil a souvent envie de se
froisser et de se déchirer. J'ai fabriqué (1'idée n'est
pas de moi) 1'appareil suivant

coté Bvidé

cBté plein

fenétre
de
IT x

guide-&ne

cello=lime

Metériel : un calendrier des P.T.T. double en carton

un guide-8ne de bloc de papier & lettre

une cello-lime

ruban adhésif

On place le calendrier devent soi aprés avoir enle-

vé les feuilles du milieu, le pli 3 gauche. On trece &
5 cm du pli une ligne parralldle au pli et on compl&te un
rectangle de I8 cm sur II cm, on le découpe en utilisant
de préférence une lame de rasoir emmenchée. On referme le
calendrier et on détourne le rectangle évidé sur 1l'autre
cbté. A partir de ce rectangle on 1l'entoure d'un autre
rectengle débordant de 2,5 cm & droite et & gauche, 3 cm
en haut , 2 cm en bas., On fixe le guide-&ne par du ruban
adhésif et la cello-lime per dessus. Chacun découvrira le
mode d'emploi.

5o af sum
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- écriture & la machine

La machine & écrire est utile dans une classe. J'u-
tilise des stencils en vrac qui sont moins chers. Je
pose le stencil sur son pepier de protection dans 1'ap-
pareil ci-contre et je détoure le rectangle &vidé aun
crayon-feutre, ainsi en tapant le texte, je suis sfir de
ne pas déborder. Pour avoir une frappe nette, je glisse
ensemble le stencil et une cello-lime dans le rouleau
de la machine. NEDELLEC.

DU BULLETIN DU COMITE PARISTEN

DEUX TECHNTIQUES D' ILLUSTRATION

UNE TECHNIQUE D'ILLUSTRATION PEU COUTEUSE : LE TEXTI-

CROCHE

Matériel : :
Achetez chez le marchand de couleurs un flacon de

texticroche (colle qui sert 3 coller les toiles de ten-

tes). Prenez le tire-ligne et un buvard de le dimension
du dessin,

- Décalquez le dessin de 1'enfant, ou si 1'enfant
est grand, faites=le lui décalquer.

- A 1'aide du tire-ligne, prenez du texticroche,
passez~le sur le trait,
Pessez au moins 3 couches.,
Laissez sécher. Votre cliché est prét.
I1 est préférable de remettre le tirage au lende-
mein pour que le textieroche soit bien seec.

- Le tirege se fait exactement comme pour un cli-
ché sur lino,
Notre cemarade Monique Kromenacker utilise comme

support un certon granité et non un buverd, l'effet est
encore plus joli.

E. REUGE.

MONOTYPES
3 techniques possibles.

I) Encrer légérement une plague de verre ou de formica.
Poser une feuille de papier (& grain si possible)
Dessiner su crayon gras sur la feuille.

Soulever,

2) Faire une palette sur la plaque de verre avec des
encres de couleurs différentes. Etaler avec un rou=-
leau.

Dessiner sur la plaque avec un bZtounnet.
Poser une feuille de papier. Frotter avec un chiffon.
Soulever,

3) Peindre sur la plaque de verre & l'encre d'imprime—
rie ou & la peinture & 1l'huile.
Poser la feuille de papier. Frotter. Soulever.

Metériel : plaques de verre, encres d'imprimerie, rou-
leaux, b&tonnets, vieux pinceaux, papier,
chiffons propres,

Jeanne VRILLON.
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EN GUISE DE CONCLUSION
A PROPOS DE PAPILLONS

Meintenant que les souvenirs du congrss reculent
dens le temps, maintenant gue 1l'enthousiasme du début
a feit place aux petits problémes de chaque jour, cer-
tains mots entendus surnagent et reviennent avec une
telle insistance qu'il me faut bien pr8ter 1l'oreille...
"Aller eu fond des choses ... effleurer ... approfon-
dir ... papillonner ...". Pourquoi faut-il que les plus
jolis, ceux qui chantent et qui dansent soient juste-
ment ceux qu'il faeille condemner ?... papillonner ...
effleurer ... J'allais écrire ... butiner !

I1 me semble bien que j'étals d'accord eu moment
ol j'entendeis leur condamnation, ou bien alors n'&tais-
Jje que lgche 7
eeel ves

11 feut dépasser le stede du papillonnement bien sy
et clest dens cet esprit que j'8coutais ce matin de fé-~
vrier la jolie histoire d'Elisabeth : "Mercredi je suis
allée & la chasse & courre ...". Enfin le voild le grand
sujet, le moment privilégié qui va nous permettre de par~
tir tous avec le cerf dans les sentiers de la for&t toute
proche | Que d'activités vont se greffer sur ce centre
d'intérét : la chasse, la forét et ses trésors ! que de
merveilles & découvrir ! Je vois déjd s'étalant sur les
murs de le classe une fresque de cerPs, chiens, chasseurs
beriolés, arbres,fleurs, fougéres, et toutes les cérami-
ques qui vont naftre et le grend jeu de la chasse & cour—
re, et que sais-je encore !... nous irons sans doute jus-
qu'd évoquer la cruauté de ce jeu de grandes persomnes,
et que de mots pour notre classique vocebulaire : bois,
meute, piqueur, curée, hallali, cor de chasse, il y &
justement une B.T. sur la chasse & courre et je posséde
une grande image au fichier. OQui, j'ai le temps d'é&voquer
tout cela en un éclair pendant que parle Elisebeth et
que s'engege la discussion. Du coin de 1'oeil j'apergois
bien Didier un doigt en 1'air qui fixe le plafond, mais
prise moi-méme par le sujet, je ne 1éve pas les yeux.
Cependant d'autres les ont levés sans que je le remamrque
et soudain un rire, une exclametion : "C'est le crayon &
la maftresse qui fait ga ! - Oh ! le coquin 1" Cette
fois-ci tous les yeux ge ldvent. Li-haut sur le plafond
une petite tache de lumidre danse, renvoyée par mon cra-
yon brillant qui prend des notes., Le cerf en profite
pour détaller, les réflexions fusent : c'est du soleil
qui bouge ! = C'est le crayon ! = Ah ! c'est parti 1
- fais bouger ton crayon ; Ah ! non, ga feit rien - Faut
le mettre dens le soleil 13. - ga y est ! = clest rigo-
lo - ¢e danse, ¢a danse !Quelle catastrophe ! quelle
déception pour Elisabeth ! Justement, elle prend le pe~
role : "Ca feudra l'écrire dens le journel que c'est &
cause du crayon le soleil qui bouge." Oh ! étrange dis-
persion des enfants ! Peut-&tre raccrocherons-nous le
chasse 3 courre en jeu dramatique ?

Plus tard, Elisabeth (encore elle) me dit : moi,
je sais faire 1'escargot, je pourrai t'y le faire en
gymnaestique ? — Bien sir ! (et mon centre d'intérét 7).

A une heure et demie, je vois revenir Didier le mine
sérieuse, le Didier du doigt en 1l'air, celui qui préfé-
rant le soleil au cerf nous & d8moli notre théme.

- Oui, hein, j'y ai dit & mon papa qu'y sont mé-
chants les chasseurs, c'est mignon-un cerf. Il & dit mon
pape, il va prendre un fusil, il va tuer les chasseurs.."
(suit une discussion pendent laquelle Elisabeth installe
le tapis de gym. pour l'escargot).

Alors, Didier et son soleil ?

Qui donc disait que les enfants ont le don d'ubiqui-
+& ? (Je me souviens, c'est Bernard Thiresu).

Eh bien oui, ce jour-13 Elissbeth a fait 1l'escargot,
un eutre les pieds au mur, Michel a dessing le tracteur
de son papa, Isabelle qui voulait dessiner le cerf &
fait une b&te en dentelle parce qu'un cerf ec'est trop
difficile et Patrick a fait le portrait de le maftresse.
Bilan pour un album : rien.

Et pourtant nous avons envoyé aux correspondants un
dépliant sur la chasse & courre avec un dessin magnifique
du cerf royal. Nous avons entendu parler de "1'honneur du
pied", de la curfe, de la meute, du cor de chasse. Tout
cela est venu en désordre au fil des jours, dans 1l'enche-
vetrement des petits faits de notre vie quotidienne qui
constitue, je le reconneis un papillonnement constant.
(C'est tellement profond ... le fond des choses 1).

J'al tant de regrets de chasser les papillons !

Je les reconnais, ce sont les papillons de mon enfance,
ceux-13 méme qui se faufileient, en fraude en plein mi=
lieu de la legon de grammeire.

Ils sont malins, les papillons, et méme si vous les
chassez ils trouveront le moyen de se poser sur lacorme
du cerf, de batifoler entre les méts du port de commerce,
et qui sait, d'y faire leur miel ?

J'ai tellement envie de leur ouvrir la fen€tre toute
grende ... aux papillons.

Genevi&ve CLEMENT.
Classe enfantine - 28 - PONTGOUIN




