A travers les bulletins de travail
des groupes régionaux et deépartementaux
de I'.CEM.

-DU BULLETIN DE TRAVAIL DE L'INDRE

QUELQUES REFLEXIONS APRES CETTE PREMIERE REUNION
DU GROUPE

ﬁTraditionnels ... traditionnels ... tradition"

Cela me hante de l'entendre aussi souvent ce mot
frapper mon entendement de traditionnelle. Et en ren—
trant chez moi jeudi, j'al pensé 2 cette personne &-
trangdre & 1'Bcole Moderne, qui me disait "per rapport
& Freinet, vous &tes un diplodocus". Et bien soit, je
1'accepte ; mais, avant de me retirer de cette cara-
pace, il m'est venu gquelques idées saugrenues dues

=

sans doute 3 mon grand fge...

TRADITION, (vient du latin : livrer) trensmission
de doctrines, de légendes, de coutumes ete... pendant
un long espace de temps spécielement par la parole et
par 1'exemple. La tradition est le lien du passé avec
le présent (Larousse dimit).

Je ne vois 18 rien de péjoratif, rien qui puisse
faire rougir les traditionnels auxquels s'adressent
beaucoup de camerades avec tant de véhémence, de com=-
misération ou de reproche.

Que sont-ils eux ?

Ont-ils fait table rase de tous les sidcles de
recherches, d'expériences qui les ont précédés 7 Ne
parlent-ils point la Tangue de leurs ancétres ?.Ont-lls
tout créé dans leur mode de vie et de pensée faisant
fi des civilisations qui les ont précédés?

J'ai &té traditionnelle et oh ! scandale ! Je
n'en ei aucun remords. Je n'ei pas 1l'impression
d'avoir "saboté" des enfants, non ! quelle présomp-
tion !

Je leur ai toujours appris a4 s'exprimer
dans le langue de leurs ancétres, qui sont les m%ens 3
ils se servaient du systéme métrique, ils peignaient
avec de braves pinceaux achetés tout faits chez quel-
que libreire, et bien 4'autres choses encore .... aussi
peu révolutionnaires.

Mais, d'eilleurs, ne parle-t-on pas, iipropos des
Frangais, de tredition révolutionnaire ? V911§_une ex-
pression qui demanderait au moins une explication de
texte.

Tout en &tant traditionnelle, j'ai toujours res-
pecté au maximum la personnalité de l'enfent qui &tait
en face de mol ; et tout cela parce que d'autres
"traditionnels" (fort anciens) m'avaient dit : "1'en-
fant est un tout dont nous avons le charge et auquel
nous devons &tre attentif autant au point de vue de sa
senté physique que de son développement intellectuel
et socio-moral."

Ce sont donc seulement des techniques qu'il fal-
lait adapter & cet &tat d'esprit, et je les ai trou-
vées dans l'oeuvre de Freinet. Je n'ei pas encore
rencontré dans ses &crits quoi que ce soit qui puisse
justifier ce comportement des camarades vis~g=-vis des
"traditionnels" mais au contraire, beaucoup de mesure
et de bon sens et de rigueur.

Pourquoi vouloir nier tout ce gui a été fait
avant ? Nos prédécesseurs n'ont sans doute pas si mal
accompli leur t8che puisque l'&cole publique est de-
puis longtemps l'ennemi n® I de la bourgeoisie.
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S'ils n'avaient pas vu en elle un moyen considérable
d'émancipation des masses, les réactionnaires lul eu-
raient-ils porté tous les coups qu'elle a subis ?

Sens doute notre &poque exige-t-elle une révision
profonde de 1l'enseignement, mais ce n'est pas en re-
niant systémetiquement le passé que nous y arriverons.
Cela est fort désagréeble pour un "bizuth" de l'école
moderne, traditionnel au sens exact du terme de s'en-
tendre accuser de tous les maux.

Je viens de prendére un cehier de roulement qui
débute ainsi : "j'al des difficultds dans ma classe
(CP) ... et je voudrais voir toutes les &coles mater=-
nelles traditionnelles ou semi-traditionnelles au
dieble..." C'est bien cele, toutes les &coles mater-
nelles traditionnelles ou ..., ga donne du courage
pour persévérer cela...!

Ayons done plus de mesure et de rigueur dans les
jugements que nous portons : c'est si facile de reje-
ter les responsebilités sur autrui quel qu'il soit !

En tout cas, ce n'est pas de cette fagon que les
adhérents & 1'école moderne se multiplieront.

- Comme les paroles de Dupuy sont réconfortantes !
déjad & Chince, ses interventions m'avaient séduite par
leur segesse, leur mesure et, jeudi, c'est encore
1'équilibre, le juste milieu qui les & caractérisées,
et je ne puis m'empécher, en l'entendant, de penser
4 cette parole de Freinet (Naissance d'une pédagogie
populaire II, p. Ik2) : d'abord, il faut débarrasser
notre verbiage pédagogique de ce mot Nouveau ou Nou-
velle, qui nous a fait tant de tort,... ce gui nous
préoccupe exclusivement c'est de rendre plus rationel,
plus intéressant, plus efficace notre travail scolaire.
Pour cette fin, nous employons les outils qui nous pa-
raissent le mieux répondre & nos besoins, qu'ils soient
anciens ou nouveaux. Nous devons dire méme ghe nous
nous méfions au contraire de la nouveauté qui est trop
souvent mercantilisée et que nous savons prendre, dans
le tradition, tout ce qu'elle contient de sagesse, de
bon sens et d'adaptation au milieu et aux nécessités
humaines.

Bien slir, je n'ai pas fait le tour de la question
et je n'ei parlé que du cété positif du mot tradition-
nel mais c'est celui que 1l'on oublie trop souvent ne
voyant que l'aspect négatif sur lequel nous sommes
tous d'accord.

Mme DANIAU

REPONSES A MADAME DANIAU

Votre article, Madame, m'a fait mal. Il a &té com-
me une bourrade i laquelle je ne m'attendais pas, je
devrais dire & laquelle je ne m'attendais plus, Le mot
"traditionnel" est toujours mis entre guillemets , dans
tous les stages, dans toutes les réunions, Il y a tou=
jours de la part de celui qui l'utilise une petite mise
au point.

Etes~vous slre que ceux qui vous ont traitde de
"traditionnelle" appartiennent depuis longtemps & 1'é-
quipe forgée par Freinet ? Ils la découvrent peut-&tre
depuis peu. Et ce sentiment de révolte qui neft en eux
(et que je comprends en partie) se trensformere vite en
une force constructive au sein du groupe.

En tous les cas je n'al jamais senti que je co-~
toyais des orgueilleux dans notre mouvement. J'al tou-
jours apprécié l'ambiance, par contre, gui permettait
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& ceux qui en avaient perdu 1l'habitude, de manier le ver-

be et la syntexe et d'exprimer, méme maledroitement, ce
qui éteit englouti au fond d'eux-mémes.

Personnellement je n'ai jamais eu honte d'avoir &té
vingt ans "traditionnelle". Je n'ai jameis reproché a
mes instituteurs de l'avoir &té. Par contre, j'ai eu
beaucoup de regrets car ce fut du temps perdu.

Pour me part, je respectais la personnalité de 1l'en-
fant, du moins en tant que petit homme. Pas en tant qu'é-
léve, puisque tous, & la méme heure, faissient le méme
exercice de pensée (je le croyais...) ou &crit (1&,
c'éteit d6jd plus slir). Ceci n'est qu'un exemple ; il y
en aurait tent d'autres.

Je suis navrée de n'@tre point entidrement d'accord
avec vous sur un autre paint. Dens 1'oeuvre de Freinet,
je n'ai pas vu que des techniques. J'ai vu des techni-
ques libératrices pour les enfants, pour les maltres.

Le texte libre par exemple, le texte vraiment libre
(voir BEM p. I2) n'est tout de méme pas qu'une techni-
que. La preuve, c'est que s'il ne reste que technigue
dans la classe, il s'étouffe et meurt.

Et il en est de méme pour tout ce que Freinet a eu
le génie de créer, quend les maitres persistent & ne le
cnnsidérer que comme une technique.

Mais que ces maltres prennent la peine de compren-
dre le cheminement de la pensée de Freinet & travers ses
écrits ; qu'ils lisent "Essai de psychologie sensible"
par exemple. Alors ils découvriront les buts véritables
de Freinet. Ils guitteront le chemin de le traditicn.

Je continuerai & remerquer qu'd nos anciens il a
menqué ce treit de génie qui a permis de mettre en pre-
tigue (et c'est & la portée de tous les &ducateurs de
bonne volonté) les belles idées des "traditionnels" que
vous signaglez : "L'enfant est un tout dont nous avons la
charge et auquel nous devons &tre attentifs autant au
point de vue de la santé physique que de son développe-
ment intellectuel et socio-moral".

Je ne reprocherai pas bien slr & ces enciens de
n'avoir pas &té des génies. Hélas | Il y en a si peu.

Toutefols, aux enseignaents moins enciens, & ceux
‘qui ont vécu 1'époque de Freinet et qui tenaient le
flambeau, je reprocherai et assez vEéhémentement de n'e-
voir pas approfondi les pensées de ce grand homme qui se
consacrait & leur métier. Ils auraient pu les divulguer
ainsi que celles de beaucoup d'autres. N'existe-t-il pas
des revues qul permettent la vulgarisation des grandes
idées ? On va méme jusqu'd former des générations de
maitres en leur parlant I/2 journde de Freinet pendant
tout leur apprentissage. Qu'en pensez-vous ? Devons—
nous suivre la voie tracée, rester passifs, alors que
nous sommes conscients ?

Je ne nie pas ce qui a été fait avant. Je constate
qu'en n'évoluant pas, l'école & formé des hommes qui ont
laissé voter des lois dégradantes pour elle.

Elise Freinet a raison de supprimer le terme "Eco-
le Moderne" et de le remplacer par Pédagogie Freinet. La
précision apportée est un engagement de la part de ceux
qui "modernisent" leur enseignement. Comme vous, j'ai
confiance en la majorité des maltres, en leur bomne foi,
Je sais qu'ils ne diront pratiquer cette pédagogie que
s'ils suivent, pas & pas, dans un travail coopératif,
1'évolution du mouvement qui lui-méme suit 1'é&volution
de la vie.

Je congois aussi que dans notre monde oi nous dé-
couvrons le confort, ol l'engourdissement est facilité,
des hommes vivent tranquilles, heureux a4 leur fagon.

Je ne les envie pas

Je ne les plains pas

Je me dis que c'est moi qui ai de la chance d'avoir
connu et de pratiquer 2 ma mesure la pédagogie Freinet
et non le pédagogie treditionnelle.

Je suis plus en paix aveec ma conscience.
J. JUBARD- ARDENTES

Deux fois dé8j& vous nous avez parlé de la sorte au sujet
des "traditionnels". Le sujet vous tient donc & coeur.
Je ne pense pas vous blesser en vous disant gue vous
8tes assise entre deux chaises (avec un air sérieusement

. penché vers celle de 1'Ecole Moderne puisque vous accep-

tez la discussion). Ca a &té le cas de nombreux cemersdes
avent de traveiller vraiment avec nous. C'est le cas aus~—
si de besucoup qui hé€sitent & venir pour les raisons

que vous donnez. Et je ne me refuse pas & faire mon exa-
men de conscience et & vous donner mon opinion sur la
question, opinion qui n'engage que moi,

Sortir de 1'Ecole Normale aprés I5 ens de formation
traditionnelle dont 8 ans de pension, bien protégée du
monde extérieur, voild certainement de quoi mettre une
future maitresse en face des réalités !

Un matin de septembre "le coeur léger et le bage-
ge...mince" je me suis retrouvée devant une gquerantaine
d'éléves que je m'étais promis "d'emmener vers le lumi-
ére". Mais ces chers enfents qui eux avaient les pieds
sur terre en avaient d€cidé tout sutrement et 1'sutomne
n'était pas terminé que d8j4 mes illusions tombesient
avec les feuilles.

J'ebordai 1'hiver 1'année suivante dans un C.P.,
dans cette "drdle de classe ol on ne fait que de la lec-—
ture" comme le disait un jour un &ldve. J'avais beau es~
sayer d'appliquer au mieux les recettes qu'on m'avait
données, l'ennui nous enveloppait comme le temps scmbre.
Je n'étais décidément pas doude pour ce genre de métier.
A un stage Ecole Moderne, j'al entrevu le printemps.
L'arbre qui dormeit regrette-t-il 1'hiver méme si ce
sommeil a préparé son épanouissement en feuilles et en
fleurs ?

Tout ceci pour vous dire que je ne regrette pas
1'école traditionnelle parce qu'elle a &té€ pour moi un
échec (je n'al pas eu l'intelligence comme vous de 1'aé=-
rer un peu). Vous jugerez peut-€tre d'apr@s cela que je
suis bien mal placée pour vous répondre : je suis venue
a 1'Ecole Moderne par ennui, j'y suis par golt, j'y res-
te par conviction.

I1 existe des gouvernements bourgeois assez souples
pour lécher du lest, faire des concessions au peuple
parce qu'ils sentent que le mament est venu de voir les
choses plus largement et que fece & certeines situations
il est bon de paraltre généreux pour garder la place.
Cela ne les empéche pas, malgré les apparences de ser-
vir les intéréts de la bourgeoisie : un homme instruit
ne serait-il pas plus rentable qu'un ignorant ? Evidem-
ment il y a un risque d'émancipation et c'est pourquoi
le bourgeoisie a toujours &té sur ses gardes face & l'é-
cole. Mais il suffisait pour ne pas aller trop loin
d'installer un systdme d'école que j'appelle "tradition=-
nelle"., Et les maltres laics y sont allés de leur bonne
foi et de leur courage, perpétuant sans trop s'en rendre
compte un régime contre lequel ils lutteient en dehors
de 1'école. Car n'est-ce pas préparer la reldve que de
donner aux enfants le respect du livre, de la chose im-
primée, de la parole venant d'en heut, de la police (pu-
nitions) de l'argent (en 1l'occurence les bons points et
méme les notes qui rémundrent les enfants pour leur tra=-
vail sans pour cela leur donner le golit du traveil bien
fait) (je reconnais que cela peut donner de bonnes habi-
tudes de travail soigné, d'ordre, de discipline apparen-
te et non d'euto-discipline, mais je eritique les moyens)
respect sussi de 1'échelle sociale (classement) qui in-
cite les gens & rechercher la place bien en vue qui
n'aide pas forcément leur épanocuissement, Face & tout
cela, ;je vous conseille de réfléchir & tous les défauts
que donne en fait cette fagon bourgeoise de faire 1'éco-
le. I ne s'egit donc pas d'apporter de simples eména-
gements pour adapter 1'école au monde d'aujourd'hui, ce
que font la plupart des meftres libéraux dont vous par—
lez. Je ne mets pas en doute leur bonne foi, je pense
qu'il y a en eux des contradictions qui les rendent a-
gressifs face aux maitres de 1'Ecole Moderme.
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Croyez-moi, nous n'ignorons pas ce que nous ont ap-
porté certains de nos ancétres et nous essayons de nous
en servir a4 l'occasion. Mais 1l'&€cole est-elle faite pour
préparer l'evenir ou pour perpétuer le passé 7 Est-ce
parce gue le passé a existé qu'il ne faut rien mettre
en question ? Ce ne signifie pas comme le disait un ca-
marade que "ces gens de 1'Ecole Moderne ont tout trou-
vé". Rendez-nous justice : nous n'avons pas la préten-
tion d'avoir tout trouvé et vous le savez bien vous qui
assistez régulidrement aux réunions que ncire travail
est un travalil de recherche pédagogique, de recherche
continuelle et qu'en suivant lfexemple de Freinet nous
sommeg capables de remettre en question ce gue nous fai-
sons méme si nous avons passé des heures et des heures
4 y travailler.

J'en conviens nous ne sommes pas parfaits et nous
avons trop souvent des mots plus ou moins gentils pour
certains maltres traditionnels. Il faut reconnaitre
qu'installés dans le fauteuil de la tradition ils ne
nous rendent pas la position confortable d& nous qui
sommes sur notre petite chaise, souveni isclés, coincés
entre deux classes traditiomnelles gqui nous donnent du
travail supplémentaire et bien des soucis pour en défi-
nitive supprimer chez les enfants ce que nous avions
mis tout notre coeur a mettre en &vidence.

C'est un failt, malgré ce qu'on en pense. Est-ce que no-
tre réaction n'est pas naturelle ? Et si vous connais-
sez des maltres "traditionnels" qui ont de la valeur, ce
que je ne conteste pas, j'en comnails moi aussi qui ont
la gentillesse, pour faciliter notre traveil, de répan-
dre parmi la population un bruit selon lequél 1'Ecole
Moderne c'est la pagaille, qu'on y fait ce qu'on veut
et surtout des blagues, qu'enfin on n'y travaille pas,
mais qui, devent moi, reconnaissent n'avoir jemais vu
une telle classe 3 l'oceuvre, ne rien connaitre de la
pédagogie Freinet, qu'ils ne cherchent d'ailleurs pas

d connaeltre : "Moi si les enfants ne tiraient pas le
trait & U carreaux de la marge, je me sentirais per-
du. D'ailleurs on m'a appris camme ca, je ne vois pas
pourquoi je changerais." Je vous assure que je n'in-
vente pas. Et je l'avoue j'al envie de bondir quend on
me dit que ce sont d'excellents maitres parce que grice
4 eux l'ordre ré&gne & 1l'école. Je voudrais espérer
qu'il s'agit 18 d'un cas rare.

Pour terminer sur une note moins amére, je vous
donne un exemple pas trés méchant de réaction tradi-
tionnelle d'une maltresse face 4 un enfant venant d'une
classe Freinet. Il s'agit du petit Patrick que vous
avez entendu chanter chez mol le I9 janvier et qui n'a
pas toujours un vocabulaire trés bien choisi. Sa mai-
tresse m'a raconté ceci :

"Ce matin il a feit un calcul faux. De rage, en
prenant la correction il a trés mal &crit. Quand je
suis arrivée prés de lui, il m'a dit

= C'est mal, hein, maltresse ? Tu vas m'arracher
la page ?

- En effet c'est bien laid mais si tu &cris bien
ta dictée je ne 1l'arracherai pas.

Aprés le dictée il est venu me voir avec son cahier en
disant :

- quand méme c'est une écriture de cochon.”

Devant un maftre "traditionnel" trés strict Pa-
trick n'eurait rien dit, mais en se fachant le meltre
lui aurait arraché sa page et fait recommencer son tra-
vail, Connaissent Patrick, je crois qu'il aurait écrit
encore plus mal.

Ici la maltresse est traditionnelle mais libérale.
Elle feit partie, je crois, de ces bons maitres “"tra—
ditionnels" dont vous parlez. Elle a agi comme elle
l'explique considérent, de par sa formation, qu'arra-
cher une page est une punition et gue Patrick a besoin
de beaucoup de ménagements, d'encouragements pour réus-
sir.

Devant un maftre "Freinet", Patrick aurait dit la
méme chose, mais le meitre aurait arraché la page 4 la
demande de l'enfant, pensant que Jlorsqu'on fait quel~
que chose de travers et qu'on est mécontent de soi, on
éprouve le besoin d'effacer, de recammencer pour faire

du travail propre. Car enfin, que faites-vous quand vous
avez raturé une lettre ?

Quelle est,de ces trois solutions, la plus morale,
celle qui donne le plus 3 l'enfant le golit du travail
bien fait ? Pour moi c'est &vident meis il faudrait beau-
coup d'exemples pour convaincre les gens que notre tra-
vail n'est pas fait a4 la 1égére, que nous ne cherchons
pas l'aventure. Surveillés comme nous le sammes par cer-
tains collégues, certains parents, il nous faudrait con=-
tinvellement fournir la preuve que 1l'on peut obtenir des
résultats scolaires meilleurs. Sinon, pourquoi changer ?
On ne nous pardonne pas un &chec¢ que pourtant dans une
classe "traditionnelle" on attribue 3 la bétise d'un en-
fant. Cela crée chez nous une tension nerveuse qu'heu-
reusement l'attitude des enfants efface peu a peu.

Jacqueline PIERRON - St AQUT

DU BULLETIN DE CHAMPAGNE ET DE LORRATINE

PLACE DE L'ENSEIGNEMENT INDIVIDUEL

Dans les techniques multiples de la pédagogie Frei-
net, il est nécessaire de placer celle de l'individuali-
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sation de 1'enseignement & sa place exacte.

_ Le pEdagogie Freinet est une pédagogie d'expression
qui se manifeste spus différentes formes, toutes complé-
mentaires les unes des autres.Aussi, ne peut-on les clas-
ser selon un ordre déterminé et immuable.

Expression graphique avec le dessin, la peinture,
l'apprentissage de l'écriture. Expression verbale par le
récit. Expression musicale par le chant et la musique
libres. Expression gestuelle par la danse et le mime.
Expression écrite par le texte, la correspondance, la
conférence.

Toutes ces expressions ont un dénominateur commun :
elles sont toutes libres, et ne peuvent se traduire que
librement. Par conséquent, elles déterminent 1'attitude
du melitre vis-3-vis de ses él3ves et 1l'attitude. des en-
fants entre eux et envers le maitre. En d'autres termes,
1'expression libre ne peut se concevoir que dans un cli-
mat rénové de relation maltre-&l3ves, &ldves-maltre et
enfants-enfants, et supposent de ce fait, un climat so-
cial nouveau.

L'expression libre va se "socialiser". Il y a choix
de la part de la communauté. Puis,il y aura mise au point
commune en vue d'un enrichissement, respectant toutefois,
la pensée originale de l'auteur. Suivent l'impression et
la diffusion.

Nous abordons maintenant un autre stade, qui est
aussi un stede du choix, mais d'un choix individuel. Cha-
que enfant, ou groupe d'enfants, déterminera, en relation
avec les camerades, le maftre et ses propres intér€ts, la
piste nouvelle qu'il veut explorer. Devant la multiplici-
té de ces pistes, se pose alors le probléme de 1'organi-
sation du traveil. La claesse va éclater. Ld, la coopéra—
tive de classe va jouer son indispensable r3le, Réparti-
tion des t@ches qui se traduit par la mise au point du
Plan de traveil individuel., C'est 1i, un point trés im-
portant sur lequel on ne reviendrs jamais assez. Le Plan
de travail est la clé€ de voilte, la charnidre indispensa-
ble des travaux dans le cadre socialisé qu'est une classe
Freinet,

Maintenant, nous pouvons parler de l'individuelisa-
tion du travail qui se fera essentiellement par le tech-
nique de la Bande Enseignante. Et encore, ce ne sera la
qu'un moyen terme. Certes, il y a enrichissement indivi-
duel. Meis cet enrichissement ne pourra que rejaillir sur
1'ensemble de la communauté.

D'une meniére plus directe, par la conférence d'enfants.
Meis surtout, & la fin de la journée, 3 l'heure de la syn-
thése de tous les travaux. C'est l'instant de choix, ol
la communauté se retrouve.

G. MEYER
Ecole de le Cité
SARREGUEMINES



DU BULLETIN DU COMITE REGIONAL PARISIEN

RELATION FAMILLE-ECOLE
TEMOIGNAGE D'UNE MERE DE FAMILLE

Le rapport ci-dessous compldte le compte rendu re-
latant 1l'expérience 4'André Fayet, paru dans le N° 2 de
ce bulletin départemental.

T1 montre comment des parents attentifs peuvent
tirer parti des réalisations scolaires.

L'école et la famille devraient &tre enimées du
néme esprit d'entraide mutuelle, de coopération et d'e-
miti€ pour que s'épancuisse 1' Homme de Demein.
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Cing de nos enfants, sur six, ont fait leur cours
moyen 2 dans la classe de Monsieur Fayet.

Nous avons donc eu tout le temps d'apprécier ce
nouveau mode d'enseignement et d'éducation et de compe-
rer le comportement de nos enfants avec celul d'autres
€coliers du méme 8ge et de classes différentes.

Nos enfants (d'intelligence moyenne) avaient be-
soin d'un stimulant pour s'intéresser & leur travail et
1l'aimer., Ce stimulsnt, ils 1'ont trouvé dans les métho-
des actives et l'organisation de la classe.

L'organisation les sort de leur &tat de "grands
PEbés" en leur confiant des responsebilités.

A la maison, c'est net, leur personnalité s'affir-
me. Nous nous trouvons, presque du jour au lendemaln, en
presence de vrais petits hommes., I1 faut les voir ren=-
trer & midi, un brassard sur la menche gauche du tablier
nous dire d'un air fier : "je suis responsable de le
classe". Ils prennent leur rOle au sérieux et nous per=-
lent volontiernsde leurs petits probldmes de la journée.
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Je me souviendrai toujours, me trouvant dens la
¢lasse, & 1'occasion d'une sortie en groupe, des quel~
ques 1nstants précédant l'arrivée du maftre. Montant sur
1l'estrade, un "bout de chou" de dix ans récleme le si-
lence. "J'al une décleration & faire & le classe, dit-
il. Je voudrais que les gargons arrétent de tirer sur
les pampons des bonnets des filles pendant la récréa-
t%o&. Ce n'est pas trés gentil et ca manque de galante-
rie".

J'ai interrogé mon fils sur les suites de cette
remerque. Les filles ne sont plus "emb&tées" par les
gargons, m'a-t-il dit.

Quel bien dire égelement du travail en équipes |
Les enfants sont obligés de sortir de leur "moi" égolis-
te ; ils cessent, peu & peu, de se considérer comme un
sujet unique, sur lequel se porte l'admirstion de toute
le famille, pour devenir 1'é1ément indispensable qui
composera 1l'équipe. Et puis, fini le but de travailler,
souvent uniquement pour l'orgueil d'obtenir les premis-
res places. L'enfant remplace cele per l'amour du tre-
vail bien fait. Il faut voir avec quel soin ils font un
traveil qui leur est confié per la classe ou choisi li-
brement.

D'autre part, les enfants &tant habitués a contri=-
buer & la vie de la classe, contribuent plus volontiers
4 la vie femiliele., Chez nous, ils se sont "organisés"
sur le moddle de leur classe. Lorsque tous ellaient &
1'école primaire et avalent le méme emploi du temps,
ils me soulageaient d'un travail apprécisble. Par exem=
ph,hm&m,wmtkpnurmch%mlem@mw—
ble veillait & ce que tout soit rangé. L'un sortait la
poubélle, l'autre lavait les bols, le troisiéme ouvrait
les volets en rangeant les affalres de nuit. Mainteneant,
les plus grends ne participent plus & ce traveil a'é-
quipe, mais ils ont gardé 1l'hsbitude de ranger leurs
affaires. Cependant, tous retrouvent avec plaisir cette
embiance, le dimanche et surtout en vacances.

Le dimenche soir, pour citer un autre exemple, mon
mari et les 2 gergons, se sont rendus responsables du
diner, Ils s'en tirent fort bien et bien souvent, le
menu reste un secret jusqu'au moment de passer & table.
Et c'est une telle détente pour moi ie n'avoir pas le

evelees

soucl de ce repas du dimsnche soir !

Aux vacances prochalnes, nous allons essayer de dcn-
ner davantage de responsabilités aux enfants. Par €quipes
de deux, ils seront chargés de composer le menu avec 1'ar-
gent que nous leur donnerons et de faire la cuisine,
chaque équipe, une fois par semaine. C'est prendre gquel-
que risque, mais l'expérience vaut la peine d'&tre tentée.

Pour en revenir 4 l'enseignement, nous apprécions
beaucoup les textes libres. Les enfants ont des tas 4'i-
dées lorsqu'ils parlent d'un sujet qu'ils choisissent et
le fait méme de les lire 4 haute voix, les oblige & mieux
s'exprimer et 4 vaincre leur timidité. C'est encore en
famille que nous evons apprécié les bienfaits de cette
méthode. En vacances, aprds diner, les enfants nous of-
frent un spectacle de leur composition. Ils préparent
cele ensemble, donc en &quipe, chacun y participe et au-
cun ne cherche & se mettre en vedette. Lorsqu'ils inter-
prétent leur rble, il n'ont pas le "trac" et l'on sent
qu'ils ont 1'habitude de s'exprimer en public.

N

Cette année, s'était joint & nos enfents, un petit
cousin de leur &ge, bien &levé, mais selon les mdthodes
traditionnelles, Cz fut presque la catastrophe. Il refu-
sait de s'insérer & cette vie d'équipe et grognait pour
faire le moindre travail. Au bout de quelques jours, ce-
la alleit un peu mieux et au bout du mois, il nous deman~
dait de se joindre & nous l'année prochaine,

Ce qui passionne les enfants, ce sont les legons
sous forme d'exposés. Ils en ont toujours un en prépara-
tion. Et c'est du travail sérieux. Il faut les voir cher-
cher dens les dictionnaires et dans les livres qu'ils se
procurent. Ils aiment aussi faire des expériences et ils
n'ont besoin de personne pour se procurer ce gui leur
est nécessaire. Celd leur apprend & se débrouiller seuls
et surtout & faire un travail personnel ; ce qui est in-
dispensable & un é18ve de sixiéme.

Pour terminer, je pense que cette année exception-
nelle que vivent les enfants eu cours moyen .2, est un
solide epprentissage de la vie. Bien sfir, 1'annfe sui-
vante, ils auront quelquefois de cruelles déceptions.
Les professeurs ne seront pas tous & 1'image de leur
maitre et les nouveaux camarades différents des précé-
dents. Mais c'est 1& qu'ils prendront conscience de leur
valeur.

L'einde des enfants a quitté la classe de Monsieur
Fayet il y a cing ans, deux eutres depuis deux ans. Mais
c'est avec jole qu'elles vont au conseil du semedi ol
les anciens éléves sont invités. Cela crée un lien entre
eux et je crois que toute leur vie ils garderont l'em—
preinte de cette année scolaire-1l4a.

KREMLIN-BICETRE
le 27 octcbre I966
C. DELAVAUD,

DU_BULLETIN DU_COMITE REGIONAL PARISIEN

LECTURE AU COURS PREPARATOIRE

Sortant de 1'Ecole Normale, j'ei débuté dans 1'en-
seignement avec les petits du C.P. Cette premiére année
m'avait laissé l'envie de reprendre cette classe.

Jlavais utilisé une méthode "mixte"

Je faisais découvrir aux enfents les sons prévus &
1l'avence et dans un certain ordre par mes répartitions,
dans de petits textes que je composais moi-méme. Le des=
sin du tebleau donnait ({quelques minutes !) 1'envie aux
enfants de savoir ce qui &tait écrit et tout le reste de
la journée était employé 3 "fixer", comme on dit, le son
choisi,

Le seul livre dont je disposais, le méme dans les
3 C.P. de 1'école, "Pigeon Vole" me dictait mae progres-
sion. A cause du nombre des enfants, (46) je ne pouvais
m'en passer. Ils lisailent 4 la maison faisant eussi le
traveil que le nombre ne nous permettait pas de faire
vraiment en classe. L'abandon du livre me semblait lmpos-

sible.,
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Essai de modernisation : au 3€me trimestre, nous
&changions de petites lettres avec les eldves d'un au-
tre C.P. de la région perisienne. Cela plaisait beaucoup
aux enfants mails ne motivait pas le travail de la classe
Ces échanges étalent "en plus".

Cette année s'est présentée pour mol l'occasion de
reprendre le C.P. aprés trois ans de Techniques Freinet
au C.E. et au C.M.I

J'ai lu tout ce que j'ai pu trouver sur 1'apprentis-
sage de la lecture dans les publications de notre mouve-
ment. Des articles de 1l'Educateur bien sfir, mais je ne
possdde pas la collection compl&te. Des B.E.M. : n° 7 -
la lecture par l'imprimerie & 1l'école, n° 8/9 la méthode
naturelle de lecture, la B.E.N.P. : méthode globale idé-
ale.

Mais, bien souvent, ce que je trouvais ne s'appi=
quait guére a mon cas : celui d'un C.P. en &cole de vil-
le ( de 9° classe ). Il s'agit, soit d'expérience dans
des &coles belges ou dans des maternelles, ou dans des
C.P. = C.E.I .

J'al contacté des camarades travaillant dans les
mémes conditions que moi et c'est chez eux que j'al
trouvé l'aide la plus précieuse.

Et puis, je me suis lancg.

I6 septembre : Sur mon bureau, 4O cahiers & spirales
"Pravaux Pratiques" qul seront les livres de vie des en-
fents. Sur la feuille lignée, nous collerons le texte.
Sur la feuille de dessin, en face, les enfants illustre-
ront le texte imprimé et se le rappelleront ainsi beau-
coup mieux.

Dans un coin de la classe, le grand rouleau de lec-
ture, Il est fix€ au plafond et va jusqu'a I m du sol
environ. Il ressemble & un grand essuie-mains. Nous fixe-
rons dessus les textes écrits au feutre sur des feuilles

55 x 35.
2

Dans un autre coin, l'imprimerie et
le limographe.

En arrivant, les enfants parlent de
leurs vacances.
Ils retiennent 5 "histoires".

~

§ j'ai &té & le péche avec mon papa

§ Il faisait chavé i Argeles

WAV

§ j'ai trouvé une étoile de mer

§ En colonie, on faisait des bateaux

o

§ jtai été 4 la féte des loges

le "rouleau"

Je les écris sur une petite feuille,

Les enfants choisissent la premidre et aussitdt,
je l'écris au tableau en script. Ceux de la maternelle
disent "oh ! je vois le a, le 1", Nous n'insistons pas.

A la récréation, je recopie le texte sur des bandes
de bristol {I5 cm. de haut) qui seront les étiquettes
collectives et sur -une feuille 55 x 35 pour agrafer sur
le rouleau de lecture.

Aprés, nous relisons l'histoire sur les bandes de
bristol. Il y a 4 morceaux :

§ {jval &té | LE la péche1 | avec I Imon papa.

J'ai gerdé la forme "j'ai &té". Trés rapidement el-
le sera aepandonnée contre : "je suis allge", mais je ne
voulals pas corriger d&s le premier jour.

S

Collectivement, nous jouons 3 reconnaltre les mor-
ceaux, 4 les lire, etc... Une équipe imprime au limo-
graphe, ce texte. L'aprés-midi, nous jouerons avec de
petites étiquettes de bristol imprimées €galement au
limographe et d&coupées. Chacun range les siemnes dans
sa "bofte de lecture". Puis, sur la page lignée du livre
de vie, nous collons le texte imprimé, en face, nous
dessinons. /

I7 septembre : De nouvelles nistoire - elles parlent
moins de vacances déjd :

- dans la cour il y a des arbres

- j'ai planté des petits sapins

dans le jardin, j'ai vu des fleurs
- chez ma mémé, j'ai un chien
- mon papa fait du ciment

La troisiéme histoire est choisie -~ Comme hier,
nous l'écrivons. Une équipe va composer le texte puis le
tirera (40 feuilles pour nous, 40 pour les correspondants
et 60 pour.le journal et LO étiquettes de bristol).

Les groupes de mots sont mémorisés et, l'aprés-midi
nous jouons avec nos &tiquettes 4 faire de petites his-
toires :

§ j'ei été dens le jardin

§ jtai vu mon papa, etc...
Lundi I9 : Nous reprenons le méme travail que samedi.
20 septembre : Une nouvelle histoire est choisie.

- "Chez ma mémé, j'avais un petit cochon".

En regardant ce texte, en se souvenant des deux pre--
miers, les enfants dont beaucoup sont allés & la mater-
nelle (3 seulement n'y sont pas allés !), trouvent le a
puis le ma, le pa et le la. 4 petites étiquettes sont
punaisées & droite du tableau.

[e] [pe ][ me [[ 1e]

- Nous les baptisons "morceaux de mots". Les en-
fants savent qu'on peut lire ces syllables sans qu'elles
signifient guelque chose mais que le but véritable est
de les utiliser ou de les retrouver dans des mots signi-
fiant quelque chose. Ils les utilisent comme &18ments
d'un jeu de construction et non comme le but du travail.
DéjE, ils trouvent des mots ol on les entend :

un lepin - un paraschute - ma maman

une lame - un papillon - un marin - la mer.
21 septembre : Nous reprenons le travail d'hier et nous
gcrivons collectivement une lettre & nos petites amies
d'Angers.

Le soir, dans un petit mot aux parents, j'explique
coment faire travailler les enfants.

C'est nécessaire, car les parents sont hebitugs aux
méthodes traditionnelles et pourraient aller dans le sens
contraire & celui de la classe. Des réunions de parents
en octobre nous permettront de discuter, de répondre aux
questions que se posent les parents et aussi de dissiper
certaines inquiétudes causées, bien souvent,par les pro-
pos de collSgues non favorables (phénoméne auquel on se
heurte malheureusement souvent 4 l'école de ville).

Dans la fin du mois de septembre et en octobre, nous
surons de nouveaux textes (2 par semaine environ) et nous
trouverons. de nouveaux morceaux de mots.

26 septembre : 3&me texte : "Jeudi, j'al vu une course
de canots sur la Seine".

Les enfants rep@rent le Jj - Nous faisons une liste
des mots oll nous 1'avons trouvé.-(le "j" est en rouge)
Je la punaise au dessus du tsbleau ol elle reste, préte
3 aider l'enfant qui ne se souvient pas bien du j.

J'ai accepté cette découverte comme j'avais accepté
le &, le ma, le pa, etc... perce que beaucoup d'enfants
sentaient cette ressemblance entre ces mots et aussi par-
ce que je suis forcé, dans cette &cole de ville, & "pous-
ser” les enfants.

Je polycopie ensuite une liste des mots contenant le
"i" (toujours avec le "j" ‘en rouge). I1 reste beaucoup ‘de
rectangles blencs ol nous écrirons les mots trouvés, plus
tard.

Cettes liste sera collée dans le cahier spécial (de
100 p.) que nous appellerons "répertoire".
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Les enfants isolent aussi dans cette premiére quin-
zaine : mé (de mémé) le (le jardin) des (des fleurs),
puis di et de.

30 septembre : Le 5 Sme texte : "jeudi, & Paris, j'ai
vu une écluse avec une péniche dedans" ; il nous fait
découvrir et isoler le & et le pé. Nous reconneissons
tous les morcesux de mot isolés dans la droite du ta-
bleau, mais nous ne faisons aucune recomposition.

3 octobre : Surprise générale : les "petites amies"

d'Angers & qQui nous avions envoyé une lettre et nos tex-
tes prennent vie soudain, un paguet mystérieux vient
d'arriver : une lettre, des dessins et un texte

"Je suis allée au bord de la mer - j'ai nagé".

Le premier enthousiasme passé&, les esprits prati-

ques repérent le "je" qui est crit dans la liste de
fran
j".

=

4 octobre : 6&me texte : "Je suis allé i la chasse avec
mon papa. Il a tué des perdrix"

‘Les enfants rapprochent :

-la péche - chez - un cochon - une péniche - la
chesse, parce qu'ils sentent le "e¢h" - Nous sortons les
morceaux de mot che et cha - Le second texte des cor-
respondantes arrive et nous fait trouver ché& (dans j'ai
touché).

Puis, dans le courant du meis d'octobre, & raison
de 2 texte & nous et de 2 textes des correspondantes
par semaine, nous trouvons : -

te, té, 18, et les voyelles : a, o, &, sont iso=~
. H 2 ? y 2 2 H]
lées.,

Dens le livre de vie, nous collons nos textes et
nous les illustrons sur le page de dessin. Ce dessin
permet aux enfants de mieux se souvenir du texte car ils
s'approprient aussi le texte d'un esutre. Nous y collons
aussi les textes des amies que nous n'illustrons que
sur la pege méme (éconcmie) et, en novembre, nous y col-
lerons aussi les lettre ainsi que les brouillons des
réponses.

Chaque nouvelle découverte d'un son enrichit le
répertoire d'une nouvelle liste de mots le contenant.
Cette liste est constamment enrichie & chaque trouvaille
A u I0° texte, nous avions déjd le j, le ch, le s, le
v,+ Fin décembre, nous avons aussi le f, le ai, le ou,
le an, le ette.

Dans les morceaux de mots, il y a quelques syllabes
inverses : al, il, ar, et aussi : ce, ci. cou et ga, ge,
gé . Les enfants savent que le "s" est coguin, Il "fait"
se, ze ou on ne l'entend pas. ’

Le répertoire a progressivement remplacé la bolte
de lecture qui a posé trés vite un probléme : les en~
fants se perdeient dans le trop grand nombre 4d'&tiquet-
tes découpfes. Au 63me texte, j'avais ramassé celles du
Ier, au 7Sme texte, celles du 2éme. Puis, nous avons
tout rangé pour ceux qui suiveient bien.Les enfants
adoraient ces étiquettes qui leur permettaient de com-
poser de petites histoires avec les mots connus en sup-
primant le handicap matériel de 1'éeriture.

Nous gardons encore au Ier trimestre, les grandes
étiquettes collectives de IS5 cm. de large.

Le répertoire sert de premier dictionnaire aux en-
fants. Chaque texte nouveau enrichit les listes de sons
.découverts précédemment. Nous collons au recto et nous
gardons le verso pour écrire les mots lorsque les cases
vides de la fiche polycopiée seront remplies,

- Ce traveil me semble différent de ce que j'ai pu
lire sur la méthode naturelle. J'ali procédé ainsi car :

- cette année, je démarre au C.P. et comme tous
ceux qui d8merrent, j'al besoin d'assurances.

- et puis il me semble qu'une méthode vraiment na-
turelle, ne forgent pas les enfants, attendant que se
fasse 1'éclosion, n'est pas réalisable dans une classe
"Ecole de ville" ol le maftre a un C.P. homogéne et ne
peut suivre eu C.E.I., les &éléves qui ne lisent pas en-

wr o/ 2.

core bien en juin.

L'an prochein, deux tiers de mes enfants seront
dans un C.E.L traditionnel et devront lire, dds le pre-
mier jour des textes inconnus souvent peu i leur portée.
Ils doivent s'entralner, au troisiéme trimestre & ce
déchiffrege. Bien siir, si je les gardais tous, le pro-
bléme serait différent et je ne les presserais pas.

Dens ces conditions, une méthode "batarde" s'impo-
se pour moi et me semble meilleure que n'importe quelle
méthode ‘syllabique ou mixte. Le principal n'est-il pas
de partir des intéréts des enfants et de s'y retrouver %
Travailler sur les "morceaux de mots" et les lettres,
recomposer est pour eux un jeu intéressant sinon pas-
sionnant. Ils "acceptent" ce trevail et c'est important.

>

La correspondance donne vie 3 ce travail en le mo-
tivant. Récemment, nous recevons un texte débutant par :

§ Jeudi, aux galeries, j'ai vu des vBlos et des
poupées.,

Les enfants qui ont ¢o0llé chacun le texte dans leur
livre de vie, entourent les mots connus et, pour les au-
tres, ils essayent de reconnaltre les morceaux de mots
ou de les déchiffrer. S'ils y parviennent, ils souli-
gnent le morceau de mot

Cela donne
Jeudi aux galeries

j'al vu des vélos et des poupées

pour aux galeries les enfants ont
J \M trouvé
le {connu)
. . conngissant r et
de au cée de mafkasin P
y \Jﬁ 1 11s ont recom=

posé ri

Chacun essaye de trouver tous les mots pour me lire,
3 1'oreille, le texte entier et il faut voir le grand
sourire lorsque l'enfant a lu tout.

Les journaux regus demandent aussi le méme travail.
Nous avons &galement un fichier de lecture (fiches I3,5
x 2I, sur lesquelles je colle des textes tirés de vieux
Jjournaux de .CP). Pour les brevets de lecture, il faut
lire plusieurs de ces textes inconnus.

Et il y a aussi-les lettres ou les textes que les
enfants veulent &crire. Il y a, bien siir, beaucoup d'er-
reurs car les enfants ne connaissent pas tous les mots.
Mais la correction est extrémement profitable car les
enfants comprennent qu'on ne choisit pas n'importe quel

"&" ou "se" pour écrire correctement tel ou tel mot.

Tous ces travaux motivent le travail traditionnel
et cette méthode 'batarde" permet de créer un climat,
un milieu de traveil favorable & un apprentissage plus
naturel de la lecture, partant des int&réts des enfants,
Je leur vie.

J'al pensé que cette expérience est facilement réa-
lissble et que des collégues auront peut-etre, comme moi,
envie de procéder ainsi. C'est pourquoi j'al accepté de
la présenter dans le bulletin parisien, Peut-8tre impul-
sera-t-elle une discussion parmi ceux gqui s'intéressent
a l'apprentissage de la lecture dans les mémes conditions

que les miennes .

Je leur demande de me communiquer leur avis, leurs
critiques, leurs expériences.

Camille DELVALLEE
108, Avenue Carnot
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DU TEXTE LIBRE A L'EDUCATION PHYSIJQUE

Lorsque, aprés la lecture de son texte libre, 1'en-
fant de moins de IO ans doit fournir réponses ou expli-
cations & ses camarades sbucieux de précisions supplé-
mentaires, il est bien rare qu'il ne joigne pas le geste
i la parole, ou méme, lorsque le vocabulaire lui fait dé--
faut ou que la syntaxe l'emp@tre, qu'il ne recoure pas
au geste, voire au mime, pour suppléer l'explication ver-

bale.

C'est donc ainsi, au cours de 1l'exploitation ou de
la mise au point du texte libre, que naissaient chez
nous, conjointement, et la recherche d'un vocabulaire
nouveau et précis, et la recherche de 1l'attitude ou du
geste justes,

Mais, parce qu'un jour un cheval CEI, en ruant trop
fort dans les brancards renversa une chaise et provoqua
une série de catastrophes en chalne, il fut décidé de: ré-
server la partie "€volutions” du texte libre i la séance
de gymnastique (que nous faisons, l'hiver, dans le Foyer

des Jeunes ou l'espace est libre).

La ... legon (!) d'éducation physique est donc,
waintenant, b&tie avec les apports des enfants. La re-
cherche les passionne. C'est & eux d'OBSERVER surtout,
mais aussi d'imaginer. (Le r&ve n'est pas exclu : ily
eut bien une séance consacrée au Pére No#l ; un drdle de
boulot que ce métier-18, croyez-moi...)

Le moment venu, chacun de ceux qui ont un apport le
démontrentdevant ses camarades : on approuve, on critique,
on corrige, et tout de monde agit. On reprend le mouve-
ment, le conserve et le mieux possible. Moi, je donne en
passant le mot qui convient.

A la fin de la séance, révision du vocabulaire

- Jean, tu es le cheval qui se cabre ... Annie, tu
es le chat blotti prds du feu ... etc. (William, tu ne
rumines pas ... car il aveit vu, lui, William, oui oui,
le cheval de Jules ruminer !!! Et de se remuer les ma-
xillaires de droite & gauche 1)

Le retour au calme se fait en classe. Tout geste est
banni et on tache d'employer le mot ou l'expression e-
kacts pour traduire les diverses expressions physiques
de la seance de gymnastique. Je les note au tableau. Ils
les copieront ensuite rapidement sur leur cahier.

Ce que je "tire'" de cette fagon de procéder :

- le vocabulaire : 1li& au mouvement, s'acquiert plus
aisément et plus naturellement.

- le sens de l'observation s'aiguise : on regarde
autour de soi, on note visuellement et avec précision...
On suit la télé avec d'autres yeux, je crois bien. Ainsi,
un lundi, alors que le dernier texte en date portait sur
le cheval (le fameux cheval qui ruait), j'avais une dé-
monstration des attitudes du cheval en course tout &
fait remarquable : dans le tiercé dominical et télévisé,
on avait au moins regardé le cheval et non suivi la
course.

- Enfin, corps et cerveau travaillant de pair, il
n'y a plus jamais de passifs. Les agiles corporels sont
bien obligés de faire travailler aussi leur té€te, les
agiles de 1l'intellect doivent aussi remuer leur corps.
Tous y trouvent leur compte et nous tirons le plus grand
profit de ces séances joyeuses et enrichissantes.

Malgré l'article, 0 eombien pessimiste, de Monsieur
Barthot dans le dernier Val de Loire, je continuerai de
faire notre éducation physique sans aucune arriSre pen=

z
see.

Je direi méme plus {cf Tintin) : avec enthousias-
me.
Simone COISNON
GIVRAINES (Loiret)
CE - CP - SE .

,O-«j
D

DE L'ESCALADE ... DU TEXTE LI3RE A LA POESIE WANS UIJE
CLASSE DE CARACTERIELS

En ce début d'année scolaire, j'étals assez pes-
simiste. Ma classe &tait composée de gargons venus de
tous les secteurs Est de la S.N.C.F., sauf de 1l'Alsace,
Les niveaux scolaires tr@s bas et leur caractére 4iffi-
cile promettaient de nambreuses difficultés.

J'avais commencé le texte libre, et la nouveauté
avait eu le mérite de les intéresser, mais sans plus.
(je n'ai pas demandé de correspondants, je ne me sentais
pas assez slre de moi, et j'avais peur de ne pouvoir
mener ce travail 3 bien avec ces nouveaux &l&ves).

Or, un matin d'octobre, un lendemain de visite des
parents, & l'heure du texte, un gargon s'est présenté
devant ses camarades, et dit simplement : "Je languis.."
Les autres ont protesté : "Mais ce n'est pas un texte,

a I"
ﬁlors Je suls intervenue en proposant 4 Guy d'écrire son
texte pour le lendemain, de le compléter.

Le lendemain, Guy est d'abord venu me montrer son
texte. Il était bourré de fautes et il n'y avait aucune
ponctuation.

"Bien des fois je regarde ma montre et je me dis si
j'étais 4 la maison je roulerais en vélo je serals aux
J - - J - - J
canmissions je suis triste je languis"
J

Nous avens corrigé les fautes et mis la ponctua-
tion.
Puis ce fut la lecture des textes, le choix ...
Le texte de Guy fut adopté & 1'unenimité. Je ne sais
pourquoi, ce matin-l13, j'avais le sentiment qu'il fal=-
lait le traiter autrement qu'un texte ordinaire ; les
enfants aussi étaient sérieux, chacun retrouvait dans
ce texte une part de lui-m@me qu'il n'était pas encore
arrivé 3 exprimer.

J'ai donc¢ pris la craie, et nous evons mis au point
le texte suivant

Bien des fois
Quand fe regarde ma montre
fe me dis :
"En ce moment,
AL §'étals a La maison
fe nowlenais en vélo
ou bien
je senals aux commissions."”
Je suis trhiste...

Je Langudas. ..
Quand nous svons relu notre texte, un €léve a dit
"Mais c'est une récitation !" et j'étais aussi Ztonnée

qu'eux !
Nous &étions, ce jour-1&, socus Ll'emprise d'un &tat 4'éme
inexplicable. Au cours de 1'aprds-midi, je proposal &
mes é1l3ves d'aller “regarder" et "dessiner" 1'automne
dans le grand parc de 1'I.M.P.

I1 s'éparpill@rent dans une circonférence de cin-
quante mdtres et j'attendis avec appréhension le résul-
tat.

En rentrant, Jacques me montra un texte :
"En automne les feuilles tombent elles sont noires jau-
nes et rouges c'est bien triste de voir les arbres nus"

J'ai voulu profiter de ce climat poétique et com~-
plice, qui nous avait imprégnésdepuis le matin, et, (les
autres enfants étant partis gofiter) j'ai aidé Jacques,
gargon trd8s sensible, 3 la mise au point de ce texte.

Les feudllles tombent

en automne
Noires,

Jaunes,
Rouges !

Clest bien trhiste

de voir
Len anbres nus ... /



A partir de ce jour, au moins les grands de la clas-

se ont peu & peu abandonné les textes qui commengaient
inveriablement par : "Hier, on a fait ...". Le texte
gteit devenu pour eux autre chose qu'une énumfration
des faits, vus ou vécus. Ils avaient trouvé un moyen
d'exprimer leurs problémes, leurs angoisses, leur in-
quiétude en face d'un monde hostile et pourtant telle-
ment attirent.

Ecoutez :

- Le bagnard -

Bien des §ois
je pense :

"Mon Dieu !
Qu' est-ce que La vie

entre ses grands nurs gris,
ou Les olseaux
blottis dans Leun nid ?

"Mon Dieu
Qu'est-ce que La vie 7"
Mare mal 66

Mes &léves ont aussi redécouvert peu & peu la beau-
té de le nature, la marche des saisons, les fleurs, eux
qui n'avaient vécu qu'en ville. Ainsi, méme les obser-
vations devenaient podme : (voir 1'cbservation des pé-
querettes). :

Durant toute l'année, les poSmes se sont succédés,
beaucoup n'ont pas pu &tre mis au point, mais chacun
était une démarche vers la réalité par la libération
des tensions internes qui bloquaient les réactions nor-
males. J'étais 14 pour trouver parfois le mot juste,
pour feire découvrir une disposition jolie (ou pour fai-
re retrouver la musique par l'oeil, comme m'ont dit les
enfents : souvent, en écoutant un texte, j'avais 1'im—
pression d'entendre des vers bien balancés, mais en re-
gardant le texte, tout &tait &crit & la suite, sans
ponctuation).

Parfois, lorsque j'avais découvert un beau podme,
je le lisais en classe. Par exemple, un soir que les
bavardages ne cessalent pas, que rien ne semblait pou=-
voir les calmer, j'ai 1u le poéme de Psaul Elmard "Et
un sourire". Peu & peu,le bruit cessa, et les gargons
me demandérent de reprendre, ce que je fis. Il n'y eut
sucun ccmmentaire, mais le travail reprit dans le cal-
me. Des €léves m'ont demandé par la suite s'ils pou=
vaient recopier ce poéme. Mais, paradoxalement, ils ont
eu énormément 8e difficultés 4 apprendre des récitations
aucune n's été sue parfaitement. Avaient-ils le senti-
ment de déflorer un beau texte en l'epprenant par coeur,
avec tout l'apprentissage mécanique que cela suppose ?

Je dois préciser aussi que nous n'avions jamais eu
1'intention {(ni 1'impression) de "faire" de la poésie ;
s'il nous est arrivé d'€crire de beaux pocémes, c'était,
Jje pense, parce que les Eléves et moi avions trouvé
un terrain d'entente ol la pensée pouvait s'exprimer
selon des critéres faits de simplicité, de sensibilité,
sans aucun ertifice.

Lorsque l'on se trouve & la source de ces jaillis-
sements, l'expression est naturellement “artistique" et
tout devient pocme.

C'est un monde essentiellement affectif ou la rai-
son n'a souvent pas de place.

M.L. BIEHLER

POESIE ET CHANT LIBRE

J'al @€ja parlé un peu poésie dans un précédent
bulletin et fait un bref compte-rendu de mes résultats
de 1'an dernier. Je dis bien 1l'an dernier, car en ce
qui concerne cette année, rien n'est encore vraiment
apparu qu'on puisse qualifier de poétique. Nous en som-
mesaux essais., Il faut un long temps d'expression li-
bre en présence d'une oreille attentive, des contacts
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répétés avec la nature pour que iz sensibilité des en-

fants se traduise dans le langage.

Ce n'est qu'd ce moment-13 qu'on devrait leur lire
des textes d'auteurs car cela rejoindrait quelque chose
en eux sans les &craser.

Je pense que notre apport :

§ ne peut pas, ne doit pas &tre um point de départ

§ doit &tre assez limité pour &tre bon

§ doit &tre fait dans un climet sur lequel doit
porter tout notre soin .

Par exemple, un podme envoyé par les correspondants,
grice & toute cette affectivité qui l'entoure prend tout
de suite de la valeur ; ol bien un poéme chanté, méme
par nous dans un moment de celme contribue & créer cette
atmosphére. C'est sous cette forme que la poésie nous
est de plus en plus communiquée. On achéte plus facile=
ment un disque qu'un livre de poémes. Et je ne parle pas
seulement des poémes de Victor Hugo, mais de poétes ré-
cents, de certains chanteurs-compositeurs parmi lesquels
il nous faudrait faire un choix-afin qu'il n'y ait pas
cette coupure entre la radio, le t&lé et 1l'école. Nous ne
sommes pas 13 seulement pour diffuser une culture passée
mais pour leur apprendre 3 choisir ce qui est beau. Le
risque est grand, mais 11 faut le prendre.

La poésie se trouve le plus souvent dans les chents
libres. Ceux-ci ont, 3 mon avis, la méme valeur sur le
plan psychologique que le dessin libre. Ils naissent de
le méme manidre, Je suis persuadée que, dens la majorité
des cas, l'enfant commence & chanter sans savoir avant
ce qu'il va dire. Il a le mfme comportement devant la
feuille blanche. Il improvise, Un mot en appelle un au-
tre. L'histoire n'en finit pas. Des critiques, comme on
en fait en peinture, nalt, petit & petit une améliora-
tion : histoires plus courtes avec une idée directrice
ce qui permet aux autres de mieux comprendre donc de
mieux critiquer et a l'enfant de prendre fossession de
ce moyen d'expression. C'est, pour le maltre une des
meilleures fagons de connaltre ses Eléves.

Jacqueline PIERRON

DU_BULLETTY DE_CHAMPAGNE EN LORRAINE

CALCUL-AU COURS ELEMENTAIRE - EN C.F.E.

J'al essayé de procéder comme pour le Texte Libre.
J'al demandé des énoncés, des histoires chiffrées inven-
tées, axées sur ce qui touche les enfants et qui peut
&tre calculé.

S

Je m'attendals a4 retrouver des problémes trés sim-
ples, or j'ail eu des problémes centrés sur des &cueils
oli chaque enfant butte.

Chacun veut hausser son niveau, s'en sortir :
POURQUOI CE CHANGEMENT ?

Apr&s un travail individuel de recherche et d'ex-
périmentation, les &éléves se réunissent en groupes de
compréhension du calcul et chacun donne 1'un de ses pro-
blémes & faire au tableau & un sutre. Les €léves du grou-
pe assistent et réfléchissent.,

En premier lieu, on examine les données. Est-ce
possible ? Avis de chacun. Débat.
On contrle la vérité des prix : on a recours & des ca-
talogues de vente par correspondance. _
On a eu des surfaces incohérentes, un chemp de quelques
métres carrés, ou dans un rectengle 175 1L.
Parfois,les assistants viennent au secdurs de celui qui
écrit. 5i une difficulté le mérite, j'interviens, (Part
du Maitre) pour donner l'explication nécessaire pour la
suite.
Les enfants ont 4 coeur de poser des problémes qui amé-
nent tout le monde & réfléchir et évitent les problémes
trop faciles qui attirent les quolibets des autres.
Ex. : Conversions que certains font mentalement.
Opérations trop simples : multiplier et diviser
par I0, T00, I 000.ceusssons

veidees

T~



‘lages, volume d'eau, simplicication des fractions et &
g 3 5 r

Voyant plusieurs problémes sur le méme sujet, j'ai pro-
posé des échelons. Lorsque l'enfant avait réussi trois
problémes du méme genre (inventés ou fiches) ; il passe
un test devant ses camarades-test fabriqué par un plus
grand avec mon aide.

Ex. : Jean-Marie - intervalles. D'aprés un texte proposé
par Jean=Luc doit fabriquer une enseigne portant 1'ins-
cription Postes et Télécommunications.

Alain - les poids -trouve son &chelon trop facile et le
complique en y mélant les capacités.

I1 s'attaque de lui-méme au fichier CM2, alors qu'il en-
tre au CMI et résoud les problémes de régle de trois
aprés une seule et courte explication.

Josette reste traditionnelle et reprend des problémes du
livre systématiquement ; aussi quand elle veut passer

un échelon, j'exige aussi un probléme inventé pour m'as-
‘surer de ce qui est acquis.

Eveline recherche des problémes compliqués, mais lente 3
les comprendre, elle participe mal & la part critique et
d la part collective du probléme exposé.

A Alain, qui veut un travail de longue haleine, j'ai con
fié le brevet des longueurs extrait du SBT n° 96

In une semaine, il réalise le travail demandé et présen-
te l'exposé de ses recherches. Le seul point -qui 1l'ar-
réte, c'est la confection d'un métre. Trds doué mentale-~
ment, 11 éprouve des difficultés au travail concret guil
ne 1'intéresse pas.

A Jean-Marie, dont le hobby est la bicyclette,je confie
deux fiches découpées dans 1l'Educateur 4 ce sujet : en=-
grenages, démultiplicetion, développement .

I1 expérimente sur son vElo et la rembobineuse de film.
Au CE2, aprés une flambée de bonne volonté et de coura-
ge, l'ensemble est revenu au niveau normal, car certai-
nes difficultés &talent trop ardues & surmonter.

L'un des éléves, profondément retardé, 9 ans, est inapte
d saisir le sens du moindre petit énoncé et ajoute dans
un probléme des boites + des cartes. I1 liche le peloton
et retourne poursuivre au niveau inférieur.

Au CEI, les énoncés obtenus ne comportent pas toujours
de questions, sussi ai-je dl expliquer ce qu'est un pro-
bléme.
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Pour certains, cette forme de calcul a &été une révéla-
tion. Pour ma part, elle m'a permis de mieux observer

le comportement de chacun face & un énoncé,de découvrir
les lacunes & combler en premiére urgence.

Quelques €léves demandent & choisir les calculs, comme
les T.L. pour imprimer dans le journal. Ils en envoient
a leurs correspondants dont nous attendons les réponses.
En 6 semaines, nous avons travaillé au CMI, sur la pré-
sentation en tableau des factures, d'ou gain de temps
pour les calculs. Expériences sur la balance - poids net-
brut - charge utile, en liaison avec le fichier.

-~ la régle de trois introduite pour condenser la solu-
tion. Ex. : poids du beurre & partir du lait avec 1'éta~-
pe créme.

- beaucoup de conversions mentales.

En F.E. % en général vers % de certaines lettres dans un
mot - les intéréts - grandeurs proportionnelles et in-
versement proportionnelles, densité & partir des coquil-
propos des nombres complexes, on aborde la notion de
base (centi et soixante)

Au C.E., surtout le commerce et 1'argent. Achat, vente,
bénéfice, rendre la monnaie.

Celd, je le fais en classe unique. Cela me prend
beaucoup de temps, aussi j'alterne les groupes qui tra-
vaillent au tableau, car l'heure de calcul quotidien ne
suffit plus & épuiser les questions posées. Donc, pen-
dant qu'un groupe est au tableau, les autres travaillent
au fichier, & une fiche-bande de 1'Educateur, ou reco-
pient, ce dernier point semble fastidieux aux éléves.

I1 serait bon que j'installe pour chacun une sorte
de planning des notions au programme. Je m'y suils refu-

so e/ es e

sée vu la diversité de mes cours et des niveaux de cha-
cun et les autres activités.

EN CE SENS, QUELQU'UN A-T-IL DES EXPERIENCES ?
QU'EN PENSE~-T-IL ?

A vous lire.

Madame MARCHAL .,
Raulecourt 55 .

DU BULLETIN DE L'INDRE

JIENES ET "LA PART DU MAITRE"

... "I1 n'est pas possible & un maltre formé selon
la tradition de passer & ce genre de mathématiques (mo-
dernes) sans un certain retour sur lui-méme et sans chan-
gement d'attitude qui doit en résulter. Par exemple, 1'i-
dée que c'est la vérité qui est l'autorité, et non le mai-
tre, est parfois difficile & admettre pour certains.D'ail-
leurs,les enfants eux-mémes ont 1'habitude de demander
au maitre : c'est tellement pluz simple ! Il est extréme-
ment tentant de s'interposer lorsque 1l'enfant commet une
erreur et de lui dire comment il faut faire. Il est vrai-
ment difficile de rester 18, & c6té d'un enfant et de le
voir patauger, se perdre dans son probléme, alors gu'il
suffirait de dire Tiens, pose=le comme ¢d", et que ce
serait fait. Seulement, cela n'sboutirait qu'd le frus-
trer du profit que devrait lui procurer une situation
d'apprentissage dont 1l'objet est de 1'amener & découvrir
lui-méme la solution. En résolvant par lui-méme,il a
1l'occasion de fixer la solution dans son esprit d'une
maniére beaucoup plus claire et plus durable que si c'est

le maltre qui lui dit ce qu'il doit faire.

En outre, que les maltres se souviennent bien que
leur maniére de penser n'est pas forcément celle des en-
fants. En fait, le mode de pensée des enfants est trés
différent de celui des adultes ; il varie méme d'un en-
fant & l'autre. Il n'existe pas une manidre unique de
résoudre un probléme. Trés souvent, un enfant, si on lui
en donne l'occasion, suggérera un chemin d'approche du
probléme qui ne sera pas du tout celui que le maitre au-
rait choisi - et qui pourra méme paraitre tout-d-fait er-
roné & ce dernier. La meilleure méthode pédagogique dans
ce cas, serait pour le maltre, d'éviter de dire : "non,
ce n'est pas comme cela. Faites comme ceci", mais plutdt
de se joindre & l'enfant pour chercher avec lui ce que
vaut sa suggestion. Il pourrait s'en suivre une discus-
sion ou un acte de découverte en commun , la méthode
proposée par 1'éldve &tant jugée sur ses mérites : si el-
le est bonne, et si l'enfant est assez intelligent pour
la suivre jusqu'au bout, il convaincra peut-8&tre le mai-
tre. Dans le cas contraire, et si l'enfant continue &
t3tonner et & s'apercevoir que sa méthode n'est pas fa-
meuse, il sera toujours temps pour le maitre de lui fai-
re entendre qu'une autre manidre d'aborder le probléme
serait peut-&tre préférable.

Ne nous faites surtout pas dire, sous prétexte que
nous suggérons de ne pas s'ingérer & contre-temps dans
1'activité des enfants, qu'il faut toujours les laisser
se débrouiller tout seuls. Une suggestion bien placée,
au bon moment, de la part du maitre, est un &lément tout-
d-fait nécessaire du processus d'apprentissage, mais elle
ne doit jamais prendre la forme d'un ordre. Elle doit tou-
jours demeurer une suggestion. Si un enfant commet une er-
reur, il ne faut pas lul en démontrer longuement le mé-
canisme, méme si le maitre ne le voit que trop claire-
ment. I1 faut que les conséquences de ses erreurs se ré-
vé&lent d'elles-mémes & l'enfant ; il doit voir que le ré-
sultat est absurde, et c'est alors que pénétrera en lui
1'idée que sa méthode n'était pas la bonne. Il est de
beaucoup préférable de découvrir soi-méme ses erreurs,
plutdt que de se les entendre exposer par un autre, car
cette découverte constitue en soi, un élément 4'appren-
tissage de la question. Si 1'on dit & 1l'enfant : "Non.
C'est faux ; ce n'est pas comme cela qu'on fait, c'est
comme ceci', il n'apprend rien, car il n'a aucune expé-
rience de la manipulation..."

Dienes : "Les premiers
pas en mathématique" (tome I : Lo-
gique et jeux logiques) OCDL Paris

Textegrecueillis
par G. PUYNEGE.



THEORIE DES ENSEMBLES

A la suite de la réunion & Lurais., je voudrais citer
quelgues exemples qui m'ont donné matidére 4 réflexion
et qui ne devront qu'appuyer -ce que nous avons dit 1a-
bas : écouter les enfants, suivre leur logique 2 eux et
ne pas vouloir & tout prix faire des mathématiques mo-
dernes.

Ier exemple :

"Ma maman vend des poires, des mandarines, des pru-
nes, des péches, des pommes, des fraises."

Chaque fois, Eric dessine en précisant bien : 1a,
il y a des pépins,ld, un noyau, 18, rien du tout.

" Tu devrais mettre la pomme avec la poire et la
mendarine perce qu'elles ont des pépins et la péche avec
la prune”. Ce qu'il fait et pour que le dessin soit plus
clair, j'interviens en les entourant et en disant
"Puisqu'ils se ressemblent, mettons~les dans le méme
sac”.

Je pouvais 8tre contente de moi : j'avais réussi a
les enfermer dans un rond d'ou ils pourraient difficile-
ment sortir.

2éme exemple :
Nous recevons le petit journal de Pontgouin que je

leur lis et dens lequel nous trouvons ceci :

o

I I trouvez combien nous
sommes

1
L]

Leur premier travail consiste
chaque groupe, le nombre d'éléves,
remarquent des ressemblances :

bbby 5-5-5-

"On va les mettre dans le méme sac".

P [P
écrire 4 coté de
partir de quoi ils

o7 s

Voild, ca revenait, inévitablement.
Mais les sacs ont une drSle de forme.
"-on dirait une tortue"

"_on dirait un serpent"

Je les avails enfermés et leur premidre réaction
était de se sortir de 1la. J'aurais dfi étre attentive.
Melheureusement j'avais mon idée : je n'ai pas fait at=-
‘tention. D'ailleurs, ils ont continué.

"_ On va changer les 4 et les 5" Ce qui a donné

" - C'est comme chez nous, remarque Eric. Dans le
fond de la classe on est 4 ; ici, c'est moi, 1i Roland,
18 Viviane, 18 Jacky." Et comme il a dé€ji oublié sa re-
merque, tous les #léves de la classe y passent. Il reste
4 places inoccupées dans un groupe de S.

" - On est plus petit qufeux "

" _ On va effacer les 4 en trop "

Viviane efface, laissant I table mais aussi le 5
écrit & coté. S e

"~ On peut mettre la table toute seule avec les 2,

Protestations

On écrit I & la place de 5, puis 3 remplace I et 2.

3éme exemple :

"_ J'ai un tablier 4 carreaux comme Catherine,
Dominique, ete...”

Dessin au tableau des tabliers 4 carreaux N
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". Malika et Roland, c'est pas pareil"

~

Dessin des tabliers & rayures.

Dessin, enfin, des tabliers unis ‘

C'est un détail important mais je ne me souviens
pas qui a proposé d'entourer chaque ensemble : un &lé-
ve cu moi ? Toujours est-il que nous les avons entourés.

Celui de Francine nous a posé un probléme (il 8tait
uni avec des poches et un col & carreaux), résolu einsi
en rapprochant les cercles.

tabliers unis

tabliers
i carreaux

Clest faux, sans doute, mais ils avaient 1'air trés
satisfaits. Pour eux, slirement, c'est une &tape néces=
saire dans leur t&tonnement expérimental que j'ai 1l'im-
pression d'avoir un peu bousculé dés le premier exemple.

Jacqueline PIERRON

UNE INTERVIEW AU NIVEAU DE LA 6° et 5°

Je revenais d'une séance du jeudi metin IO novem-
bre, consacrée aux mathématiques modermes, au niveau
des classes de transition et de 6° et 5°,

J'avais suivi avec beaucoup d'intérét, 1'exposé
de Monsieur Walusinski, mais une petite voix insidieuse
me suggérait sans arrét, une objection de poids : Que
tirerais—tu,sur le plan pratique, de cet exposé qui t'a
emballée ?

Mon fils, ingénieur, frais émoulu de 1'Ecole cen-
trale, accepte volontiers de répondre & mon interroga-
tion, et la suite allait dépasser mes espérances.

D - Les maths, dites modernes, t'ont-elles servi,
te servent-elles dans tes calcul ?
Et alors, commenga un long monologue, entrecoupé

"de silences.

R - Oui... L'approche intelligente des mathéme=-
tiques dites modernes, leurs lois, la théorie des en-
sembles en particulier, c'est une &ducation qui te don-
ne une discipline de recherche, un classement, méme
une fagon d'étudier, de rechercher chez toi, ce que tu
as appris, comment tu as appris.

Le connaissance des postulats n'est pas nécessaire
au début. On doit donner 1'habitude de réagir devant

les connaissances d'une certaine maniére. Elles tendent
8 créer l'autogestion de soi-mfme. la rigueur intellec-



tuelle. On incite 1'éléve,l'@tudiant, 4 faire un tri.
Il sera capable de refaire la démarche intellectuelle
que l'environnement 1l'a obligé & faire.

Au début des sciences exactes, on partait d'un pos-
tulat, qui motivait un raisonnement et aboutissait &
un résultat.

Pour les mathématiques,la physique, 1'enseigne-
ment doit &tre une discipline de recherche et de fixa-
tion de l'acquis.

Il y a, en math. modernes, un danger. Mal compris,
cet enseignement tombe dans 1'étroitesse d'esprit. Il
faut un esprit trés rigoureux, honnéte, presque inhu-
main. J'y trouve un aspect négatif dangereux...(long
silence). .. =

J'ai souvent rencontré la confusion entre :

- le fait
- la fagon de 1'exprimer
~ les implications de ce fait.

— & o 5 LOLIBHEE Vv s v om :

Je fais un gros reproche d tous les maitres, pro-
fesseurs de toutes sortes que j'ai rencontrés au cours
de ma scolarité

- On n'admettait aucune personnification.
L'é1&ve devait "recracher"
L'école, c'est de 1'&rudition, non une culture.

On m'a toujours donné, imposé, la solution, la mar-
s

che & suivre, On ne m'a jamais laissé le plaisir de la
découverte.

Ne parlons pas des dissertations, cette monstruo-
sité. Comment un adolescent de quinze ans peut-il, sin-
cdrement, discourir, disserter sur Corneille, Racine,
comme le ferait son professeur, adulte, érudit, sinon
cultivé ?

Une seule dissertation est restée gravée dans mon
esprit. J'svais émis des idées trés personnelles et peu
académiques. Le prof. Mme B. m'a demandé pourquoi j'a=
vais parlé ainsi. Elle m'a aidé & parfaire 1'expression
de mon opinion, ne s'en est pas indignée le moins du
monde. C'est la seule fois od j'al eu 1'impression d'é-
tre quelqu'un.
sesBE e silence ... ....

Tant qu'on aura la compétitivité, l'enfunt et sur-
tout 1'étudiant, tricheront. La somme des connaissances
3 acquérir est si vaste et en si rapide extension qu'on
ne peut suivre et survivre que par le travail en groupe.

On habitue les gosses i la dissimulation, alors
qu'ils ne savent pas qui ils sont.
(CTest moi qui souligne : M.C.)

Au fond, l'enseignement n'a aucune rigueur morale
vraie.

L'éducation civique est nulle. L'instruction civi-
que elle-méme est négligée.

Je n'arrive pas 4 formuler trés correctement ce
que je sens pourtant trds vivement. I1 faut une grande
rigueur d'esprit pour ne pas &tre & cSté de soi quand
on parle.

Cette sorte de méditation, dont je ne puis transcrire
qu'une faible partie, est pleine d'enseignements. La
condamnation de 1'école traditionnelle est sans appel.

Nous parlons, nous parlons, bavards impénitents.
Que reste-t-il de tous ces bavardages ? Rien ? Non !
I1 reste une tendance morale bien peu recommandable
une formation d'esprit désudte, qui ne peut créer que
des inadaptés au monde dans lequel nous vivons.

Marie CASSY
0=

SCOLARISATION DE L'ENFANCE SOUS-PROLETARTENNE

L'Educateur I5 - I6 = IT (I° Mai - I° Juin I966) a
déja signalé la possibilité&, pour les objecteurs de cons
cience, d'accomplir leur service auprés de différents
organismes.

) Notre camarade objecteur Claude Duval a ouvert &
Hoisy-le-Grand (93), dans un bidonville, une classe
€quipée selon la Pédagogie Freinet et qui publie le
"

Journal des jeunes"dont vous avez déji lu des extraits
dans ce bulletin.

avec.

La revu Igloos ouvre¥son numéro 29/30 (Juillet -
Octobre I966), une fort intéressante &tude sur "1'en-
fant sous-prolétaire aux différents Ages de la vie"

Igloos 29/30 = "l'enfant sous-prolétaire d'dge sco-
laire, ses problémes, ses difficultés i s'intégrer i
1'école".

Igloos 3I - " posera la question du pourquoi des
difficultés, il brossera le profil du petit enfant sous-
prolétaire, de tout ce qui constitue son univers avant
mgme d'entrer 4 1'école et qui le fait paftir perdant
d'avance".

Enfin, un 3éme numéro d'Igloos "exposera ses projets
et ses voeux pour que, griace & l'école et grice i une
bonne préparation de celle-ci, l'enfant déshérité puisse,
sans se couper des siens ni les renier, acquérir le sa-

~

voir et le transmettre & son tour & son milieu.

Les Instituteurs exercant dans les banlieues ou-
vridres liront avec intér&t les documents présentés qui
gclairent le comportement de certains enfants qui ne vi-
vent pas tous dans les bidonvilles.

L. MARIN

Igloos - (Sciences et service) bi-mestriel

Abonnement IO fr ( Aide & toute d8tresse - 53, Rue de la
Fontaine du Roi =  PARIS -~ (IISme)

C.C.P. - I3 55I - 80 =~ PARIS.

DU BULLETIN DU VAL-~DE~LOIRE

CLASSE DE TRANSITION
LE PLAN DE TRAVATL JOURNALIER :

Aprés pas mal de t&tonnements,je n'ai pas réussi &
fabriquer le planning journalier.

La mise en route &tait trop longue le matin (28
él8ves) et je n'arrivais pas & suivre le travail du grou-
pe dans son ensemble. Sans doute parce que je m'y adap-
tails mal moi-méme, les enfants ne s'en tirailent pas trop
bien non plus et il y avait le petit malin qui aurait
bien passé la journée... sans, ou presque, et puis celui
qui voulait tout faire et &tait tenté de ne rien finir !
Certains ateliers étaient engorgés et il y avait jour-
nellement des mécontents lorsqu'ils ne trouvaient pas la
place choisie, libre. (Nous sommes limités en place et
en moyens matériels).

I1 me faut préciser que je ne dénigre pas du tout
cette organisation qui roulait trés bien dans certaines
classes ou je suis allée, mais pour moi ¢a n'a pas mar-
ché. J'y reviendrai peut-&tre.

Peut-&tre cela dépend-il aussi un peu des &ldves
qui nous arrivent : ils n'ont jamais pratiqué de travail
individuel ni décidé de leurs activités ; ils ont appris
avant tout & cacher leurs manques plutdt qu'd essayer
de les combler, et il manquent totalement de confiance
en eux, d'esprit d'initiative et de sentiment coopéra-
Hif,

LES DEBUTS :

La Coopérative commengant & fonctionner, nous avons
décidé de fixer, au cours de la réunion du samedi aprés-
midiyle partage des ateliers pour toute la semaine sui-
vante.

Le (ou la) secrétaire écrit -au tableau la liste de
ces ateliers



Semaine du .... au .... Janvier

Peinture : Lino : Imprimerie : Maguette : Poterie : etc.
et elle demande : "qui veut faire peinture 2" (des doigts

s " . - L
se lévent) . qul veut faire lino ?", etec... Chaque colon-
ne se remplit peu & peu.

I..a semaine suivante elle remet cela au tableau (elle
1'avait noté sur son cahier). Auparavant nous avons re—
_gardé ce qui & &€ fait, ce qui est fini, ce qui doit
€tre termind.

. Alors, le petit refrain est repris :
Pelnture : Alain, tu restes ? = Non (elle l'efface)
Nicole 7 - Oui (elle laisse son nom)

) Daminique ? - Non (elle 1'efface)
Lino : Méme procédé ... ete¢ ...

Le petit tableau est renouvelé.

Quelques régles gque les gosses ont mises au point
peu & peu :

- Celui qul a commence une oeuvre doit la finir.

- I1 est possible de rester au méme gtelier plusieurs
semaines de suite, 3 condition qu'il y ait assez de
places libres,

- Cela parait trés rigide mais on peut leur donner la
souplesse que 1l'on veut. (J'ai fini ma peinture et Mi-
chelle son lino, on peut changer ?..)

I1 y a un responsable par atelier (souligné dans le
tableau.) Ce n'est jamais le méme.

Aprés les ateliers, nous avons trouvé pratique de
prévoir les exposés de la semaine
Ex. : Lundi - Claude : 1'usine de la Rance
Mercredi - Philippe et Jacques : compte=-rendu
d'enquéte.

C'est ainsi que les enfants ont pris 1'habitude de
noter pour eux, leurs travaux libres et nous sommes ar-
rivés au plen de travail hebdomadaire qui se présente en
gros comme cela :

Semaine Au eevee BU o.... Janvier

Travail manuel Maquette

Tr, personnel La Caravelle

(H.G. Se.)
Lecture Mermoz
Francais B. ho
Calcul Préparer un

texte de probl.

Textes libres

Autant de rubriques qu'on le désire.

I1 feut prévoir quelques vides pour 1'inattendu.
-Certains plans ou du moins certaines rubriques (ex : tex-
tes libres), peuvent 8tre vides le samedi, au moment de
1'élaboration du plan, mais elles se rempliront !

Au fuy et & mesure que, dans la semaine, le travail
s'accomplit, le gosse colore les cases correspondantes
et il y met son coeur (voir ex.).

Ces plens sont glissés dans une pochette transpa-
rente collée sur le coin de la table. Le gosse 1l'a tou-
jours sous les yeux et je peux voir, moi aussi, en pas-
sant, oi ils en sont.

Le samedi suivant, on vient me voir avec 2 plens :
celui sur lequel on a travaillé et l'autre, le vierge,
le tout blanc, et 1'on me dit "En textes libres, j'ai
fait : le corbeau et mon jeudi. En calcul j'ai fini la
bande 32, je voudrais calculer combien dure la nuit, etec?
Je note au fur et & mesure car j'ai, moi aussi, mes 2
plans, celui de la semaine qui se termine sur lequel je
barre ce qui a été fait, et le nouveau sur lequel je mar=-

que les projets.

NSV

Voici un exemple du plen détaillé :

Liste des &laves Travail man. Matiéx:es
E— Iextes libres
Alain Imprimerie Dens-les-beis
Jacques Line- La-pour
Nicole Peinture Mon-ami
Luc Maquette Nedd
Pierre Petexrie Un-zmdwe
Catherine GCouduye -Llgeeident
Etc...
Liste des &léves Lecture Frangais
Alain Mermoz B 24
Jacques Fiiek-&-cheval Fiche pl.
Nicole Le-elub-des-5 B Lo
Lue Journ. scol. -
Pierre Pasteoun -
Catherine Poil de carot- -
ete... te

Ce qui n'est pas terminé reste en blanc et est re.
porté sur mon plan de la semaine suivante.

REMARQUES : Ces plans pourraient durer 2 semaines. Ce
serait peut-&tre mieux ?

Le gosse ne marque dessus gue son travail
individuel. Ce qui est fait en commun n'est
pas noté mais on pourrait le faire !

Cela me permet de sulvre trds bien les in=-
téréts de 1'enfant (Textes libres ; lectu-
res, travaux manuels, TP, ete...), de voir
sa progression, de le secouer un petit peu
ou de 1'encourager (dis donc, ta bande 2I,
tu es en panne ? Fais voir ... ou ... 3 tex-
tes libres, bravo 1)

Cela ne remplace pas le contrdle et 1'aide
de tous les jours et de tous les moments.
C'est simplement une mise au point.

Pas de compétition, l'enfant travaille pour
lui, c'est son affaire.

Si les plans sont faits sur feuilles de clas
seur,il en tient L par feuille (un mois).

Les feuilles remplies peuvent &tre placées
toutes au début d'un classeur par exemple
et les parents peuvent éventuellement les
regarder. Tout ceci n'est probablement pas
nouveau pour la plupart d'entre vous, mais
j'attends tout de méme vos impressions, vos
remarques, vQs critiques.

Bon courage & tous.

Danielle COCHET

5&me Transition

C.E.S. Lamotte=-Beuvron
L. & C.



