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DOCUMENTATION
INTERNATIONALE

Nous donnons, & notre rabrique de documentation Internationale, quel-
ques articles de la plus haute importance pour la compréhension des nou-
velles tendances pédagogiques soviéliques. Cesl avee une sorle de salisfae-
tion personneile que nous publions ces documents qui sonl une sorte de jus-
tification des critiques ou réserves que nous avons faites au cours de notre
série ('arlicles.

On y verra d’une part comment le souci des dirigeants sovicliques reste
celui de lous les pédagogues d'édication nouvelle. lls disent avee nous :
« Sus au formalisme social, au dogmatisme polilique, au verbalisme scolaire;
allons franchement el tolalement vers le monde du travail avee lequel doit
s'élablir une véritable liaison éducalive ; mais donmons & 1'édueation tout
son scas el, par-dela 1"écolier d'aujourd’hui voyons le conslructeur com-
muniste de demain ».

On appréciera d’autre part les nombreuses réserves sur 'emploi des ma-
nuels stables contenues dans P'article de V. Gmourman ¢ manuel sta-
Ble est une arme pu nte pour la conquéte du savoir. Ces réserves form:i-
lées nvec tant de pénétrante insistance, les nombreux conseils donnés pour
que les manuels ne servenl pas & un enseignement formalisle sans liaison
avee la vie, montrent la justesse de nos criliques contre l'emploi des ma-
nuels et la vérité de nos appréciations ci-dessus énoneées @ « Nos camarades
reviennent aux manuels comme a an pis-aller, comme & une nécessité de
I'heure » pour la conquéle nécessaire du savoir. Ce retour vers les ma-
nuels ne saurail en aucun cas étre interprélé comme une mesure polilique-
ment réactionnaire, un désir délibéré d’orienter 'éducation vers le dogma-

T

lisme et 1'asservissement.

Hélss ! les manuels sont par excellence les outils du bourrage capitaliste.
Nous eroyons que leur temps est révolu el qu’il faul marcher hardiment
vers d'autres normes d'organisalion scolaire du travail,

L'Enseignement des fondements des
sciences comme [un des plus
importants éléments de | éducation

communiste
Pan V. GMOURMAN

Analysant les taches de I'école, au
HT° Congres des jeunesses communis.
tes, Lénine disait: « Le comminisme
doit étre la conclusion qui esl inévita-
ble du point de vue de I'instruction
contemporaine » ; il a beaucoup de
fois souligné la nécessité de s'assimi-
ler « le total de connaissance dont le
communiste lui-méme est la  consé-
quence n.,

L'enseignement, 1'élude des fonde-
menls des sciences ne sont pas consi-
dérés ici comme un processus exté-
rieur ou paralléle & I'éducation, mais

comme I'un des chemins direcls, com-
me une partie constitutive de I'édueca-
tion communisle. C'est la seule fagon
juste de poser la question

L'¢cole soviétique est la premiere
¢cole du monde réellement intéres-
sce, pour 'exécution de ses taches édu-
catives &t armer les éléves de vérita-
bles connaissances scientifiques.

— Il faut que toute I'ceuvre de 1'é-
ducation, de I'instruction, de l'ensei-
gnement de la jeunesse de nos jours
converge vers la formation de la mo-
rale communiste dans son sein, disait
Lénine dans le méme discours.

Les « gauchistes » ont maintes fois
cité ces paroles en faisant de leur
mieux pour en altérer la subsistance.
Voyez par exemple Ia brochure bien
connue de Choulguin « sur 'éducation
de la morale communiste ».

Dans cette brochure, Choulguin tire
des conclusions d'une conversation
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qu'il a eue avec le moniteur d'un dé-
tachement de pionniers. Choulguin
s'indigne : « Les pionniers cherchent
4 qui mieux mieux & devenir les «meil-
leurs » éléves en oubliant qu’'ils doi-
vent étre les premiers dans le tra-
veil soeial, les premiers a élre cons-
cients, el non, souvent, les premiers
dans ce que veul en obtenir I'inslilu-
teur ». Ici, linterprétation « gauchis-
te » des rapporls entre I'éducation et
I'enseignement apparait dans toute sa
nudité. On raméne 'éducation au tra-
vail social et 'enseignement « 4 ce que
I'institutenr veut obtenir » ; on déia-
che I'instiluteur de I'éducation, on les
oppose 'un a l'autre et finalement on
cherche & nier 'instruction.

Celte rupture entre linstruction et
I’éducation, celte négation des taches
d’enseignement de I'école, conslitue
un trait bien caractéristique de la theé-
orie bourgeoise de 1'éducation libre
sous son aspect le plus pur et conse-
quent.

On aurait tort de croire que cette
rupture entre I'enseignement et P'édu-
cation n'existe qu'en théorie. Sous des
formes multiples elle subsiste encore
dans la pratique du fravail de notre
école, Il n'est pas rare de voir un insti-
tuteur qui s’imagine que sa mission se
borne & faire son cours et que I'éduca-
tion ne le concerne pas, que ce doit
étre le souci des organes de 'autono-
mie des écoliers, de organisation des
pionniers, du maitre principal de la
classe, alors que la mission du pro.
fesseur se réduit a4 enseigner.

Ce maitre-1a ne comprend pas qua’un
enseignement dépouillé de son élément
éduealif ne garde pas sa pleine va-
leur. Par exemple, si le professeur de
géologie parle de la répartition des
forees productrices dans notre pays,
sans indiquer en méme temps qlue le
prolétariat de I'U.R.S.S. change la fa-
ce du pays, modifie le cours des fleu-
ves, déplace la civilisation du Sud au
nord, ete., le professeur ne donne pas
de connaissances de pleine wvaleur,
dans sa matiére.

Quand le physicien parlant de la loi
de la conservation de-la matiére ne
conduit pas les enfants a la conclusion
que le monde n’a pas été eréé, il ne
leur donne pas la pleine connaissance
de cette loi, dans toute son ampleur.

Quand le hiologue, parlant de la

théorie de I'évaluation, ne montre pas
sa substance matérialiste, ne formule
pas les conclusions finales qui décou-
lent des seiences naturelles, 11 dépouil-
le sa matitre de sa porlée instructive.
On en dira autant du mathématicien,
du professeur de chimie, ete.

Il ne faut pas supposer que I'étude
de la phys.que, des mathématiques, de
la chimie produii d'une fagon pour
ainsi dire automalique, spontanée, I'é-
ducation ecommuniste. Quelquefois
Pinstituteur expose le lotal des con-
naissances d'une facon tellement for.
melle qu’eiles ne produisent pas l'ef-
fet éducaiif nécessaire. Et encore plus.
souvenl les élémenls éducatifs ne sont
pas mis & nu dans le contenu méme
de la maliére étudiée ; ils lui sont mé-
caniquement justaposés, du dehors.

Il importe de monirer d’une facon
plus compléte et concréte dans la do-
cumentation qui contient des directi-
ves sur les methodes d’enseignement,
la substance éducalive de chaque ma-
tiere ; il faul généraliser I'expérience
des meilleurs éducateurs qui savent,
en enseignant, former chez les éléves
la conception matérialiste du  monde,
P'attitude socialiste envers le travail,
la pensée dialectique. 11 faut en finir
aussi avee une aulre déformation qui
se produit et qui est le principal dan-
ger a 'étape actuelle : la sous-estima-
tion du travail social dans le systéme
de I'éducation communiste a I'école.

Dans bien des écoles, nous obser-
vons que le travail soeial a baissé dans
une certaine mesure. Ce sont les op-
portunistes de droite qui nient le rdle
éducatif du travail soeial ; eux aussi
détachent I'éducation de Iinstruction
en éeartant le travail social, en suppri-
mant la substance éducative des etu-
des. Cette année scolaire qui doit mar-
quer un progrés décisif vers la liqui-
dation du « défaut fondamental » de
I'école, doit devenir d’autre part I'an-
née d'un travail social de pleine va-
leur, subordonné aux buts de 'ensei-
gnement et de I'éducation. Il est bien
entenda qu'il ne faut pas entendre
ceite subordination dans un sens par
lrop simpliste, en opposant les ~ buts
d’enseignement aux taches de l'en-
semble de I'éducation communiste.

« La lutte de classe continue et no-
tre tache consiste a lui subordonner

tous les intéréts. Et nous subordon-
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nons a cetie tiche notre morale com-
muniste », disail Lénine. La subordi-
nation du travail social Frmhwlrf aux
buts d’enseignement el d'éducalion ne
contredit nullement & cette indication
de Lénine et ne saurait lui élre oppo-
sée, Bien au contraire il découle de
cetle indication, et il n'est possible
que parce que les buts d'enseignement
et d’¢ducation de nolre école sont a
leur tour les buts de classe du prolé-
tarint qui consiruil la sociélé sans
classes.

L’Interprétation vulgaire de la su-
bordination du travail social aux
buts d'enseignement et d'éducalion
s'observe aussi dans la pratique dun
travail scolaire. Ainsi, certains mem-
bres de I'enseignement considérent le
travail d’enseignement el le travail so-
cial comme deux processus paralltles
et s’imaginent que toute la « subordi-
nation » se ramene & faire en sorle que
le travail social ne géne pas l'ensei-
gnement. Mais il importe de souligner
que le travail social Ini-méme doil
avoir une certaine valeur cognitive. Il
ne faul pas oublier que la pralique so-
ciale rectle la connaissance comme
an facteur subsiantiel. Un travail so-
cial dépouillé de cel élément cognifil
perd le plu; souven! ,aussi, son im-
portance éducative pour I'éléve.

Ce serait une erreur de borner le
travail éducalif uniquement a la for-
mation d’une facon de voir communis-
te. L'éducalion communiste c'esl I'é.
ducation de 'homme tout entier avec
ses ¢motions, ses habitudes, sa condui-
te. L'éducation d'une altitude socinlis-
le envers la propriété publique, le tra-
vail, les éludes, les camarades ; d'une
attitude léniniste a 1'égard de l'insti-
tuteur, d'an comportement d’homme
vraiment cultivé dans la vie courante,
c’est 14 une tiche trés imporiante de
I'école. En repoussant le « comme il
faut », la « politesse » bourgeoise im-
prégnée de Phypocerisie qui est le prin-
cipal trait de la morale bourgeoise,
nous n'avons nullemen lintention de
substiluer & la convenance hourgeoise
I'incgnvenance : nous ne lournons pas
le dos & I'éducation de la véritable po-
litesse, d’une véritable esprit d’homme
cultivé,

Mais il arrive souvent de rencontrer

parmi nos écoliers la grossiéreté, le
manque de sollicitude envers les ca-
marad I'absence des habitudes élé-
mentaires de vie en sociélé, D'emploi
d'un langage barbare.

La ncore, il faut que 1933-34 soit
I'nnnée d'une lutle énergique pour la
culture et la discipline communiste.
A cet effel, il fant hausser aussi 4 un
niveau éleveé, dans le sysléme général
de I'éducation communiste, I'éduca-
tion artistique. L'école doit culliver
I'intérél, 'amour & Pégard de la scien-
ce, de ln technique, de I'art, Pamour de
ce gui est beau dans la nature, dans
la vie et dans l'art ; elle doit jeter les
bases de la compréhension des wu-
vres du geénie humain. Il est bien en-
lendu que « I'éducation de la jeunes-
se communiste ne doit pas consisler &
lui offrir toute sorte de discours agré.
ables el de régles sur la morale» (Lé-
nine), Le malériel de I'édification
socialiste présente les plus  grandes
ressources au point de vue de sa force
¢motionnelle, de I'abondance des mo-
déles de la vraie beauté du travail so-
eialiste, Mais il faut savoir saisir ce
malériel et s’en servir pour des fins
éducaltives. Or, il arrive souvent en-
core qu'on fait répéter aux enfants
d'une facon fastidieuse, monotone, la
définition de la M.T.S. (Stations de
machines agricoles et de tracleurs),
du sovkhose sans leur montrer ce que
sont en réalité la M.T.S, et les sovkho-
ses, L'institutenr doit leur faire voir
I'admirable tableau du gigantesque ef-
forl lmursuivi par les sovkhoses et les
M.T.5. qui changent tout le mode de
vie du village. On ne doil pas se repré-
senter I'éducation émolionnelle & la
maniére de P'impassible contempla-
tion du « beau » en général, d'un es-
thétisme énervé,

En éduquant 'amour du beau il
faut souligner en méme temps la vé-
rité de classe de I'art, In grande sim-
plicité de Pexpression succinete et la
plus compléte de ce qui est Lypique,
substantiel.la sincérité comme prémis-
se nécessaire d'une créalion de pleine
valeur, Tei, il y a un champ d’activité
immense pour les mailtres de dessins,
de littérature et de sociologie. Mais
ces matiéres ne sont pas seules en can-
se. Toul Venseignement, toule 1'acti-
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vité de 1'école en commencant par son
aménagement (en particulier, son amé-
nagement esthétique) doivent éducuer
un véritable esprit de culture.

L'éducation de la haine des exploi-
teurs, de I'ignominie de 'ancien régi-
me, des survivances repoussantes du
monde ancien, doil consister dans I'é-
ducation du mépris des traits odieux
de I'héritage de 'ancienne inculture :
relichement, hrutalité, travail négligé,
ete... Les normes bourgeoises de la
conduite n’étaient basées que sur la
formule : « C'est interdit ». Ceci était
« interdit » el cela, et encore autre
chose a4 quoi il était « défendu de
yenser ». Mais il ne s'en suil pas qu'a
‘école prolélarienne tout soil « per-
mis » aux enfants. Il ne s’en suit pas
non plus que toule coercition dispa-
raisse et que seule la persuation de-
meure,

1l faut qu’il y ait a 'école soviéli-
que des normes déterminées de con-
duite (par exemple venir 4 I'éeole &
I'heure exacte, observer I'ordre pen-
dant les classes, prendre soin du ma-
tériel didactique et des livres d’étu.
des, etc.).

Mais ces normes sont exactement le

conire-pied de I'mnecien régime au
point de vae de leurs buts, et d'ordre
parce que ce sont les écoliers eux-mé-
mes qui lultenl pour ce régime nou-
veall.
Cela ne supprime pas, mais suppose le
role dirigeant du maitre. On ne nie
pas la coercition, on la conjugue avec
la persuation dont elle découle. Et
la coercition se réalise d'autant plas
facilement que la persuasion est or-
ganisée d'une facon plus juste, en
s'imprégnant simplement d’éléments
sociaux et pédagogiques. Ici le mai-
tre est puissamment secondé par 1'é-
colier de choe, par le pionnier, par le
self-governement,

L’émulation socialiste qui comprend
aussi 'entr’aide fraternelle, 'encou.

ragement et la popularisation des
meilleurs écoliers de choc (« oudar-

niks »), la mobilisation de l'opinion
publique des écoliers contre le lais-
ser-aller, la parésse, I'incallure, Ia
brutalité, ce sont l1a les méthodes spé-
cifiques de I'dcole soviétique.

(14.1X.Z-K-P.) V. Gmoutman

Lo manuel stable est une puissante

arme pour la conquéte du savoir
Pan V. GMOURMAN

Dans l'ancienne école, le manuel
olus linterprétation du manuel par
e mailre ¢taient presque In seule sour-
ce du savoir, Cel état de choses ne
reut el ne doit avoir lieu dans nolre
école. Mais il n'en résulle nullement
une diminution du rdle du livre d’é-
tudes.

L'augmenlation de la place tenue
;mr le Lravail manuel dans noltre éco-
2, le renforcement de 1'effort indé-
rendant des ¢léves, n'abaissent pas,
ils haussent sensiblement les exigen-
ces présentées au manuel et forti-
fient sa portée.

Le manuel acquiert dans le travail
de I'éduactear un role qui offre des
aspects mulliples. En disant & 1'éléve
de lire son manuel pour récapituler &
la maison (ce qui doil étre précédé
d’explicalions préalables, d'indications
sur les moyens d'élaborer ces matie-
res, la simple indication « apprendre
de telle & telle page » étant exelue) ;
en se servant du manuel pour les tra-
vaux praliques et en particulier pour
les renseignements ; en exigeant I'é-
laboralion de ce ga’on appelle le ma.
tériel d'entrainement : le maitre doit
obtenir que les matiéres du manuel
soienl assimilées consciemment et so-
lidement par les éléves. Le maitre doit
se servir aussi du manuel pour son
propre cours. Autrement on risque
d’avoir une ruplure entre les matié-
res exposcées en classe et le contenu
du manzel, 11 faut que le maitre en-
richisse les matieres du manuel, qu'il
diversifie les exemples, qu'il mette &
contribution des données locales,
qu’il fasse usage d’illustrations com-
plémentaires tirées de la vie et de la
littérature ; et enfin ce qui est tres
important, qu'il fasse appel 4 Tex-
périence propre des éléves,

Ainsi done, I'isolement du eours du
maitre par rapport au manuel et la
reproduction pure et simple -de celui-
ci, ce sont 14 deux extrémités contre

lesquelles il faut metire en garde. Et
| i1 est encore moins admissible que
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l'instituteur subslitue 4 un exposé vi-
vant fait par luioméme une simple
lecture dua manuel & haute-voix.

A Décole primaire et secondaire oil
les éléves ne font qu'apprendre 4 tra-
vailler d'une fagon indépendante, la
principale destination du manuel c'est
de servir & une récapitulation systé-
matique ; il doil servir & la consoli-
dation, & I'élaboration par I'éléve, 4 la
maison, de ce qu’il aura appris en
classe.

Le manuel donne toujours a I'éléve
la possibilité de récapituler en sui-
vant un ordre conséculif systémali-
que. Le maitre doit exiger des éléves
de s'assimiler solidement la logique
et les matiéres de la diseipline ¢lu-
dide, en récapitulant ce qui a éi¢ ap-
pris. Mais il ne faut pas de borner i
une réeapitulation. Si I'on récapitule
toujours suivant les mémes corréla-
tions el le méme ordre consécutif on
aboutit & ce que I'éléve ne sait ja-
mais partir que d'un seul et méme
point. Le maitre doit recourir & la
récapilulation des matiéres du point
de vue de corellations diverses, dans
diverses applications, et dans des sens
contraires. Le meilleur procédé de cel-
te réecapilulation consiste &t souligner
la similitude et la différence entre les
matiéres nouvelles et celles élaborées
antérieurement,

Dans certains cas el surtout la on
prédominent les matidres descripti-
ves, illustratives, on pourra dire &
I'éléve de lire le manuel avant I'étude
de ces matiéres en classe (il en sera
ainsi par exemple pour la littérature
el I'histoire). Cette lecture préliminai-
re doit avoir uniquement le caraclire
d'une prise de connaissance des ma-
tieres, elle ne doil pas se substituer &
Pélaboration & faire en classe.

Le caractére méme de cette élabo-
ration change sensiblement quand il y
a un manuel. L'absence du manuel en-
trainait la prise de notes abondanles
en classe, ce qui faisait pénétrer dans
le cahier de 1'éléve toule sorte de
fautes. Souvent I'éléve aprés avoir
pris une note fausse récapitulait les
matiéres d’'aprés ces notes fausses et
retenait ainsi des connaissances faus.
ses.

Le manuel donne la possibilité de
diminuer trés considérablement le
nombre des notes prises en classe el
facilite la lutte pour les bien tenus. En
réduisant & un minimum les notes que
doivenl prendre les éléves, le mailre
doit d’autre part veiller &t ce que ces
notes soient impeccables. Il faut pour
cela faire observer quelques exigences
simples.

Quand on interroge les éléves sur
les malitres répétées d'aprés le ma-
nuel, il ne faul jamais perdre de vue
la tendance de certains éléves & ap-
prendre par cecur les formules du
manuel, c'est-f-dire &4 retenir sans
comprendre. C'est pourquoi il ne faut
pas se conlenter des réponses jusles
au point de vue formel : il faal po-
ser des questions supplémentaires s'il
s'agit de questions compliquées. En
particulier, il faut poser les questions
partielles permettant de voir comment
I'éléve comprend divers mots, lermes,
indications, s'il sail tirer des conclu-
sions des matitres étudices, ete...

En ce qui concerne un large travail
basé sur le maniel en classe, il n'est
nécessaire que si le manuel conlient
des exercices spéciaux pour le travail
en classe, ou encore si le maitre veut
apprendre aux enfants & se servir du
manuel. Pour l'essentiel, les matié-
res contenues dans le manuel sont étu-
di¢es en classe au moyen de l'exposé
fait par le maitre, an cours des cau-
series et des expériences, et ensuite,
elles servent a la récapitulation chez
soi, Mais le pivot du travail indépen-
dant git dans I'exéculion de divers
exercices, travaux, tiches (on invente-
ra des lextes ,des exemples, des pro-
blémes, des narrations, devoirs, des-
criptions, compositions, exposés des
données de I'observation et de 'expé-
rience, solution des problémes, ele.).
Tous les travaux de celte espéce vi-
sent 2 susciter la manifestation de
I'effort créateur et de 1'habilité des
éléves 4 surmonter d'ane facon indé-
pendante les difficullés, sont essen-
tiellement nécessaires, et doivent étre
proposés aux éléves au fur et & me-
sure de Passimilation des matiéres.

On peut dire, d'un certain poinl de
vue, que la particularité essentielle de
la véritable mailirise pédagogique con-
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siste précisément & conjuguer habile-
ment les explications claires, simples
et intéressantes da mailre avee les
lravaux des éléves, des travaux subs-
tantiels, qui soienl & la mesure de
leurs forces et contribuenl & leur dé-
veloppement.

Si I'exl:osé du maitre est diflicile et
peu intelligible, les travaux indépen-
danls que feront les ¢léves sur une tel-
le base dépasseront leurs forces, leur
seront difficiles. Mais alors méme que
les explications du maitre sont excel-
lentes si les éléves ne font pas un
travail indépendant, leur altention s'é-
mousse, ils ont de la peine & compren-
dre, et 10 ou tard tombent dans la pas-
sivité.

Il en résulte que quand un maitre
est trop loquace, les enfants, loin d’ap-
prendre a travailler d'une fagon in-
dépendante, n’apprennent méme pas i
écouter. Par contre, chez les maires
qui craignent I'épouvantail des « con-
naissances toute prétes » el laissent
les enfants tout etudier par eux-mé-
mes, les éléves ne savenl pas ccouter
el de plus ne savent pas travailler ra-
tionnellement.

Pour utiliser le manuel d'une facon
compliéte et rationnelle, linstituteur
doit commercer par I'éludier 4 fond
lui-méme. En régle générale, les ma.
tieres exposées dans le manuel sont
bien connues du maitre. C'est pour-
quoi il arrive souvenl que le maitre se
borne a lire le manuel, & en prendre
connaissance d'une fagon générale.
Mais ce n’est pas suffisant.1l faut qu'il
réfléchisse attentivement aux matié.
res du manuel, qu'il se mette & la
place de I'éléve qui aura a4 se servir
de ce livre, il faut que le maitre sa-
che quels passages du manuel sont
exposés d’une facon moins heureuse
el claire et exige done des éclaircisse-
ments préliminaires plus abondants ;
ce qui y est dit en termes trop brefs,
et on il faut fournir des renseigne-
ments complémentaires, quels mots el
termes sont susceptibles de créer des
difficultés pour les éléves, ete...

Une alteniion spéciale doit étre ac-
. cordée an choix de matiéres emprun-
tées i la pratique de Védification so-

cialiste, car le manuel étant stable, ne
contient pas de documentation sur les
¢vénements courants.

Le manuel apporte de grands chan-
gements dans les méthodes de travail
de I'école, il facilite sensiblement le
difficile travail du maitre. Mais on
aurait lort de eroire que par lui-mé
me le manuel assurera l'assimilation
consciente des fondements de la scien-
ce par les éléves. L'efficacité de I'ati-
lisation du manuel dépend de I'habile-
té pédagogique du maitre. Celui-ci

doil organiser son travail en confor-
mité avee le manuel nouveau, appren-
dre aux enfans 4 en faire usage pour
supprimer loute possibilité d’assimila-
tion par coeur, d
le.

assimilation formel.

Z.K.P. 2/X.

LES NARDIGRAPHES

NOUVEAU TARIF
Format utile 24 > 33 em, : 475 franes.
— 35 > 45 cm. ¢ 650 francs.
—_ 46 < 57 em, : 980 franes.
Nardigraphe Export 24 > 33 : 325 fr.

(Livrés complets en ordre de mar-
che).

Le fabricant nous annonce mainte-
nanl la mise en vente d’un Nardigra-
phe semi-anfomatique, & plus fort
rendement el livré de deux fagons :

Absolument eomplet & .... 850 »
Nu pour les clients ....... 59 »
(La Coopérative consent sur ces

prix une remise de 10 p. 100 port &
notre charge).

GELINE 'C'E. L,

APPAREILS
Ne 1.« Format 156 ¢ 21 ..., 36 »
N® 2. - Format 18 < 26 .... 50 »

N* 3. - Format 23 3¢ 29 ... 70 »
N° 4, - Format 26 ¢ 36 .... 85 »
N°® 5. -Format 36 > 46 .... 125 »

Toules dimensions sur
commande.

REMISE 20 % ; PORT A NOTRE CHARGE

spéciales



