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Considérations sur I'Enseignement
du Calcul & I'Ecole Primaire

Par Pintroduction de I'imprimerie & ’école un progrés énorme vient d’é-
tre réal’'sé dans notre enseignement pour tout ce qui concerne la langue
maternelle et les branches qu® en découlent. Le procédé est tellement na-
turel et les résultats si salisfaisants que pour peu initi¢ que I'on soit, les
discussions peuvent prendre f'n a ce sujet. Il semb'e méme que l'on soit ar-
rivé dans ce domaine 4 beaucoup de choses définitives.

Il n’en est pas de méme pour ce qui touche & 'enseignement du calcul.
D’im; ortanles considérations et de sérieuses mises au point doivent étre
failes a ce sujet.

L’mit'ation au calcul, les problémes se posent-ils vraiment 4 l’enfant
d'un. facon naturelle, sont-ils suscités, ex'gés méme, par les circonstances
de sa vie ; ont-i!s un but réel pour I'enfant, leur solution accroit-elle d 'ree-
lement son action, sa ve ? Il n'y a pas 4 en douter, Pinitiat'on au caleul se
fail sans que P'enfant n’en voit les buls, n’en ressente directement la né-
cess' e,

Beaucoup, beaucoup de ces jeux, de ces représentations, de ces croquis,
de ce matériel que I’on qualifie d'intuit’f, ne sont que des schémas squelet-
liques que l'on choisil comme base pour I'ense’gnement du calcul. Mais la
vraie base c’est la vie, la vie a ’école méme et celle du dehors, la vie tout
court. 1

Evidemment, la facon naturelle et rationnelle envisagée pour P'acquisi-
tion des notions de caleul ; le moment, ’age psychologique ol les enfants
seraient vra'ment aptes a recevoir de nouvelles notions ou de nouvelles
techniques heurtent la concept'on des programmes et plus encore les exi-
gences des concours et des examens actuels.

Les difficultés ahordées seraient cependant plus nombreuses et résolues
par p'us d'enfants également — car présentées par la vie, elles sera‘ent
accessibles aux enfants moins bien doués — mais elles différeraient de ce
qui est généralement demandé et exigé.

Rien de posit'f ou de définilif ne peut donc étre fait auss? longtemps qu’il
fzudra tenir compte des programmes ou des examens actuels. §i mes éleves
s'a'tardent encore 4 bon nombre de fiches ou d’exercices de calcul ¢’est pour
moi un a coté et c’est bien parce que les c'rconstances me les imposent ;
cela ne nous empéche pas de reconnaitre non seulement leur inut’lité mais
aussi leur absurdite.

Prov soirement, il s’agirail done d’initier les enfants au caleul en conci-
liant dans la mesure du poss'ble les intéréts spontanés, les buts, I'activ'té
naturelle des enfants et les exigences des programmes, des concours, des
examens.

e e e

On a beaucoup parlé d’école active ou d’école vivante ; elle a certes fail
un pas sur I'empirisme mais elle reste encore 4 quelques coudées des in-
téréts, de la vie de 'enfant. Voyons : fractions, intéréts, régle de tro’s,, bé-
néfNe en %, ele., ete... Il n’y a pas 'a un point qui, tel qu'on le présente
actucllement, fasse réellement partie des intéréts de nos enfants. Que des
exercices ou des problémes se rapportant 4 ces po'nts soient présentés sur
fiches ou sous forme de jeux, qu’ils fassent partie d’un centre d’intérét,
au’ils so'ent basés sur nos sorties, il n’est pas vrai qu’ils retiennent sponta-
nément, avee un bu! réel et adéquat, I'act’'vité d’'un enfant. Livrés 4 eux-
mémes, chois’ssant librement leurs occupations, 'es enfants n’iraient pas
vers ces problémes, ni vers ces exercices plus ou moins ingénieusement
combinés. §'ils les résolvent, s’ils s’y appliquent, c’est que nous les y obli-




246 L’EDUCATEUR PROLETARIEN

geons — méme si nous employons le sourire ! — c’est que nous recourons
A maints artifices : encouragement, émulation, inscriplion, concours, exa-
mens, places, proclamation, appel & amour propre, a la dignité, ete... .

Que diriez-vous de quelqu’un qui ne do't plus « apprendre » s’il vous di-
sait : « Aujourd’hui, je passe mon temps a résoudre des exercices de frac-
tions ou des problémes d’intérét « ? Vous le trouveriez certes profondément
manianue. Retirez I'obligation ou les artifices précités et c’est en somme
ce ¢ue nous demandons A nos enfants.

Vous songez aux ex'gences de la vie de la société : il faut 'on sache trou-
ver un bénéfice, chercher un volume, calculer une surface. Disons-le de sui-
te : la société actuelle, imparfaite, ne doit pas exclusivement retenir notre
attention, diriger notre activité en vue de satisfaire ses exigences. En édu-
cateurs, nous devons viser 4 'améliorer avant de la servir.

Allendons-nous toutefois aux exigences précitées.

Vovons une surface a calculer. Certains pédagogues modernes recom-
wandent les choses prat'ques : surface de la classe, nombre de carreaux
emp ¢ yés pour la paver, elc... Mais n'est-"l pas vrai que les enfants n’ont cure
de I.. surface de la classe ou du nombre de carreaux employés. Le carreleur
ou l'entrepreneur calculera cette surface si cela lui est nécessaire.

Un volume ? Vous pensez au volume du pilier de I’entrée de I’école, au
mur du jardin, au nombre de briques pour la construction de tel ou tel
batiment. L’enfant s’il sava’t, s’'il pouva't s’exprimer, nous dirait que son
papa, macon, calcule toutes ces choses, landisque lui...

L’intéret ? Vous songez 4 volre derniére sortie ; vous avez visité une
maison en construction et vous posez : Quel :ntérét le propriétaire de la
maison do't-il payer s'il a emprunté 50.000 franes & 6 % ? Pensez-vous
que ce probléme intéressera l'enfant ? Encore une fois, toul comme de
la surface de la classe et du volume du pilier, I’éléve n’a cure de l'intérét a
payer. Et 'adulte lui-méme s’en désintéresse lorsque la chose ne le touche
pas.

On aura beau dire, mais ces problémes : volume du poéle, du seau, nom-
bre de seaux employés, pourcentage de cendres, volume de la classe, capa-
cité de I’év'er, surface des murs a badigeonner, prix du badigeonnage, etc.,
laissent nos enfants el nous-mémes bien indifférents. Ces choses ne font
pas partie de leur vie, de leurs intéréts et de plus, les quantités, les sommes.
les problemes que I'on suppose toujours sont trop exclusivement des don.
nées d’adultes que I'enfant ne rencontre que rarement dans sa vie, qu’il
sent ici aussi en dehors de ses intéréis. Je ne vo's pas, dans les exercices
préconisés par beaucoup de pédagogues, dans beaucoup d’écoles dites nou-
velles méme, un enseignement vraimenf actif, un réel intérét de la part de
I'enfant dans toutes les séries de problémes el d’exercices que l'on fait
pendant des mo's, voire pendant des années, exercices que l'on do't présen-
ter sous toutes les formes pour arriver a les faire résoudre avee peine et
encore avec combien d’erreurs.

Il semble que I'on se trouve en présence de deux difficultés opposées
il est nécessaire dans la vie de savoir établir un prix de revient, calculer
un hénefice, chercher une surface ou un voluine, manier de P’argent, etc..
d’un autre coté, 'enfant ne porte guére intérét 4 ces choses et ne désire
pas qu’elles lui so’ent enseignées. Tout. s’aplanirait : par la vie, les problé-
mes & résoudre se présenteraient a4 'enfant qui voudrait en chercher la so-
lution pour atteindre ses buts ; par une connaissance plus approfondie
de Vintelligence de ’enfant nous saurions si le moment est propice, si 'es-
prit est capable de comprendre telle solulion ou tel'e technique présentée
de lelle ou telle facon., Cet état propice, ce moment psycho!osique nous
seva-l-il révélé par des tests ? Il reste un point important a étudier.

J’ai conscience que I'on se hite prématurément dans les premiéres an-
nées surtout, qu’on croit ainsi gagner du temps et qu’on en perd, que l'on
entre dans le c]omaiq:e abstrait malgré tout le matériel que 'on croit in-
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tuitif ue les enfants manquent de base et qu’ils arrivent ainsi dans les
degr¢ supér.eurs 4 ne plus comprendre des choses qui nous paraissent si
claures et si sumples. Cest alors qu’on accuse les entants de paresseux ou
d’'inintell.gents, qu’on a recours aux sanctions et qu’on res.e des mois,
voire des années pour enseigner bien peu de choses en somme.

Avanl d’envisager la facon d’inculquer des noc.ons de calcul et d’amener
les enfants a resoudre tant de problemes et d’exercices ; avec ie souci
de rendre I'école vra ment aclive, avec le souci de formation, a’éducation,
une premiére question peul se poser : n’est-il pas possible, sans ense.gner
toules ces techn.ques, sans poser a l'enfant tous ces pron.émes rebutants
et ardus pour lus, de donner la poss.bilité de les résoudre quand ils se
présenteront dans’ sa vie 7

Oh ! je sais, :a question semble osée de prime abord.

I1 ¢st prématucé de la poser & 'heure acluelle, alors que nos dir geants
nous imposeralent tout juste 'opposé.

Néanmo.ns, la quesc.on mérite de retenir attention el si elle ne peut se
résoudre afirmativement, je d.rar quand méme que 'on pourrait, a ’école
primaire dim.nuer beaucoup, diminuer énormément .e nomb.e de certa.ns
exercices et de certa.ns proulemes que l'on mmpose habituellement.

(¢ suipre) MAWET (Belgique).




