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En exergue, cette tonitruante phrase lancée régulidrement parmi vingt-cing bambins pour les rappeler a la
vigilance réglementaire durant les exposés du maitre : « TAISEZ-VOUS, JE PARLE I»

Pour signifier que I'expression libre, ¢a n’existe pas partout, quoi qu'on en dise.

Ensuite, cette description — non courante ! voire.. — mais néanmoins entendue en classe maternelle
d'application devant inspecteur et maitres attentifs.

Une trentaine d'enfants entrent sagement en classe. Sur la table du milieu, un tissu cache probablement une
grosse boite. Pas un enfant ne daigne y jeter un coup d'ceil.

— Ah, mes petits poussins, vous vous demandez bien ce qu'il y a sous le tissu ? Eh bien, vous le saurez tout
a I'heure, si vous étes sages...

S‘ensuit une legon de langage-lecture trés élaborée. Durée : une demi-heure. Les enfants, quand ils sont
sollicités, répondent par monosyllabes.

Intérét nul des enfants. Avec solennité, le tissu est enfin &té. Cris de la maitresse.

D[E — Alors, cela vous intrigue, n'est-ce pas ? Qu'y a-t-il sur la table ? etc.

C'est, en effet, un aquarium avec grenouilles et herbes aquatiques.

Des enfants s'intéressent, s'approchent. On les renvoie bien vite 3 leur place. lls ne doivent pas toucher,
mais regarder. Regarder quoi ? I'aquarium ? les grenouilles ? les herbes ? Non, vous n'y &tes pas.

La maitresse d'ailleurs, réfute toutes ces marques d’intérét pour des choses mineures et non centrées sur le
sujet. Soudain, elle plonge sa main dans I'eau et en retire une masse gluante et transparente.

C'en est trop, on s'approche. Mais, sur ordre, on regagne vite sa place d'ou I'on est invité & bien observer a
I'eeil nu alors qu'il faudrait & chacun une lunette de marine pour distinguer la chose visqueuse et répondre 2
' la question posée : «Qu’est-ce que je tiens dans la main ?»

o

G m(l' Mutisme et dégodt se mélent,
— Mais, voyons, mes petits poussins, ce sont des ceufs de grenouille.

La maitresse maintenant se déméne et, manifestement, dépense beaucoup d'énergie pour faire parler ses
éléves. Va pour des ceufs de grenouilles et I'on se remet & bavarder. Alors, la maitresse joue sa derniére
carte en lancant une derniére question : — Et qu'est-ce que vous auriez senti si vous aviez touché les ceufs ?

Mais il n’y aura pas de réponse. Ah, ces enfants d’aujourd’hui, ils ne savent plus écouter, ils sont si distraits,
rien ne les intéresse plus, etc.

Soudain, un petit garcon ose — quel courage | — dire & haute voix : «MOI, J'’Al VU UNE GRENOUILLE
DANS LA MER.»

La réponse clague : « TAIS-TOl, CHRISTIAN, TU INVENTES. »
Non, 'expression libre, ¢ca n'existe pas partout.

Nous n'irons pas jusqu'a réévoquer le texte libre trimestriel noté et servant de composition ; le texte libre
hebdomadaire sur ce-que-vous-avez-fait-hier-dimanche. Cela est vraiment par trop courant.

Car, du «texte libre» tout le monde s'en est emparé, des instructions officielles aux séminaires de créativité.
Tout enseignant en a «fait faire» et en a «faity.

Aussi est-il temps, pour nous aujourd’'hui, de dire hautement — ou de redire — certaines évidences.

1. Nous nous réjouissons de voir cette technique se diffuser dans le monde enseignant. Encore faudrait-il que

celle-ci ne soit pas détachée des fondements pédagogiques qui ont présidé & sa naissance, puis a son
évolution.

2. Ce n'est pas parce qu‘un enfant écrit quelque chose sur un sujet plus ou moins vague qu'il écrit un texte
libre.

3. Ce n'est pas parce qu'un maitre dit «écrivez un texte libre» que ce qui va étre écrit sera un texte libre.

4. Le texte libre n'est pas une nécessité pédagogique en soi car il ne peut pas étre dissocié :
— D’une certaine philosophie générale de |'éducation ;
— D'une certaine pratique générale de |'éducation.

6. Le texte libre apparait et s'insére dans un certain processus de vie communautaire, dans un ensemble
cohérent de méthodes et de techniques pédagogiques considérées dans leur globalité.

Les grenouilles ne se voient dans la mer qu'a certaines conditions.
Alors, qu’est-ce que le texte libre ? Mais voila déja une question mal posée.

Le texte libre n'est pas d'abord une demande du maitre. Il y a d'abord ['expression libre de I'enfant.
C'est-a-dire la possibilité & lui laissée de parler ou de ne pas parler. Croire que I'enfant peut dire des choses
dignes d'étre écoutées, dignes d'étre respectées par leur contenu méme.

Il y a ensuite l'instauration d'un rapport adulte-enfant fait de confiance réciproque et non celle d'un rapport
maitre-éléve basé sur la seule autorité que confére le titre de «maitren. L'instauration d'un climat fait
d’authentiques échanges possibles.

Qui sait alors la signification qu’aurait pu prendre cette grenouille et cette mer ?

Ce discours cohérent, entendu, proféré par une bouche d’'enfant révélera bien vite les besoins profonds et
primordiaux de chaque étre humain dont I'un des principaux est le désir de communiquer.

Montrer, parler, écrire. D'od la nécessité, ressentie par |'enfant, de reproduire sa parole.



Le maitre alors recevra — entendra — cette demande de I'enfant : apprendre a bien parler, & bien écrire, a
bien reproduire son discours pour &tre mieux compris, pour mieux communiquer.

Le maitre alors — et seulement alors — proposera a I'enfant les moyens, les techniques pour apprendre a lire,
pour apprendre a écrire, pour apprendre a communiquer toujours plus largement.

Les apprentissages s'inséreront harmonieusement dans la vie de I'enfant. lls se présenteront comme des
nécessités vitales. Les apprentissages viennent toujours trop tot.

On ne prend pas le temps d'écouter les grenouilles.
Et si nous le voulions, les enfants pourraient tant nous dire du chant des grenouilles et de la mer mélés...

Entre cet enfant désirant et le discours & cet autre enfin possible, se présenteront des outils, des techniques,
des étres (le maitre, les enfants) : un milieu agissant comme médiateur nécessaire.

Alors, cet enfant-la sera capable de vigilance, de ténacité, d'efforts.

Tout ceci étant préservé ; la pratigue méme du texte libre peut étre différente. Elle est fonction de
l'originalité du groupe d’enfants, de son degré d'autonomie, d'aide, de compréhension et de chaleur.

Le texte libre sera divers dans sa destination comme sont divers les maitres et les enfants.

On trouvera des textes libres lus au groupe ou non, des textes libres élus ou non, des textes libres imprimés
ou non, des textes libres corrigés collectivement ou non, etc.

On peut en discuter. Nous le faisons dans nos réunions, dans nos stages. Mais il s'agit d'autre chose. La
n‘est pas l'essentiel.
Ce qui est essentiel ?
C'EST ECOUTER CHANTER LA GRENOUILLE, LA MER ET PARLER LES ENFANTS...
Le comité directeur de I'l.C.E.M.

J. BAUD, J. CAUX, J.-C. COLSON.
R. LAFFITTE, A. MATHIEU

NOUS AURONS TROIS CONGRES
DU JOURNAL SCOLAIRE EN UN AN

R. BARCIK
13, avenue J.-Jaurés
08330 Vrigne-aux-Bois

I. - LA NECESSITE DE L’EVOLUTION

Les congrés des imprimeurs qui se sont tenus ces derniéres
années n'ont pas été les seules rencontres d’enfants, mais
elles ont été celles qui ont requ dans nos publication le
plus de publicité.

Ces comptes rendus ont permis de montrer la nécessité de
réunir des enfants venus d'horizons divers pour travailler,
manger, vivre en commun autour d'une activité domi-
nante. Depuis on a vu la rencontre de Saint-Claude, celle
de Fére-en-Tardenois, on parle d'un festival d'enfants a
Soissons.

La dispersion de ces manifestations permet a un plus
grand nombre d’enfants de participer et donc d’évoluer au
contact des autres.

Il fallait donc aussi que le congrés des imprimeurs se
disperse pour qu'il puisse toucher non pas quinze a vingt
départements mais ceux de toute la France. Aussi, nous
allons permettre de se réaliser trois rencontres :

e A la Toussaint (du 27 au 31 octobre) : I.LM.E. La
Source, Orléans ; 72 places, adultes compris. Respon-
sable : J.-P. Ruellé, école de Garambault, 45190
Beaugency.

e En février (les dates paraitront prochainement :
a) Ecole d’Agriculture, Romans; 60 places. Responsable:
H. GRUEL, Parnans, 26100 Romans.

b) Colonie de vacances, 40 Seignosse ; 60 places.
Responsable : Guy CHAMPAGNE, Begaar, 40400
Tartas.




Ainsi cette triangulation ne pourra plus léser les
départements du Sud de la France. On nous a fait souvent
le reproche d’organiser ces congrés au Nord de la Loire,
interdisant matériellement, pour des raisons de temps et
d’argent, aux camarades du Midi de s’y rendre.

Les vacances de la Toussaint, courtes encore, mais
présentant 'avantage de n’étre pas encore enneigées dans
nos régions permettront a tous les départements du Nord
de la Loire de participer.

Les vacances de février, bien que structurées en zones
«financiéres» donneront aux camarades du Sud-Ouest et a
ceux du Sud-Est la possibilité de venir a ces congrés
d’enfants.

Nous n'aurons plus un compte rendu, mais trois, et je
souhaite qu'ils soient différents, nous offrant ainsi le
maximum de pistes.

Cette évolution est importante mais finalement assez facile
quand on a les possibilités d'implantation. Nous avons
donc voulu aller plus loin et faire du congrés des
imprimeurs de journaux scolaires, un CONGRES DU

JOURNAL SCOLAIRE. La nuance est d'importance.

Jusqu'ici le travail le plus important était celui de
I'imprimerie. Et le probléme du journal n’était vu que
petitement par les congressistes. Nous pensons que pour
redonner le journal aux enfants, il faut d’abord que ces
enfants en discutent eux-mémes et définissent dans leur
langage, en fonction de leurs expériences, ce qu'ils veulent
que soit un journal scolaire. Nous comptons sur cette
évolution pour prendre conscience de la nécessité de
certains outils, pour améliorer, ici ou la, telle ou telle
technique.

Il. - UNE NOUVELLE
ORGANISATION PEDAGOGIQUE

Nous avons aussi senti le besoin d’aller plus loin dans la
voie coopérative et celle de la communication. Le petit
nombre, relatif, de participants, des implantations plus
aérées que celles que nous avons connues jusqu'ici,
permettront aux groupes un maximum de réflexion sur
leurs expériences.

a) La journée de congres : démarre dans chaque groupe
par une réunion coopérative ou chaque participant peut
exposer son expérience de classe, documents a I'appui, et
définir ses besoins. Ces besoins sont alors inscrits sur un
plan de travail du groupe. Ensuite chaque groupe se met a
I'ceuvre jusqu'a seize heures, moment ou il se réunit pour
faire le bilan de sa journée et prévoir la communication
qu'il fera a I'assemblée générale qui se réunira a dix-sept
heures. En méme temps il dégagera les travaux qu’il
estime devoir figurer dans le journal du congrés :

— Réussite technique ;

— Mise en page ;

— Recherche typographique ;

— Réflexion sur le journal, les outils ;

— Débat ;

— Enquéte.

b) Les groupes, leur composition : Les groupes seront
de 10 enfants accompagnés de leurs adultes. Ils seront
répartis en fonction de leur affinités et travailleront autour
d’une activité particuliére :

— Typographie ;

— lllustration ;

— Limographe ;

— Sérigraphie.

Les groupes ne seront pas définis en fonction des fges
mais en fonction des besoins. Ainsi dans chaque groupe
nous devrions avoir des enfants de tous les dges et de tous

les niveaux permettant une confrontation plus large et une
vie coopérative plus vaste, plus profonde.

Cette nouvelle organisation peut sembler trop rigoureuse,
mais elle nous a semblé plus propre a assumer une
réflexion en profondeur sur le journal. Il faut signaler que
chaque groupe sera pourvu de tout le matériel indispen-
sable a toutes les techniques du journal.

¢) Le comité de lecture : et par voie de conséquence le
journal du congrés. Je crois qu'il faut distinguer journal
du groupe et journal du congrés, surtout au niveau des
contenus.

Le journal de groupe sera le reflet de la vie du groupe. Le
groupe en sera entiérement responsable. Il sera tiré
entiérement par lui.

Quant au journal du congrés, il devra étre le reflet de
toute la réflexion des participants. Nous pensons que les
belles pages, les belles réalisations doivent garder leur
authenticité dans le journal du congrés et leur tirage —
qui correspondra au nombre des délégations — se fera
surtout par les adultes. Les pages techniques ou de
comptes rendus seront, elles, tirées a la Gestetner, dans le
but de ne pas engorger les installations.

Le role du comité de lecture composé d'enfants sera
d’organiser le journal du congrés, de réaliser la mise en
page. Et non pas de censurer ou de choisir.

d) Le réle des adultes : 1l sera d’aider chaque enfant a
aller au plus loin dans la voie de son expérimentation. Il
n'aura pas a expérimenter a sa place. Ce congrés n'est pas
un stage d'initiation, c'est une rencontre d’enfants venus
pour réfléchir, expérimenter et proposer.

Les adultes auront a tirer les belles pages des groupes pour
le journal du congrés. Environ une cinquantaine d’exem-
plaires. Ceci surtout pour les plus petits.

Les adultes auront a rester toujours auprés de leurs
enfants, aux moments des repas, des travaux et du
couchage.

III. - EXTRAPOLATION

Je souhaiterais que ces manifestations débouchent a plus
ou moins longue échéance sur une prise de responsabilité
accrue des enfants au niveau des publications et des outils
de I'lLC.E.M. qui leurs sont destinés. Je crois qu'arrivés
la, nous aurons franchi une grande étape dans la
construction de 1'école populaire.




Outils et
techniques

LIRE ....

Complément de l'article paru dans L'Educateur n® 9 du 20 février 1976.

Armand TOSSER
1, rue des Ecoles

Les Soriniéres
44400 Rezé

La mise en page

Il est souvent écrit que, parmi les pré-requis nécessaires & une approche de la lecture,
I'organisation de I'espace tient un réle important et que cette organisation est facilitée par
la prise de conscience du schéma corporel de I'enfant : il y aurait beaucoup a dire a ce sujet,
pour ne penser qu‘aux phases d'apprentissages trop précoces dans la vie de I'enfant.

Pour ma part, je pense qu'en C.E.-C.M., cette organisation n'est pas achevée et que, si
beaucoup de «disciplines» concourent a l'affiner, la lecture doit également avoir sa place
dans ce processus. Nécessité fait loi | En lecture, cette nécessité s'impose chaque jour.

Les contraintes de l'apprentissage (si motivé soit-il |) ne justifient pas un entétement a
vouloir une réussite, en ce domaine, qui ne serait que la résultante d’exercices gratuits.

Les nécessités de la vie courante imposent de lire un tract, un prospectus, un annuaire

téléphonique, un panneau d'indications horaires, une affiche ot le repérage dans |'espace
tient une place importante.

En classe, également, nous rencontrons de nombreuses occasions : fiches-guide,
organigrammes, page imprimée pour le journal, construction d'album...

Comment |I'enfant comprend-il I'organisation matérielle d’'une page ? Quels outils le maitre

Commission frangais
Chantier lecture

peut-il leur donner pour favoriser une découverte progressive de la mise en page ?

r [+ ] . 30T E
D’aprés B.T.J. n®° 71 : o | e
Papa éléeve des vaches | . —_—
DESSIN —
(p. 12 et 13) : ———
EN C.E2 - C.MA1 ———————— § _
Nos documents habituels de travail nous apportent de multiples | d
occasions de recherches ; il s'agit dans ce cas précis de —————— PHOTO
I'utilisation d'une B.T.J. —_— R PHOTO
Comment avons-nous été conduits & observer la mise en page ? =TEXTE= | :
Démarche habituelle. L'enfant compulse le document 23 la e :
recherche d'une réponse 3 une question. Il tatonne seul, e . ——————]
s'énerve de ne pouvoir la trouver, demande (ou ne demande e ' e
pas, c'est le plus fréquent) I'aide de I'adulte. —_—— ; ———
] e ™
Le maitre, qui tient a la réussite de I'enfant, utilise plusieurs = | ————
procédés ; I'un d'eux consiste a indiquer le numéro de la page. —_— !
Pourtant I'enfant n'arrive pas a trouver le renseignement désiré. 12 1 13

Les raisons en sont certainement multiples.

Parmi elles se trouve, 8 mon avis, une orientation défectueuse
dans la lecture d'une page.

Tout au long de I'année, j'ai proposé aux enfants de s’entrainer
a améliorer leur compréhension globale d'une page a l'aide de
documents variés. Je rapporte ici une séquence de travail que je
considére étre une réussite. Pour les besoins de la classe,
Maryléne et Dany ont été amenés a étudier la mise en page de
la B.T.J. n° 71, p. 12 et 13.

Je donne ici leurs découvertes sans connaitre (et c'est
dommage, il aurait fallu enregistrer) l'ordre dans lequel les
observations ont été faites, ni les doutes, ni les retours en
arriere, Mais je pense que cette petite synthése reste
significative de leur démarche.

1. Elles ont reproduit la maquette de la page au tableau en
pensant que cela faciliterait la communication au grand groupe.

2. Elles commentent leur maquette et comparent avec le
document :

— Grande photo occupant la moitié des deux pages;
description de la photo.

— Deux textes disposés en colonne de part et d'autre (gauche,
droite) de la photo centrale.

— Usage de la couleur : fond rouge, lettres blanches a droite ;
fond blanc, lettres noires & gauche ; titre mis en rouge & droite,
gros caracteres.

— Présence d'un dessin dans la colonne de gauche : il n'a rien
a voir directement avec le texte.

— Complémentarité entre la photo de la derniére colonne a
droite et le texte situé au-dessus et au-dessous de cette photo
et par la correspondance entre les numéros marqués sur la
photo et les numéros figurant entre parenthéses dans le texte.
— De plus, le paragraphe situé sous la photo est la suite du
paragraphe situé au-dessus de la méme photo.



Cette démarche aurait pu étre autre, il faudrait le vérifier avec
d'autres enfants. Il n'y a donc pas de conclusions a tirer de
cette expérience limitée qui puissent s'appliquer & d‘autres
enfants. Peut-&tre avons-nous vu quelques aspects significatifs
de la démarche des enfants ? Les observations de tous les
camarades intéressés par cet aspect de la lecture le montreront
ou l'infirmeront, Cf. proposition de travail qui suit.

Dans ma classe, bien des enfants ne peuvent entrer que dans
des textes disposés de fagon linéaire ol la lecture s'effectue de
gauche a droite sans discontinuité.

Alors que la B.T.J., en l'occurrence la disposition en colonne
qui devrait faciliter la lecture, en économisant au lecteur les
points de fixation de I'ceil sur la ligne, présente des difficultés
insoupgonnées.

Je pense que l'adulte gagnerait certainement a connaitre les
techniques qui régissent la présentation matérielle des ouvrages
proposés aux enfants : depuis les albums en passant par les
bandes dessinées et les encyclopédies... C'est 1a une premigre
étape de notre formation. Il en est une seconde plus difficile qui
consiste & doter les enfants d’outils, de repéres adaptés & leur
réflexion... c'est une autre histoire.

PETIT JEU A PROPOSER AUX ENFANTS
(a partir des textes qui suivent)

J'ai choisi des textes relevés uniquement dans les journaux
scolaires sur le seul critére de la mise en page : écriture non
linéaire.

J'ai voulu que le choix comprenne plusieurs aspects du
fonctionnement de la langue : texte libre, compte rendu
d’enquéte...

Je propose de «tester» ces fiches avec les enfants, & chacun de
voir s'il les présente & un groupe, ot a un enfant. Pour une
participation efficace, le volontariat : pas d’enfants-cobayes.

Lecture sélective, organisation de l'‘espace: Je me suis
apergu avec les enfants que leur lecture (comme d‘ailleurs celle
des adultes) n’allait pas toujours dans le sens de la gauche vers
la droite et du haut vers le bas. Mais |'enfant, aprés avoir
reconnu un signe, ou une suite de signes dans un endroit donné
de la page, a beaucoup de difficultés a les situer dans un
ensemble fini et fermé qu’est la feuille: d'od les longues
difficultés avant de lire un journal, a sérier les différentes
informations, a8 déterminer I'importance d'une information...

danse, danse
chante, chante
saute, saute
cours, cours
pleure, pleure
ris, ris

petit éléphant

Laurence

Aprés vous étre assuré du décodage exact de certains mots
difficiles, laissez les enfants prendre possession du texte.

Notez :

— Comment l'enfant oriente sa lecture et donc comment il
s'oriente lui-méme par rapport a la page.

— Quel est le cheminement de I'enfant : du mot... ...

— Les difficultés rencontrées :

* Typographie : titres écrits avec des lettres «déforméesy ;

* Encarts : emploi d’'un cadre ;

* Sens de la lecture indiqué par des fléches (traits pleins et/ou
pointillés) ;

* Complémentarité des croquis et du texte.

Cette modeste démarche et celles que vous ne manquerez pas
d'ajouter, pourront-elles étre a l'origine d'une hypothése de
travail selon laquelle une lecture quotidienne d’adulte (petites
annonces, publicité, journaux...) se prépare et s'affine tout au
long de la scolarité ?

la pluie la pluie
pluie c’est bon la pluie
pluie pluie
c’est rafraichissant
pour les
grenouilles
c’'est génant
pour le
petit gargon
dehors
la
pluie
pluie
pluie




En 1963, la Loire était gelée. D'énor-
mes glagons descendaient le courant.
lls se sont réunis peu a peu et la glace
s'est formée.

| FORMATION I

Pendant trois semaines, la température
variait entre — 10° et — 15°,

L'épaisseur de la glace pouvait attein-
dre un métre. Nous pouvions aller de

la Meilleraie & Saint-Florent & pied, sur

SOLIDITE 4
la Loire. -

Quelques voitures et tracteurs sont
passés sur la glace pour se rendre
dans I'ile Moquart.

Ceux qui possédaient un bateau
DEGATS étaient trés génés. La glace appuyait
sur la coque des bateaux et risquait de
les déformer ou de les briser.

Dans les maisons chauffées au bois, il
faisait entre cinq et dix degrés.

| FROID | ‘
Dans les débarras, la température était
de — 3°.
Sur la glace, les enfants organisaient
des jeux: des glissades (accroupi,
JEUX debout, a genoux, sur les fesses) et

des courses.

Certains jeux étaient dangereux.

Enquéte réalisée par Anita, Franck,
Régis, Pierrick.

En mars

w mOo

n-<Smom
?

o~ Béche un morceau de terre, écrase bien les
mottes de terre, ajoute un peu de sable.

o~ Prends un cordeau.

o~ Déterre les noyaux et les pépins avec
précaution, sans casser les racines.

-0+ Pince I'extrémité de la grosse racine.

Plante en lignes 8 5 cm les uns des autres.

Cette fiche a été établie par un groupe de
camarades.

Elle n'est pas compléte.

Si tu veux plus de renseignements, lis la
B.T. Le petit arboriculteur.

Renseigne-toi auprés d‘un jardinier ou d'un
pépiniériste.

LA MISE EN PAGE :
commentaires (premier apport)

Importance d'habituer I'enfant a lire N'IM-
PORTE QUOI : affiches, boites, étiquettes,
prospectus...

Sortir de la lecture linéaire, savoir trouver la
suite.

Comprendre sans lire tout le mot & mot ?

Trouver ce qui est important (souvent ty-
pographie différente).

Intérét de faire soi-méme des albums : les
petits souvent font le dessin, puis logent ce
qu’ils veulent écrire dans les trous qui
restent.

Comment ? Pour que les camarades puis-
sent lire ?

Denise POISSON

Nos correspondants nous ont adressé ce compte rendu :

QUELQUES RECHERCHES
AVEC UN BALLON

Lancer la balle en lair et
le camarade la rattrappe.

On lance le ballon contre
le mur et on le fait passer
sous nos jambes avant
qu'il ne touche terre.

O-

La balle tape par terre, On lance la balle sous sa
puis sur le mur et au jambe pour la faire taper
Suivant. contre le mur.

o,

Essayez de trouver autre chose.
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manguier
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M'an Jeanne J112
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maquereau 701
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Mars (planéte) 615m
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melon 435
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mer J21 - J50 - J86 - 408 - 768 - S69 - S203
Son 822 - DS13

Mer Morte 555
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mercerie

mercure

méridien

meringue
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messagerie
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métal S201 - 145
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S371
métamorphique (roche)
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microfilm
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miel JB9 - 576

migration 565 - 197 - J32 - 549m - 683m - S83
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mildiou 287
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D12 - D63 - 773
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313

mimétisme S215
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minaret

mine 122 - 145 - 506 - 455 - D65 - 695
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minéraux S319
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miniature
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ministére

minoterie

minuterie

miocéne
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mirliton

Miré 704m

miroir J11m - J32m
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misére S227
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(train) 542
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mitrailleuse 64
mobile 685m
mobilier 695m
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modelage S153
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moine 467
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moisissure
moisson J16 - Son 823
moissonneuse 778 - S355
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mollusque 161 - 203 - J21 - Son 817
momie 275
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monnaie B68 - S94
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S389 - J38 - J51 - J41 - J56 - J84

Mont-Blanc Son 801
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Montmaurin 294
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Montréal 644m - 658m

Mont Saint-Michel 422
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TRISTESSE

8i vaus rencontrez
quelqu’ un
qui a le coeur triste
J’aimerais
que vous le consoliez

Dites-lui:

« Que tu sois triste
Que tes larmes coulent
Cela ne sert A rien

Au contraire

cela te fait penser
encore plus

a ton malheur

Ne pleure plus

Mets de la joie dans ton coeur
Chasse ton malheur
Chasse ta tristesse »

SYLVAINE DULOT
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A partir de I'exposition de la région Val de Loire au congrés de
Bordeaux, nous avons ressenti le besoin de faire ce dossier avec
les apports d'autres départements.

C'est un dossier incomplet qui n'a pas la prétention de répondre
a toutes les questions qui peuvent se poser & propos de la
poésie.

Nous avons essayé de conserver une démarche aussi objective
que possible en nous limitant & la synthése de documents qui
proviennent de classes maternelles et élémentaires :

— Réflexions d’enfants ;

— Réflexions d’adultes et de «poétesy ;

— Enregistrements de débats et d'interviews ;

— Recueil de poémes ;

— Cahiers de roulement (ces cahiers circulent entre quatre ou
cing classes de tous niveaux. lls contiennent des poémes
d'enfants et d'auteurs, des commentaires du maitre sur I'enfant
et le climat de la classe, des remarques de ceux qui regoivent
ces cahiers. lls peuvent @&tre accompagnés de bandes
magnétiques).
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QU’EST-CE QUE LA POESIE ?

Pour |'adulte

«... On a confondu, il y a quinze ou vingt ans, la forme avec le fond : tout ce qui était écrit en rimes... qui
rimait... c'était un poéme... ou c'était de la poésie... Méme si ¢a n’avait absolument rien de poétique...
Maintenant on retourne un peu la question... Il peut y avoir de trés beaux textes qui sont vraiment de
véritables poémes.» (Jacques de Berne, poéte, Bordeaux.)

«A propos du terme «forme», cela me rappelle trop rimes, vers et tout ce cortége de régles préétablies qui
bloquent I'élan de I'enfant et 'empéchent d'écrire naturellement, spontanément.» (Cahier de roulement - 68.)

«... C'est s’exprimer avec des mots, jouer avec eux, avec des comparaisons, avec des images mais ce n’est pas
une technique car la technique implique des régles, des fagons de faire... Des rimes pour moi, ce n’est pas de
la poésie... La poésie, c’est I'embellissement du banal, du quotidien.» (Cahier de roulement - 68.)

«Pour ma part, j'évite assez volontiers le mot «poésie». Je reste assez persuadé qu'il définit plus une forme
d‘écriture qu’autre chose : une écriture condensée en quelque sorte qui, par ses condensations dimages ou
d’idées, par des associations, se charge de plus de sens que celui qu'auraient des mots employés avec une
structure habituelle, par une construction de phrases également, par des rythmes. Tout cela induit vers des
possibilités de compréhension riches, multiples, dont on n’'est jamais sdr qu’elles soient épuisées.

Et en méme temps, il existe des textes «en prose» qui sont bourrés d'émotion, qui emménent eux aussi trés
loin, qui ouvrent a des idées, des pensées qu’on n’aurait jamais eues.

Alors expression ? poésie ? Je ne sais pas trop. Ce qui me soucie plus, c’est d‘arriver 8, ou de lire chez
quelqu‘un, une expression originale, la sienne propre, différente de toutes les autres. Authentique et profonde.
Celle qui fait qu’Eluard n’écrit pas comme Breton, Desnos pas comme Benjamin Perret, etc.» (Michel Pellissier,
instituteur.)

«... En fait, la langue est utilisée sous trois formes différentes : le théme, la musicalité et les images. C’est
surtout au niveau des images qu'il y a transgression et information car le théme et la musicalité utilisent des
propriétés de la langue de communication.» (Christian Poslaniec, prof d’E.N.)

On parle de belle poésie mais c'est trés relatif...

@ XVlle sigcle @ ADULTE @ age

: civilisation
S Début du XXe siécle ENFANT
1975 milieu social - culture personnelle

suivant les coutumes...
(Cahier de roulement - 68)

«... Un poéme c’est avant tout «quelque chose» qui apporte du plaisir — méme s'il me fait pleurer — ; son
réle premier est de l'ordre de la jouissance pour le lecteur qui aime les poémes.» (Christian Poslaniec.)

«La poésie permet peut-étre de faire plus attention a toutes les choses qui m’entourent. Je crois que ¢a, c’est
trés important... Aussi étre plus présent aux gens qui m’‘entourent.» (Jean-Hugues Malineau, poete, La Rochelle.)

«... Poésie

Poésie des gestes

Poésie des mots...

Ou es-tu ?

Dans le sourire de |'enfant qui vient d‘achever son ceuvre

Dans le jeu du soleil, de la lumiére & travers les branches

sur leurs mines qui respirent la joie de vivre

Dans les bouquets de fleurs posés sur |'étagére ou sur le bureau

Poésie des mots, des phrases

exprimant leur vécu, leurs réves,

leurs émotions.

Poésie des mots assemblés

Qui parfois font comme une chanson

Poésie de l'instant ou nous sommes heureux
Poésie de leur étre qui se cherche.»

«Je me demande si I'on peut dire que leurs histoires inventées exprimant leurs sentiments-fantasmes sous
forme déguisée sont aussi des poésies ? La poésie ne serait-elle qu'une danse de mots exprimant ce qu'il y a
de plus profond en nous ? Ou s’arréte la poésie ? Ou commence-t-elle 7» (Denise Girodat - 68.)




«La poésie, c’'est peut-étre d'abord ce qui me manque, ce que je n’'écris pas — je parle du présent — ce qui me
manque quand on est gourmand de dessert, gourmand de la vie... La poésie, c'est donc pour moi une vie
tourmentée de gourmandise.

C’est ce que je n’écris pas parce que pour écrire, il faut accéder & la dimension du poéme. Mes «états» de
poésie sont donc rudimentaires : images fugitives, mots en déroute, impressions d‘automobiliste, de pére de
famille, d’inspecteur... Tel accord raté d'un de mes enfants sur le piano, les érables de Mesves-sur-Loire,
n‘importe quoi. Une «hénaurme» et universelle confusion! Un bien-étre. Le sentiment d‘une musicalité
intérieure extrapolée des choses, du monde. Trés prétentieux. Trés égoiste. Et puis il y a tous les cas ou ¢a
rate. lls sont nombreux. L impression d'un mur, d’un écran opaque ; impression d’hostilité, de désastre. Alors
le monde est mort parce que je ne lui donne pas vie. Je suppose que toute personne éprouve cela et qu'il faut
bien de la suffisance pour le nommer poésie.

Ecrire. C’'est peut-étre vouloir écrire. Voila le drame. Vouloir donner forme et consistance a la sensation, a la
perception, a l'intelligence du regard, de la peau, du souffle, de l'oreille avec des mots ! Paradoxalement, jai
bien l'impression qu’on n’‘est poéte que lorsqu’on échappe & la conscience d’étre poéte. On est poéte quand
on ne le fait pas exprés (position extrémement dangereuse philosophiquement et idéologiquement)... Mais
guand on écrit on ne peut pas ne pas savoir qu’‘on veut écrire un poéme. Quelque force obscure, difficile,
ombrageuse, exigeante et ingrate commande que l'encre souille le papier, que le geste irrémédiable s’exécute.
Dés le premier mot, la poésie tombe de haut ! Encore heureux que les mots aillent jusqu’au poéme, quand ils
le peuvent ! Le poéme, c’est de la poésie pour les autres. Il est une incitation ou une provocation & la poésie. Il
est le résultat d’une course pour celui qui I'a écrit. Gagner la course a quelque chose d’exaltant, j'en conviens.
Mais c’est I'espece de combustion qui se produit pendant la course qui constitue le capital de vie le plus
intense. Le poéme vise toujours a rendre compte de la poésie. Le chéque est toujours sans provisions. Disons
qu'il est plus ou moins bien honoré...»

(J. Poitevin, 58200 Cosne-sur-Loire.)

Pour I'enfant

tLe poéme, c’est une histoire
le poéme, c’est un réve

Le poeme, c’est une chanson
le poéme, c’est beau

Le poéme, c’est un désir
le poéme se réalise.»

(Isabelle, C.M.1 - 58.)

«ll faut de la musique dans une poésie...

C’est beau parce que c’est triste.

Les enfants choisissent souvent une poésie incompréhensible pour eux mais trés belle, de musique...» (Cahier
de roulement - 68.)

«Les grands ont trop le sens de la logique ; ils confondent triste et sérieux. Si tu regardes un véritable poéme,
c'est toujours un peu mélancolique et, surtout, c’est intime... Il ne faut pas épiloguer sur les mots. Il faut juste
les recevoir. Il ne faut pas juger sur un poéme ; on ne peut juger un individu sur un réve...» (Ecole Freinet,
Vence.)

«Un poeme, c’est un texte qui a du rythme, quelquefois des rimes ; un texte qui plait, qui est agréable a
entendre.» (Marie-Pierre, C.M.2 - 38.)

«C’est une fagon de s’exprimer joliment. C'est ce qu‘on a pu écrire pendant un instant favorable...
trace écrite d’'une émotion provoquée par une peinture, la nature, un événement...» (C.M.2 - 38.)

C'est la

QU’EST-CE QU'UN POETE ?

plaisir dans des choses trés simples comme de boire un
verre de vin, de manger une orange, de regarder la mer,
de courir.»

Pour I'adulte

«... C'est quelqu’un qui n'a pas tout a fait les pieds sur
terre, qui voit le bon cdté des choses ou le c6té trés triste
des choses...»

Jean-Hugues Malineau

«Est-ce que tout le monde pourrait étre poéte ?

Interview d'un poéte par une classe de C.M. - 89.

«Je ne crois pas du tout qu’'un poéte ait la téte dans les
nuages comme on dit, ou qu’il réve tout le temps... J'ai
plutét I'impression d’avoir sacrément les pieds sur terre et
d’étre peut-étre beaucoup plus émerveillé de toutes les
choses qui m‘entourent que beaucoup de gens que je vois
autour de moi. C’est-4-dire que j'arrive encore & prendre

J'ai envie spontanément de dire oui... Effectivement on
est tous uniques, on a beaucoup de choses en nous, on a
tous des formes d'intelligence différentes et une histoire
différente. Et on peut tous profiter effectivement de
toutes ces qualités, de toutes ces capacités pour devenir
poéte, pour se mettre a4 écrire... Maintenant, un poéte,
c’'est quelqu’un qui écrit... Ca a I'air idiot mais je crois que
c’est la chose la plus importante. Effectivement si c’est

1
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quelqu’un qui écrit, c’est quelqu’un qui, progressivement
travaille dans le langage ; évidemment si on écrit presque
quotidiennement des poémes pendant cinqg ans, dix ans,
quinze ans, cinquante ans de sa vie... il est effectif qu'on
finit éventuellement par savoir de plus en plus comment
le manier, ce langage. Mais j'ai envie de dire : «Tout le
monde est poéte.» En fait quand tu éclates de rire, jai
envie de dire que tu es poéte... Enfin tu es spontané, tu
exprimes quelque chose que tu ne peux pas taire et tu
l'exprimes admirablement parce que tu éclates de rire et
c’est tout ton visage qui I'exprime, c’est ta voix qui éclate
de rire, c'est ton rire, c’est tes yeux, c’est tout une
expression. C’est-a-dire, tu dis quelque chose mais tu le
dis avec ton corps, tu le dis avec une partie de ton corps,
tu es réellement dans ce que tu fais... En poésie, c’est un
petit peu pareil, mais avec les mots...»

Jean-Hugues Malineau

«Je n‘aime pas beaucoup que I'on ait fait des «poétes» un
ensemble a part! C'est une distinction bien artificielle.»
Michel Pellissier

«J'ai besoin de tout quand j'écris un poéme. Jai besoin
de ma téte, j'ai besoin de mon corps, j'ai besoin de toute
ma vie, j'ai besoin de ma mémoire, jai besoin de ma
logique aussi, j'ai besoin de mon rythme... Et quand j'écris
un poeéeme, jai l'impression que je ne suis jamais assez
intelligent. »

Jean-Hugues Malineau

Pour I'enfant

Extraits d’'un débat au C.M.2 (38)

Qu'est-ce qu'un poéte vu par un enfant ?

«Les poétes sont de dréles de gens — des génies — parce
qgue, sous des phrases simples, ils mettent un sens caché,
comme P. Vincensini lorsqu'il dit : «T'es fou, tir’ pas, c‘est
pas des corbeaux, c'est mes souliers.»

Jean-Philippe

twles poeétes sont souvent des gens privés de la
compréhension des autres; on les ignore.»
Jean-Philippe

«C’est comme un déclic. Le poéte explose parce qu'il a
accumulé trop de peine, de joie, de crainte, d'amitié.»
Gilles

«C’est un inventeur, quelqu’un qui me parait toujours
jeune, quelqu’un qui raconte joliment ses aventures, qui
dit ce qu'il pense, ce qu’il ressent au fond de lui-méme.»

Marie-Pierre

«C’'est une personne qui a beaucoup d‘imagination, qui
écrit avec des mots simples mais qui paraissent
compliqués.»

Jean-Claude

LE POETE

Le poéte a toujours raison.
Qui est-ce, le poéte ?
C’est le bonheur ?

Ce sont des mots ?
C’est lui ?

C'est qui ?

Le poete se récite-t-il ?
Chante-t-il ?

Danse-t-il ?

On n’en sait rien.
Noelle, C.M.2 - 58

Extraits de lettres d'enfants
a des poetes (38)

Ecrivez-vous des poémes que vous n'éditez pas ?

Vous arrive-t-il de ne pas avoir d‘idées pour écrire des poémes ?
Nous connaissons un poéte qui peint. Peignez-vous ?

Que pensez-vous de notre poéme «Je me sens nety ou nous
avons réemployé une de vos expressions ?

Vous nous demandez d'imaginer de quoi vous vivez en dehors
de la poésie. Nous pensons que vous faites un métier ou on
n'entend pas de bruit. Vous étes peut-étre peintre, sculpteur,
vétérinaire, comédien, compositeur, médecin, maitre d’école...
Aprés avoir lu vos poémes, ou les avoir écoutés, nous avons
envie d'écrire un texte original, peut-étre méme un poéme.

L'ECOLE PEUT-ELLE ETRE UN LIEU DE POESIE ?

La situation scolaire, d'horaires, de groupes, implique des
relations vécues et ne vont pas dans le méme sens que la
poésie.
En classe, on peut arriver & |'éveil mais certainement pas 2 la
poésie.

Mise au point des textes poétiques
des enfants

Il ne faut pas introduire I'enfant dans une caricature poétique :

— La structure scolaire n'est pas spécialement favorable a la
production poétique ;

— La «dimension» du poéme, de |'écriture, n'est pas souvent a
la portée des éléves.

— |l convient de parler d’éveil poétique plutét que de poésie.
Ce n'est pas une restriction. S'il y a poésie, tant mieux. Mais
dans bien des cas il y aura plutét approche poétique. Cela n'est
nullement désobligeant. |l vaut mieux une approche poétique
profonde et vraie, fervente, qu'un produit trop facilement
qualifié de «poétiquey.

— Ce que l'école peut faire et doit faire de son mieux, avec
toute la disponibilité, toute la bienveillance, tout le tact du
maitre c’est favoriser |'éveil poétique.

La notion de «correctiony» d'un texte poétique est sans
fondement. Corriger, cela voudrait dire se référer & une norme
poétique, donc & des stéréotypes ou a un quelconque a priori.

Par contre la réception d'un texte écrit par un éléve peut servir
de déclic & d'autres réalisations utilisant ce texte ou certains
éléments comme «moteury de I'expression poétique.

Procédés pour éveiller les enfants
a la poésie

Il faut d'abord situer ces procédés. Beaucoup d’entre eux sont
d'ordre linguistique : grammatical ou/et lexical. lls sortent donc
plus ou moins du champ de |'expression poétique originale ou
plutdt, tout en constituant un important élément ils contraignent
la part d'expression.

lls consistent le plus souvent en jeux verbaux destinés 2 illustrer
pour les éléves les ressources les plus variées de la langue. lls se
proposent donc de libérer I'expression en la déconditionnant et
en la revitalisant.

Il ne faut donc pas en attendre davantage que ce qu'ils peuvent
donner et ne pas s'illusionner sur leur statut. L& encore il s'agit
d'éveil et de facilitation et on peut aller trés loin ; mais le
scrupule commande de ne pas confondre ces démarches, méme
si elles peuvent étre riches et contenir un certain capital
d'émotion et de plaisir poétique avec la poésie tout court.



Attention a la systématisation de tels procédés.

1. Lecture de un, deux ou trois podmes d’'auteur :

e Laisser le temps, entre chaque poéme, de provoquer un
charge émotionnelle chez I'enfant qui favorisera I'éveil poétique.
e Les enfants auront alors envie ou pas d'écrire.

2. L'illustration du texte poétique (cf. La Gerbe, ex. :
«Cingw) :

Mettre les illustrations est bon en soi, mais encore faut-il
qu’elles ne soient pas une paraphrase du texte poétique.
L'illustration bien choisie donne une architecture au texte.
Eviter la paraphrase qui représenterait point par point le récit du
pogme. L'illustration peut &tre faite par I'auteur ou par d'autres
dans la mesure ou le poéme est & «tous».

3. Le pastiche & la manidre de Desnos, Prévert n’est pas
mauvais en soi mais constitue plutét une technigue.

4. Les contes mis en musique peuvent 8tre aussi une
incitation a I'éveil poétique : ex. : recueil de Debussy, Children
Corners.

A une ceuvre musicale correspond un poéme de Debussy mais
nous pouvons en inventer d‘autres :

Le carnaval des animaux, Saint-Saéns.

Les contes de ma mére I'Oye, Ravel.

Les tableaux d'une exposition, Moussorsky.

L'oiseau de feu, Stravinsky.

La Moldau, Smetana.

La danse du feu, De Falla.

Choix des textes de la Gerbe

Difficile & faire. On ne choisit que ce qui est réussi; mais le
moins bon peut avoir aussi une valeur.

Ex. : Un enfant ne fait rien, n'écrit rien, puis un jour il écrit
quelque chose, discutable, certes, mais cela n'a-t-il pas une
valeur réelle par rapport & cet enfant ?

La qualité de I'acte de production semble plus important
que la qualité du produit fini.

Dans un texte de valeur inégale pourra naitre une exigence. |l
faut valoriser ce qui apparait comme nouveau dans le
comportement de I'enfant. Le maitre doit étre en éveil.

Quelques éléments poétiques
(jeux poétiques)

1. La répétition des mots (cf. Prévert, Péguy) : La répétition
est un procédé privilégié en poésie. Elle introduit le rythme.
Exemple :

ceux qui... voici... il y a...

il y ala mer

il y a les arbres

il y avait le bleu, le noir

il y a le soleil.

LA POESIE DANS

Poésie, source de réflexion ?

lls ont construit un bloc trés haut
Avec des murs trés minces
La tempéte est venue
Le bloc s’est renversé
/i s’est cassé en mille morceaux
En mille maisons.
C.P. - 68

Je préférerais que les blocs tombent tous parce qu'on n'a pas le
droit de faire du bruit dans ces grandes maisons.

Ce bloc n’était pas bien construit.

On devrait construire avec des murs plus épais.

2. La répétition des sonorités :
Exemple : sel, celle, selle, ficelle, vaisselle, varicelle, celle, selle,
sel...

3. La répétition humoristique :
Exemple :

Il faisait un temps mou, mou, mou,
Il avait le gosier sec, sec, sec,

4. La répétition en forme de permutation circulaire :
Exemple :
Hier...

Aujourd’hui...
Demain... Demain...
Hier...
Aujourd’hui...
Demain...
Hier...

Exemple : Vincenzini : parfois, toujours, famais.

5. Le refrain :

Exemples :

Tous derriére et lui devant...

Je suis le fils de tous les pays
Je suis lecteur de tous les livres
Tout...

Tout m’est luxe et rien

Il ne m’est PARIS que d’Elsa.

Aujourd’hui...

Exercices de «cadavres exquis»

1. On fait intervenir le hasard. Chacun donne un mot:
Exemple :

La joie roule dans la montagne.

Perfection ; la joie du matin roule dans la montagne avec force.

2. On écrit un mot sur une feuille, on plie la feuille et on
passe au voisin.

3. Méme procédé sous forme de question-réponde :
Pourquoi ? Parce que. Qu’'est-ce que ? c’est...

4. Métaphores filées :

Inventaire Prévert. La description donnée est celle de la
métaphore filée. L'exercice fondé sur le procédé utilisé par J.
Prévert dans le poéme /nventaire consiste a permuter les
groupes complément de nom dans des groupes prépositionnels
donnés.

Exemple :

Il'y avait

Un général de Jésuites avec un ouvreur d'huitres
devient :

II'y avait

Un général des huitres avec un ouvreur de jésuites.

(Compte rendu stage R6 Freinet, E.N. de Nevers, décembre 75.)

NOS CLASSES

L'homme a travaillé une fois de plus pour rien.

Des mille maisons sortira une nouvelle vie pour les gens.

Les gens pourront quitter le bloc pour vivre dans des maisons.
La tempéte a eu une bonne idée.

Réflexions d’une autre classe - 68

Poésie, prise de conscience ?

Gare & la
TERRE

Si elle se
PERD 1!...

C.P.-68
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Si la terre se perd, on sera peut-étre attiré par le soleil ?
Non car I'aimant qui attire la terre restera !
Si elle se perd, c'est la fin du monde.
Elle peut heurter une étoile et elle peut exploser.
Elle se désintégre.
Réflexions d'une autre classe - 68

UN PETIT MOMENT

Pour quelqu’un qui est fatigué
Un petit moment de repos

Pour quelqu’un qui est triste
Un petit moment de douceur

Pour quelqu’un qui a bien travaillé
Un petit moment de la journée

Pour quelqu’un qui est malade
Un petit moment de tendresse

On a toujours besoin d’un petit moment
dans la vie.

Laurence, C.M.1 - 38

On a tous fait du mal
sans y penser

sans amitié

sans pitié.

Isabelle, 10 ans

Poésie, mélo ?

LA JEUNE FEMME ET SON ENFANT

Elle était jeune

Avec un enfant sur les bras.

Il n‘avait pas plus de deux ans.
Elle se répétait sans cesse :
«Pas de logis

C’est la mort qui nous attend,
Mon enfant !»

Il ne nous reste que quatre sous
Tout juste pour un bout de pain.
«Pas de logis.

La mort nous attend,

Mon enfant.»

Puis elle repensa :

« Quand nous étions mariés,
Georges et moi,

Nous étions heureux !

Mais maintenant il est mort.
En combattant.

Pas de logis.

La mort nous attend.

Mon enfant.»

Francis, C.M.2 - 58

Jeu de mots ou poésie ?

La colle colle
La colle coule
La colle colle
Sur le col
La colle coule
Sur le cou.

Gaélle, 7 ans

Un petit mouton

Une vache marron

Un gros cochon

Un bon pigeon

Un méchant dindon

Un cheval mignon

Une poule qui pond.

C’est la ferme de mon tonton.

Dominique, C.E.2 - 58

Y a-t-il expression ?

A partir d'une structure de Robert Desnos «ll était une feuille...»
LE GROUPE SCOLAIRE

Il était un groupe scolaire avec son chantier
Chantier trop lent

Chantier bien placé

Chantier non terminé

Il était des ouvriers au bout du chantier.

Ouvriers généreux

Ouvriers joyeux

Ouvriers sérieux

Il était des classes au bout du chantier.

Classes modernes

Classes éclairées

Classes propres

Classes finies décorées attirantes

Des classes qui donnent envie de travailler

Au bout du chantier il était un groupe
Groupe bien construit

Groupe moderne

Groupe tout seul dans Magny-Cours
Le groupe Jean Bernigaud.

Isabelle et Philippe, C.M.2 - 568

Les jeux poétiques.

Il arrive que les enfants découvrent seuls des jeux poétiques.
lls jouent avec un son (eau, on, é...).
lls font des rimes sur leur prénom...

Caroline a acheté des pralines
Chez le marchand de floraline
Franck joue & la pétanque
prés de la banque...

Il m‘arrive de leur proposer d'autres jeux :
A partir d'une structure comme : «Si j'étais... tu serais...»

Si j'étais jeune coiffeuse
tu serais le mannequin qui m‘embellirait...

Si j'étais & ta place idée
tu serais la bienvenue...

L'an dernier, nous avions offert nos veeux aux correspondants
en faisant des acrostiches...

Emilie Faure - 38

Poésie inconsciente ?

Verse-moi
un rayon
de lune
dans mon verre
Yolande, C.P. - 38

Je voudrais qu’on m’achéte
Une église

Pour décrocher la lune

et le ciel

Je voudrais aller

dans la lune

pour attraper la nuit.

Pierre, 3 ans 10 mois - 38

Poésie appel ?

J‘aimerais étre

une fleur

pour qu‘on me sente
J'aime la danse

pour qu‘on me regarde.

Valérie, C.P. - 38




Poésie communication de I'angoisse ? Poésie humoristique ?

Je connais des gens PLOUF

je les appelle hommes Si toutes les mers étaient une mer,
_Ces POISNIICHO.. | Quelle grande mer ¢a ferait |

i h_zs appelle aussi orages Si tous les arbres étaient un arbre,
Mais les enfants, Quel grand arbre ¢a ferait |

je les _appeﬂe faons. Si toutes les haches étaient une hache,
Et puisque hommes, orages, faons Quelle grande hache ga ferait |
désignent les mémes 6tres Si tous les hommes étaient un homme,
moi qui suis un enfant Quel grand homme ¢a ferait |

je préfére le nom faon
et je ne veux pas grandir.
Cela se comprend, non ?

Et si le grand homme
prenait la grande hache
et coupait le grand arbre
Laurence, C.M.2 - 38 et que le grand arbre tombe dans la mer,

LA FLEUR QUEL GRAND PLOUF CA FERAIT!
J'ai une fleur dans le corps

Elle danse et grossit en méme temps
Elle veut & tout prix

Marc, C.M.2 - 58

sauter sur mon coeur Dans le monde & I'envers
Je n‘en peux plus le cochon miaule,
Je vais mourir. la vache aboie,

Valérie, C.E.2 - 58 l'oiseau hurle,

le loup croasse,

la poule hennit,

le chimpanzé

parle chinois...

Poésie évasion ? Et le bon & rien

ne fait toujours rien.
Je ferme les yeux Thierry, 9 ans
jusqu'a ce que les carrés deviennent ronds
et que les ronds deviennent carrés
gue le monde soit 4 I'envers A p'us
que..., que et puis rien du tout A pus d'idée

Je m’endors. A p’us rien & dire

Gilles, C.M.2 - 38 A p’us rien & écrire
A p’us rien & faire
LA FEUILLE A p’us rien a vivre
Une feuille est tombée A p’us rien & mourir
tout prés de moi A p’'us rien du tout.
elle est I3 (Je dois ce poéme en partie & ma seeur Sophie qui a cing
Elle me parle, me parle ans...)
Dans le langage Gilles, C.M.2 - 38
mystérieux
des feuilles
Dans le langage que personne ne connait
personne..., sauf les feuilles.
Dans le langage du vent,
de la forét,
de la montagne, des animaux sauvages... Et celle-ci ?
Elle est I3, elle parle.
Anne, C.E.2 - 38 Carton ondulé

papier glacé, épinglé
sur le carton ondulé

Patrice habite une maison particuliére, alors... accroché sur le mur
mur décoré
... Expression profonde ? sol piétiné en fin de journée
par des enfants énervés
DANS MON H.L.M. de toujours écrire sur des cahiers
Dans mon H.L.M. & moi la porte & pousser
tabl pour voir
goacun 3 59 et le carton ondulé et le sol piétiné.
chacun son plancher Fara, C.M.2 - 38
chacun sa porte
chacun son numéro.
Et TAISEZ-VOUS ! LA FIN DU MONDE
ENFERMEZ-VOUS / La fin du monde est arrivée
Je croyais la vie d’H.L.M. Personne n‘est la & travailler
plus commode Tous les hommes s‘en sont allés
mais Les chanteurs n’ont plus besoin de chanter
dans mon H.L.M. & moi Les studios se sont effondrés.
il y a une fenétre La fin du monde est arrivée
et on y voit d'autres H.L.M. Personne n’est Ia 4 travailler.
Les immeubles se sont écroulés
j: ;:"%Lng’gﬂ SNy Personne ne voulait les habiter.
je déménage La fin du monde est arrivée
pour habiter Personne n’est la a travailler.
4 la campagne ! Patrice, C.M. - 58 Frangois, C.M.2 - 58
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Accueil de la poésie des adultes
par les enfants :

Réflexions d’enfants a propos
de poémes d‘auteurs (C.M.2 - 38)

Conversation de Jean Tardieu :

Il essaie de voir comment ¢a va sur la terre, de communiquer
avec les gens qui vivent autour de lui. Il se moque un peu de
ces gens.

Le cinquid¢me jour de Pierre Ferran :

Ce poéme est dréle.

Il n"est pas monotone, il n'y a pas de rimes. Je me demande si
Pierre Ferran a écrit ce poéme aprés avoir regardé les nuages,
s'il a été inspiré par les nuages.

Il propose de faire quelque chose qui existe déja : le zébre est
rayé.

Ce poéme parle d'animaux, c’est pour cela qu'il me plait.

Evolution de la poésie chez un enfant

(Patrice, C.M.2 - 58.) Voir aussi Art enfantin n°® 79.

Né le 7 juillet 1961, Patrice arrive dans ma classe (au C.M.1) en
septembre 1973. |l a été malade dans sa petite enfance. C'est un
gargon renfermé, un peu isolé de ses camarades. De sa famille
aussi. Sans doute complexé par son retard scolaire, il ne se livre
pas facilement.

Il n"écrit rien pendant plusieurs semaines...

Enfin, il commence & lire quelques textes qui se veulent
humoristiques (références fréquentes aux animaux)... ou
poétiques. Trés vite, un de ses «poémes» est retenu par la
classe pour le journal.

FLEUR

FLEUR,

toi qui te laisses rueillir

avec tes ravissants pétales blancs
toi qui donnes la joie.

FLEUR,
ne te laisse pas emporter !

FLEUR,

ne te laisse pas prendre.

Je t'arracherai avec tes racines

et t'emménerai au pays enchanté

des roses rouges

et des tulipes blanches.

QOui, je t'emmeénerai au pays enchanté.

Je recois alors un projet de S.B.T. & contrbler («Sourires de
poétes» de Guy Citerne). Je lis des poémes aux enfants, ils en
lisent eux-mémes, en apprennent. Nous en discutons et Patrice
participe activement aux discussions. J'ai l'impression que les
enfants se rendent compte alors que la poésie n'est pas toujours
triste ou mélancolique. On peut rire en lisant ou en écrivant des
poémes | Patrice aime faire rire ses camarades (cela le
revalorise, sans doute).

Il nous lit alors...
TURLUTUTU

J'ai perdu, turlututu chapeau pointu

J'ai perdu, tralalalére mes jolies affaires
J'ai perdu, tonrontonton mon melon

J'ai perdu, turlututu mon alu

J'ai perdu, tralalalére ma panthére

J'ai perdu, tonrontonton mon chiffon

J'ai perdu, turlututu ma charrue

J'ai perdu, tralalalére ce qui est de travers
J'ai perdu, tonrontonton ce qui est bon.

CHALALA

Marche, chalala
comme un soldat, chalala
au bout du monde, chalala

Il devient celui qui sait faire
rire les copains. Il se référe
aussi aux idoles de la télé
qu'il admire.

Le groupe-classe devient bon
public et on s'étonne si
Patrice n'a rien a lire aujour-
d’hui...

Tu y trouveras, chalala
en face de toi, chalala
le beau drapeau, chalala.
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Oh oui, chalala

c’est comme cela, chalala

et un tourment, chalala

Et un tournant, chalala

et tu le prends, chalala

c’est bien comme ¢a, chalala.

Mais Patrice a aussi des choses plus sérieuses a dire, des choses
plus profondes. C'est maintenant la deuxiéme année qu'il est
dans ma classe. De la méme fagon qu'il a été reconnu comme
I'amuseur, il sera vite adopté comme le «pogtey.

Les textes et les poémes se succédent alors a un rythme
incroyable. |l écrit partout. Tout le temps. Sur ces cahiers, sur
des feuilles déchiquetées. Il lit & la classe pratiquement tout ce
qu'il écrit, plusieurs textes ou poémes par jour (21 un jeudi
matin !). Il délaisse le travail sur fiches, la lecture, le dessin, les
exposés... Il écrit... Il écrit... Son orthographe et son écriture
sont déplorables mais que de questions posées |

L'UNIVERS

A des milliers

et des milliers de kilométres
des planétes.

Lesquelles ?

Quand finit cet univers ?
Il a bien une fin...

Non, pas de fin...

Mon réve, c’est qu'il y a derriére
tout cela

des mystéres

sans fin.

Peut-étre une limite
pour marquer la fin :

une rangée de planétes ?
un rayon de soleil ?

un mur invisible ?

un barrage ?

Que de problémes de notre société abordés ...

PRISONNIER

Prisonnier
dans une prison.

Les jours passent

les années...

Prisonnier toute sa vie,
longtemps,
quatre ans,
six ans,
huit ans,
seize ans,
tout I'temps.

Les années paraissent étre des sidcles.
Rien & écouter,
rien & lire,
rien & manger de bon.
Innocent

et prisonnier
injustement.

JUGE
Juge, lorsque vous dites : «Coupable I»

en étes-vous bien certain ?
Savez-vous le froid des cellules 7

Juge, croyez-vous vraiment qu'il le mérite ?
Juge, ou est la réussite ?
Juge, lorsque vous buvez

est-ce pour oublier ?

Juge, avez-vous du caeur ?
Juge, ou est la solitude ?
ou est la souffrance ?

Juge, quelle est la pénitence ?
Juge ES-TU sdar qu’il a commis ce crime ?

Son langage poétique s'élabore (peut-étre parce qu'il ne sait pas
bien construire des phrases, qu’il a mal appréhendé la langue
écrite traditionnelle ?)

(Suite p. 25)



ACTUALITES

de L’Educateur

Billet du jour :

DES LIVRES OU LA VIE...

Si vous voulez savoir ce que je pense des livres scolaires, il fallait venir voir ma téte en sortant les collections des
placards de ma classe | Ma téte, et celle des enfants |

Quand Sylvie — tout juste dgée de huit ans — a feuilleté le livre d’histoire, plein de belles images en couleurs, eile a
dit : «C'est tout béte, il n'y a que des gens qui se battent I»

Akim, lui, en découvrant une pile de livres de lecture, s’est écrié en me tirant par le bras ; «M'sieur | M'sieur | lls se
sont trompeés, c’est tous les mémes |»

Moi, en ouvrant un luxueux livre de géographie, j'ai frémi dés les premieres pages : le jour, la nuit, le soleil, les
saisons... C’était donc bien le méme programme qu’en 1949 lorsque j'étais au C.E.1 !/

Refaire le méme chemin ? Quel mépris | Reproduire le méme programme ? Quelle négation ! Non ! vraiment ! ce
serait au-dessus de mes forces | Allez | Du vent ! On reparlera de tout ¢a si I'occasion se présente, et nous avons
tout remis dans les placards...

Pourtant, une occasion s’est présentée. Tout bétement...

Vous savez bien, a I'automne, dés que le soleil bas inonde la classe de ses rayons, il y a toujours un enfant pour
dire ; «J'ai du soleil dans les yeux |» Alors, vous répondez : «Va baisser le rideau |» et /"enfant baisse le rideau /e
plus proche de lui, mais le soleil oblique rentre par la fenétre d’'a c6té, et quand il revient s’asseoir vous dites :
«Alors | Tu n'as plus de soleil ? — Non | — Non ? Mais regarde bien I»

Alors on se met & jouer avec les rideaux pour voir ou se projettent leurs ombres. On met du soleil sur sa peau. On
prend des miroirs pour le réfléchir au plafond... bref... nous avons donc parlé du soleil : du soleil qui se couche, qui
se leve, qui luit, qui dort, qui se cache, qui monte, qui descend... et j'ai bien senti qu'il fallait que je parle des
mouvements de la terre pour clarifier certaines choses.

Je me suis donc lancé bravement pour ma legon sur le jour et la nuit, comme a la premiére page du livre qui
dormait dans le placard... Quelque chose me disait : «Allez | ne sois pas béte | Fais-la ta belle legcon ex-cathedra |»
Vious connaissez la suite : la classe tous rideaux baissés ; une bougie pour représenter le soleil, et vous, un globe
entre les mains, a vous frayer une orbite & peu prés circulaire entre les bureaux...

Cette belle séquence passée, nous avons repris nos activités...

Bien plus tard, en allant acheter ma tranche de jambon et mon fromage blanc 4 20 % de matiéres grasses, I'épiciére
m’interpelle pour me dire : « Ah | Monsieur | Votre legon sur la Terre et le Soleil | Eh bien | ma fille, elle nous en a
parlé pendant trois jours I»

Moralité ? Vous ne pouvez pas imaginer comme ["humour dans la vie, ¢a fait du bien /

Marcel VETTE
38560 Jarrie

J
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L'ANNONCE DES PROPOSITIONS
DE MISE EN CHANTIER
DE PROJETS DE BROCHURES
B.T., $.B.T., B.T.J., B.T.2, B.T.R.

La publication dans ces pages de ces
propositions poursuit le but suivant :

e C’est une information | Il importe avant
tout d’éviter le doublon, le sujet qui est
abordé par deux camarades différents qui
ne se connaissent pas. Quand une de vos
intentions de travail rejoint celle d'un
camarade, écrivez-lui et travaillez ensemble.

e C’est une invitation & collaboration !
Vous avez peut-étre des documents, des
textes, des illustrations, des expériences,
des travaux d’enfants qui rejoignent aussi le
sujet annoncé. Ecrivez & |'auteur pour
collaborer avec lui | Il ne faut pas hésiter
pour le faire. L'auteur attend votre aide,
votre intérét, votre encouragement |

e C’'est aussi une prise en charge par
tout notre mouvement que cette publi-
cation | Vous étes donc informé et invité a
collaborer. Dés parution, vous pouvez 3 la
fois apporter votre pierre ou au contraire la
jeter sur le dos de |'auteur présumé !... Mais
plus tard ne venez pas dire :

— C'est idiot de faire une brochure sur ce
sujet !

— C'est un scandale de publier ca !

— Ce n'est pas comme ¢a qu'il fallait faire |
— J'avais ce qu'il fallait pour que ce soit
mieux composé |

A la parution, c'est trop tard! C'est
maintenant, au moment ou le travail est
lancé sur ses rails que chacun est invité a
réagir. Plus tard, vos remarques ne sont
plus constructives. Elles sont inefficaces et
nous ne pouvons plus en tenir compte | Et
ce n'est pas du bon travail !

A titre de sondage, nous avons demandé a
27 auteurs dont les propositions ont paru
dans L’Educateur s'ils avaient regu du
courrier : 23 ont répondu.

Ont regu du courrier : 5 (dont un deux
lettres, les autres une seule).

N'ont rien recu : 18.

Quelques camarades, alors découragés
{«mon projet n'intéresse personne !») ont
annoncé qgu'ils renoncaient |

Si bien que nous avons réussi exactement le
contraire de ce que nous désirions | ,

Pensez que votre indifférence touche
les auteurs !

QUELQUES RAPPELS

Pour les magazines, écrivez, adressez vos
documents, albums, lettres, journaux sco-
laires :

e Pour B.T.J. & Paulette LAGOFUN, école
d'Onesse-Laharie - 40.

e Pour B.T.: a tout un réseau de
correspondants dont les noms ont paru par
ailleurs.

e Pour B.T.2 3 Annette DAVIAS-REUNES,
rue de |'Auberge, 38480 Pont-de-Beauvisin,

Il y a dans votre groupe départemental ou
en tout cas dans votre groupe régional un
correspondant du chantier B.T. qui peut
t'aider en toute circonstance : écris-lui ou
bien réclame & Cannes la liste de ces
correspondants avec qui tu peux travailler.

CHANTIER B.T.

Je me propose de B
réaliser un projet

e Intitulé : HARPES ET HARPISTES.

® Mon nom et mon adresse : Jacqueline
et Annie GLATTAUER, 1, rue des Changes,
77130 Montereau - Fault-Yonne.

@ Le plan de la brochure est & peu prés
celui-ci :

1. Histoire des harpes : |'arc africain ; de
I'Egypte a I'lrlande ; |'Europe : évolution des
instruments ; contestation de |'étymologie.
2. Caractéristiques : de la charpe dite celti-
que ; de la harpe de concert.

3. Facteurs de harpe : anciens et contempo-
rains.

4. Harpistes : des siécles passés: Marie-
Antoinette, Joséphine de Beauharnais, G.
Sand, Mme de Staél... Interwievs de P.
Jaunet et Lily Laskine.

5. Les écrivains et la harpe.

6. Comment devenir harpiste en 1976 :
interwiev de Martine Géliot, opinions d'un
professeur : Mlle Geliot-Domange, d’élaves
harpistes adolescents. Ecoles francaise et
étrangeéres. Gargilesse : festival international.

e Avec ce sujet, je me propose princi-
palement de : contribuer & la connaissance
d‘un instrument vieux de 2 000 ans ; insister
sur le métier, I'apprentissage.

@ Niveau de la brochure :
cycle.

o Les probldmes auxquels je me heurte
et par conséquent l'aide que je sollicite :
— Droits de reproduction : cartes postales,
photos, & assurer, A qui s’adresser ?

— Aller photographier un facteur de harpe
a Paris, les harpes de David au sommet des
Orgues.

— Souhait : collaborer a4 un document
sonore indispensable avec le S.B.T. ;

1. Histoire de la musique : la harpe 3 travers
les sigcles.

2. Interviews de harpiste.

3. Technique instrumentale.

4. Les jeunes et les harpes.

— Des textes d'écrivains employant le mot
harpe (hormis ceux de la Bible, Ronsard,
Rabelais, Chateaubriand, Proust, Comtesse
de Pange).

S.B.T., 2e

BT

Je me propose de |231.
 Initd et heypioe

réaliser un projet l#_tm

e Intitulé : MENHIRS ET DOLMENS.

e Nom et adresse : Jean MOREL, école
annexe 1, 83000 Draguignan.

e L'idée de la réalisation vient d'un
premier projet de B.T.: Un dolmen: /a
Pierre de la Fée. A partir d'une enquéte
ayant donné naissance & un album, j'ai
réalisé le premier projet, mais les
adjonctions m’ont amené a réaliser une B.T.
spéciale (un ou deux tomes) sur les
monuments mégalithiques en France.

e Le plan de la brochure est & peu prés
celui-ci :

— Du premier projet : Un dolmen : la Pierre
de la Fée, je ne conserve que le coté local
(unité du sujet, mise en appétit).

— Je passe tout ce qui est général

(extrapolation d'une enquéte locale) dans le
projet n® 2 : Menhirs et do/mens dont voici
le plan :

* Les monuments mégalithiques :
tions (rappel bref, déja vu au n® 1).
* L'historique de la découverte des monu-
ments (du XVle au XIXe siécles).

— Epoque de construction (tableau pour
situation chronologique).

— L'érection des menhirs et des dolmens
(croquis, gravures).

* Les fouilles archéologiques (en général
d'abord, des mégalithes ensuite) : repérage
d’un site, pratique de la fouille, datation des
objets).

* Inventaire et répartition géographique des
mégalithes (chapitre trés important).

* Mobilier provenant des fouilles.

* La destruction, la protection des monu-
ments.

* Lexique.

o Le sujet est limité &: une étude
générale de la recherche archéologique
concernant les monuments mégalithiques ;
la description succinte et situation des
principaux ensembles.

e Avec ce sujet, je me propose princi-
palement de :

— Fournir a I'éléve une mise au point pour
répondre aux questions qu'il se pose :
érection des monuments, croyances s'y
rattachant ;

— Proposer au maitre un ouvrage général
tenant compte du descriptif de J. Deche-
lette (1908) et des découvertes récentes
(revue Archéolagia).

e Niveau de la brochure : C.M.

e Les probldmes auxquels je me heurte
et par conséquent |'aide que je sollicite :
Pas de problémes spéciaux, j'ai beaucoup
de documents. Avec le comité de lecture il
va peut-étre falloir élaguer.

L'aide que je sollicite se situe sur deux
plans :

— Texte : des textes libres d'enfants ou
extraits trés brefs d'enquétes traitant d'un
menhir, d'un dolmen, d'un cromiech, etc.
— Situation précise, commune, légende,
impressions personnelles (pour apporter
quelques bouffées d'air frais et aérer le texte
général trop austére),

- Des photos (pratiquement celles deman-
dées pour le projet 1) :
* Carnac (morbihan) :
Saint-Michel.

* Carnac (Morbihan) : diverses photos des
alignements avec nom précis.

* Kercado (Morbihan) : le Mané-er-Groez (la
butte de la Croix).

* Locmariaquer (Morbihan) ; le Mané-er-
Groech (la butte de la Fée), le Mané-Lud (la
montagne des Cendres).

* Bagneux (Metl) : allée couverte.

* Cruconi (morbihan) : tumulus et dolmen.
* Plésidy (Cotes-du-Nord) : menhir.

* Plouarzel (Finistére) : menhir.

* Quiberon (Morbihan) : menhir du
Conguel, alignements du moulin.

* Camaret (Finistére) : alignements du Tou-

défini-

tumulus du Mont

linguet.

*lle de Carn (Cotes-du-Nord): tholos
(cromlech).

* Can de Ceyrac (Gard) : cromlech.

* Locmariaquer (Morbihan) : le Mané-er-

Hrock (la table des marchands).

Au cours de vos vacances — ou au retour
— expédiez diapos ou photos que vous
aurez réalisées.
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CHANTIER B.T.

(suite)

DE NOS CORRESPONDANTS

Je me propose de B
réaliser un projet

e Intitulé : LA NOIX DE COCO.

e Noms des responsables :

Henriette CHAGNON, école maternelle de
Saint-Palais, 17.

Lucette PERTUIS, 4, rue des Courlis, 17140
Lagord.

#celyna PIED, école de Saint-Christophe,

e L'idée de réalisation vient de:
Delétang envoie des documents sur la noix
de coco a Richeton qui compléte et passe a
Renée Dupuy qui ajoute un album de C.E.1
et propose le dossier comme base de travail
pour une B.T.J.

e Le plan de la brochure qui peut étre
modifié suivant les réactions des éléves des
trois classes qui travaillent au projet :
1. Documentation sur le cocotier et la noix
de coco.

2. Pistes de travaux divers & partir de ceux
réalisés par les éléves des trois responsa-
bles.

@ Niveau de la brochure : C.E., C.M.

e Aide sollicitée : Textes d’'enfants ayant
vu des cocotiers. Recettes simples avec noix
de coco. Photos de cocotiers.

Je me propose de @i

réaliser un prOjet de lravwil

e Titre: LA PHOTOGRAPHIE DE NATURE.

e Responsable : Yves LANCEAU, B.P. 7,
18310 Gracay.

e Plan et limites de la brochure :

— Compléments d'informations des S.B.T.
180-181 (L’ceil et l'appareil photo et La
photographie).

— Présentation du matériel moderne (les
S.B.T. datent de 1965),

— @u'est-ce que tu peux faire avec ton
appareil simple ? Avec ton appareil reflex ?
— Photos de paysages, d'animaux do-
mestiques et de zoo0s.

— Le cadrage : la ligne d'horizon, I'empla-
cement du sujet, le premier plan, I'arriére-
plan.

— La macrophotographie des plantes, in-
sectes, roches et coquillages : & I'aide d'un
appareil simple... d'un appareil reflex. Les
éclairages.

— La chasse-photo, |'approche et |'affdt
des animaux sauvages : matériels, métho-
des, construction de |‘afft, consignes a
respecter...

— Le métier de photographe naturaliste ou
photographe animalier ; I'exploitation d’une
collection de photographies. Quelles sont les
études utiles pour devenir photographe ?

e Niveau visé : C.M., 6e et 5e.

e L'aide que je sollicite (écrivez-moi,
S.V.P., d'ici fin 1976, merci) :

— Qui peut me dire si les S.B.T. 180 et 181
lui sont utiles ?

— Sont-ils utilisés par les éléves ? Quels
niveaux 7

— Y aura-t-il intérét & les moderniser 7

— Selon l'importance donné & chacun des
chapitres, il se peut que le sujet se divise en
deux ou trois brochures. Quelle importance
donner aux différents chapitres ?

o Date de I'envoi du dossier : mars 1977.

Enfant
et santé mentale
dans une perspective
d’'éducation nouvelle

Le Comité de Liaison pour |'Education
Nouvelle (C.L.ENN.} qui regroupe dans
I'Yonne : les Centres d'Entrainement aux
Méthodes d’Education Active, les Eclaireurs
et Eclaireuses De France, les Francs et
Franches Camarades, |'Institut Coopératif de
I'Ecole Moderne, pédagogie Freinet et
I'Office Central de la Coopération & |'Ecole,
a tenu a ponctuer ses travaux sur le theme
de la connaissance de l'enfant par une
journée d’'études, ouverte vers un maximum
de domaines se rapportant & ce secteur de
réflexion.

Durant lI'année scolaire, trente a quarante
personnes se sont réunies régulirement
pour travailler avec le Docteur Fonlupt
{psychiatre, psychanalyste). Les sujets de
réflexion abordés ont été: la notion de
normalité, le réle de la verbalisation,
I'importance de la satisfaction de I'éduca-
teur dans la relation pédagogique, la
connaissance de soi...

A l'occasion de la journée d'études du 16
mai ol se sont exprimées des personnes
travaillant dans les hopitaux psychiatriques,
a la recherche et en milieu scolaire, la
réflexion s’est orientée vers « LES APPORTS
RECIPROQUES ENTRE LES RECHERCHES
EN PSYCHOLOGIE, PSYCHIATRIE ET
CELLES EN EDUCATION NOUVELLE».

Cette réflexion a profité de l'apport parti-
culigrement riche des travaux du Professeur
Montagner (directeur du laboratoire de
psycho-physiologie de Besangon) et de ceux
du Professeur Lévine (docteur en psycho-
logie, ancien attaché au Centre National de
la Recherche Scientifique et attaché a
I'Hopital des Enfants Malades de Paris) ainsi
que de |'apport de spécialistes exergant a
Auxerre (Dr. Guériot, Dr. Fonlupt...).

Deux commissions restreintes (quand au
nombre des participants) se sont réunies
puis ont débattu de leur travail, le matin.
L'une a centré sa réflexion sur le milieu
hospitalier et la recherche, |'autre sur le
milieu scolaire. Toutes deux ont abordé le
probleme de l'interaction psychologie, psy-
chiatrie et éducation nouvelle par le biais de
trois questions :

— Pédagogie Nouvelle, psychiatrie, psycha-
nalyse se sont mutuellement apportées,
interrogées tant sur le plan théorique que
sur le plan pratique, ol en est-on au-
jourd’hui de ces investigations, de ces
apports ?

— Des institutions fermées et ségrégatives
tendent & évoluer : la prison, ["hopital
psychiatrique, I'école ouvrent leurs portes,
jusqu’oll est-ce possible ?

— «Etre sous le regard de», telle est la
situation réglementaire de I'éléve, du ma-
lade... A quoi correspond cette situation en
pédagogie, en psychothérapie ?

A l'issue d'un large débat-synthése entre la
quarantaine de participants a8 cette matinée,
les discussions se sont poursuivies par petits
groupes au cours du repas pris en commun,

Soucieux de s’ouvrir largement & toutes les
personnes préoccupées par ces problémes
du fait de leurs activités professionnelles, le
C.L.E.N. de I'Yonne a largement diffusé son
invitation & participer a la table ronde de
I'aprés-midi. Ainsi une nombreuse assis-

tance participa a cette table ronde qui faisait
suite a la projection du film du professeur
Montagner sur «les mécanismes de la
communication non verbalen (chez les
enfants de 18 & 36 mois).

Réalisé dans une créche de Besangon avec
le concours des parents, ce film met en
évidence certains aspects des relations entre
enfants et l'influence des relations avec la
maman sur celles-ci. L'observation minu-
tieuse de ces comportements et les études
scientifiques menées de pair font apparaitre
de nouvelles directions possibles dans la
recherche de |'action éducative, en parti-
culier en ce qui concerne les enfants qui
manifestent un comportement de domina-
tion agressive et en ce qui concerne toutes
les activités (souvent dévalorisées actuel-
lement) qui ne font pas appel & |'expression
verbale,

La discussion qui suivit, trés passionnée,
souvent contradictoire, révéla, si besoin
était, a quel point ces problémes sont au
cceur des préoccupations pratiques et
theéoriques de ceux qui se penchent quoti-
diennement sur les problémes de |'équilibre
et de |'épanouissement de |'enfant : permet-
tre I'épanouissement, |'adaptation mais évi-
ter la dépendance, |'aliénation...

Il est apparu & quel point la collaboration
entre tous les secteurs qui s’occupent de
I'enfant est nécessaire, tout en veillant au
respect de l'originalité de chacun : éduca-
teur, psychologue... méme si, dans la
pratique, certaines de leurs activités se
ressemblent ou s'interférent. Bien sdr,
nombre des propos soulignérent les diffi-
cultés rencontrées & |'heure actuelle du fait
des conditions, le plus souvent déplorables,
dans lesquelles s'exercent les actions éduca-
tives. Comment, par exemple, penser que
I'enfant qui bénéficie normalement de la
présence d'un adulte pour cing, a l'age de
deux ans, en créche ou en centre de
vacances, va trouver des conditions idéales
quelques mois aprés (ou méme au retour de
vacances) dans une classe d'école mater-
nelle ou I'effectif wvient d'étre (théori-
quement) «abaissé» a trente-cing... sans
oublier ; la formation théorique et pratique
des éducateurs, I'information et la concerta-
tion avec les parents, la présence nécessaire
du médecin, la construction de locaux
adaptés... :
En fin d'aprés-midi, les participants a cette
journée de travail se séparérent aprés la
visite de la toute nouvelle école maternelle
annexe de |‘école normale, école dont
I'architecture a été pensée en fonction des
besoins réels de I|'enfant et pour une
véritable éducation nouvelle. Pouvait-on
souhaiter conclusion plus optimiste et
porteuse de plus d'espoirs ?

Bien que cette journée d’'études du 16 mai
marque, pour cette année scolaire, le terme
des activités «visiblesy du C.L.E.N. 89,
celui-ci ne compte pas s'en tenir |a. Outre la
publication du compte rendu des travaux et
la réalisation d'un document vidéo & partir
de la séance de |'aprés-midi, il a, d'ores et
déja, prévu pour décembre prochain une
réunion de travail avec le professeur
Montagner, en plus de son programme
habituel.

Toute personne qui désirerait s'informer
plus avant sur les activités du comité de
Liaison pour [I'Education Nouvelle dans
I'Yonne peut s'adresser soit a |'un des
mouvements qui le constituent, soit di-
rectement & Robert MARCADET, Pacy-sur-
Armangon, 89160 Ancy-le-Franc, qui en
assure la coordination.

Transmis par R. CROUZET

19




ACTUALITES- ACTUALITES-ACTU

DE NOS CORRESPONDANTS

Correspondance

naturelle
REUNION DU 3 MARS A SERVILLE (28)

LES DEMARRAGES

Les enfants consultent la liste et écrivent &
des classes selon leurs critéres a eux (age,
lieu, nom du maitre qui leur plait, nom de la
localité, etc.).

lls n‘ont pas d'autres renseignements. Cela
peut paraitre insuffisant mais cela ne les
empéche pas d'écrire.

Dans leurs lettres, ils demandent & avoir un
correspondant. Parfois, la réponse est du
type : « Tu auras un correspondant quand tu
nous auras donné des renseignements sur
ton village.» Ce qui peut amener l'enfant a
réfléchir sur le contenu de ses envois ou... &
le bloquer et a le décourager.

La Gerbe peut amener les enfants & écrire.
Aprés une page écrite dans La Gerbe, les
enfants sont souvent sollicités par |'exté-
rieur. Il serait nécessaire que La Gerbe
paraisse trés tot dans l'année scolaire, afin
qu'elle puisse jouer pleinement son réle
d'outil incitateur.

Doit-on attendre la parution de la premiére
Gerbe pour communiquer la liste ? |l semble
gu'il n'y a pas lieu de privilégier un outil par
rapport a |'autre.

LES ECHANGES

Tous les enfants sont heureux de recevoir
une lettre. C'est d'ailleurs trés certainement
ce qui les pousse a écrire d'aprés la liste au
début dans de nombreuses écoles (pour
obtenir des réponses).

Certaines classes répondent: «Nous ne
voulons pas de correspondants personnels. »
Il faudrait alors que les maitres de ces
classes se signalent, au moment de l'ins-
cription, en expliquant comment leurs éléves
vont travailler en correspondance naturelle
afin  d'éviter ces refus qui paraissent
systématiques et qui sont toujours mal
acceptés des enfants.

Il s'avére, si on étudie la correspondance
d'un enfant sur deux années consécutives,
que le nombre des correspondants diminue
fortement. Au début, I'enfant a tendance a
solliciter beaucoup de correspondants ;
aprés, il se rend compte qu’il lui est trés
difficile d'assumer les réponses. Il se limite
volontairement aprés cette prise de
conscience. ;
Parfois, les lettres qu'envoie un enfant sont
semblables. Doit-on intervenir ? N'est-ce pas
une étape nécessaire dans le tadtonnement
de l'enfant? On peut toujours renvoyer
I'enfant & son brouillon de la derniére lettre.

Une exigence de progrés, d'amélioration,
d'affinement est pressentie par les maitres.
Il est possible de faire prendre conscience a
I'enfant que des contenus semblables ne
sont pas intéressants pour le destinataire.

On s'apergoit que les enfants qui ont le plus
de facilités pour écrire tombent sur des
classes qui répondent le mieux et avec
lesquelles les échanges sont les plus
wintéressants». |l semble s'opérer wune
sélection «naturelley des correspondants.
On continue avec les correspondants avec
qui «ga marche bien». On abandonne les
échanges avec les autres ou on espace les
envois.

Il arrive que les enfants demandent des
renseignements sur le village, la ville, la
région des correspondants, mais ce type de
questions apparait plutdt lors de la rédaction

des lettres collectives (intervention du
maitre ? désir des enfants de faire plaisir &
I'adulte ?).

Il apparait que des classes sont inscrites
dans un circuit sans qu'elles soient organi-
sées de fagon a ce que la correspondance
naturelle soit une activité trés importante
dans la classe (individualisation de I'en-
seignement, enfants ayant le choix de leurs
activités, etc.). L'idéal serait que I'enfant
puisse avoir la possibilité de répondre tout
de suite a la lettre qu'il vient de recevoir.
C'est dans ce cas-la que les échanges sont
suivis et progressent en qualité.

On wvoit encore trop souvent dans les
Gerbes adultes ou dans les lettres écrites
par les maitres : «Les enfants écrivent le
vendredi» ou wJe collecte les lettres e
samedi». Dés qu'une lettre est préte, elle
doit étre postée.

Certains enfants ne «savent pas quoi direy.
lls peuvent demander [|aide de leurs
camarades : « Tiens ! tu peux écrire ¢a ou
¢a, etc.» ce qui suppose des habitudes de
travail en commun.

LA PART DU MAITRE

Toute correspondance, méme «naturelley
n‘est fructueuse que si les échanges entre
maitres sont fréquents. Expliquer, par
exemple, qu'une lettre qui peut paraitre
insignifiante est trés importante pour
I'auteur et lui a codté beaucoup d'efforts,
donner une image la plus précise possible
de la classe, etc. ce qui demande du temps,
bien entendu.

Le maitre doit veiller a ce que chaque
question posée 3 un éléve de sa classe
{méme et surtout si, selon ses propres
critéres, elle ne lui parait pas «intéressanten)
obtienne une réponse.

Certaines classes passent dans La Gerbe
des appels du genre : «Ecrivez-nous. On
vous enverra de beaux dessins, plein de
choses.» Les enfants écrivent et.. ne
recoivent rien. Il y aurait des classes
spécialisées dans ce genre de tromperie.
L'une d'entre nous affirme qu’on arrive, au
fil des années et des désillusions, & repérer
ces classes et a les éliminer d'office
lorsqu’on regoit la liste (I'efficacité du travail
prime sur les faux scrupules). Certains
camarades ne suivent donc pas d'assez prés
ce que regoivent leurs éléves et ceci au
détriment des enfants de maitres plus
conscients ou tout simplement plus
consciencieux.

Deux exemples : Une classe publie un
travail intéressant dans La Gerbe (il s'agit
d‘un graphique de relevés de températures).
Les enfants d‘un camarade sont intéressés
et demandent a échanger des graphiques.
Pas de réponse. A quoi sert de faire paraitre
ce type de feuille si on n'est pas attentif aux
répercussions qu’elles suscitent dans les
autres classes ? On a pu lire le résultat
d'une enquéte sur le chémage a C. Une fille
dont la mére est elle aussi chdmeuse est
intéressée (et comment !). Elle écrit. L3
aussi pas de réponse |

Comment doit réagir le maitre face a un
enfant qui n'a pas d'idées ? C'est trés
délicat. La non-intervention laisse I'enfant
seul avec son probléme. Peut-&tre ne sait-il
pas comment formuler ce qu'il a 2
exprimer 7 Le maitre doit parler avec
I'enfant. Il le connait bien. Il sait ce qu'il a
fait. Il peut jouer le réle de la mémoire,
c'est-a-dire, tout en dialoguant avec lui,
faire surgir des souvenirs. |l peut aussi aider
I'enfant a développer ses idées.

LA GERBE

Comment est-elle utilisée ? Elle est dé-
sassemblée pour étre affichée et lue. Elle est
preésentée le matin, comme les textes, les
journaux scolaires. Elle circule d'enfant &
enfant ; tous devant en prendre connais-
sance obligatoirement. Pour les petits, c'est
la maitresse qui la lit évidemment. On en
discute aprés. S'il y a lieu, les enfants
écrivent pour demander des précisions ou
envoyer leurs réactions. Il est parfois utile
de publier tout cela dans la nouvelle Gerbe,
ce qui peut faire rebondir I'intérét.

Le role du maitre semble étre souvent trés
important (trop). Nous demandons pour I'an
prochain une trés grande honnéteté dans le
chantier «correspondance naturelle», sans
coup de pouce de la part du maitre. S'il
s‘avére que les enfants ne s'intéressent pas
3 La Gerbe, il n'y en aura pas |

Les enfants sont-ils capables de savoir ce
qui va intéresser d'autres enfants ? Est-ce
qu'ils se rendent compte que La Gerbe est
un outil de communication entre eux ? Il est
trés difficile de savoir ce que souhaitent
exactement voir les enfants dans La Gerbe.
Le maitre ne doit-il pas, tout au moins au
début, proposer les pages qui lui semblent
pouvoir susciter un écho dans les autres
classes ! Les enfants peuvent-ils faire la
différence entre un texte banal, qu'on
pourra lire dans tous les journaux de France
et un texte parlant d'une particularité locale
caractéristique (qui pour eux sera tout & fait
anodin).

Les enfants ne sont pas trés concernés par
La Gerbe. lls ne pensent pas d'eux-mémes &
imprimer un texte dans La Gerbe. C'est leur
journal qui attire leur attention. C'est pour
lui gu'ils écrivent. C'est leur chose ? lis
peuvent en voir la réalisation chaque jour.
lls veulent bien recevoir La Gerbe, la lire
mais ils ne voient pas l'intérét d'y contri-
buer. La Gerbe serait alors percue comme
un simple journal scolaire, au méme titre :
une information sans contribution, lls sont
heureux, par contre, d'y voir leur texte
imprimé avec le nom de leur école. lls le
relisent souvent avec plaisir bien qu'ils le
connaissent par coeur déja.

LA CORRESPONDANCE NATURELLE
SUR DEUX ANS ?

Elle est, bien entendu, possible uniquement
pour les maitres qui gardent leurs enfants
deux ans et qui seraient volontaires pour
tenter I'expérience. (Il y en a | Pourquoi les
frustrer au profit des autres ? N'est-il pas
possible de concevoir un circuit spécial 7)

La correspondance naturelle serait cer-
tainement vivifiée, plus riche, étendue sur
deux années consécutives. Un camarade a
des éléves qui ont continué des échanges
avec les enfants avec qui ils correspondaient
I'année précédente. Il s'apergoit que les
lettres du type: «Jai deux chiens, un
canard, quatre pigeons. Mon pére s’'appelle
X. et le tien comment s‘appelle-t-il ? Quel
dge a-t-il» n'existent plus et qu'elles sont
remplacées par des échanges concernant la
vie réelle des enfants, leurs projets de
travail, leurs interrogations, etc. Bref, des
lettres «intéressantesy.

VERS LA CORRESPONDANCE
NATURELLE INTRA-DEPARTEMENTALE

Le point noir de la correspondance natu-
relle c’est, souvent, la difficulté des rencon-
tres d'enfants (distances-classes réparties
sur tout le territoire).
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DE NOS CORRESPONDANTS

Peut-étre pourrions-nous organiser des cir-
cuits départementaux dans lesquels s'inscri-
raient les classes qui s'engageraient 23
répondre a toute lettre lui arrivant. (Cela se
fait déja dans notre département mais d’'une
maniére trés informelle et trés épisodique).

Les échanges pourraient démarrer & partir
des journaux scolaires regus dans les
classes. Les rencontres se feraient, par la
suite, en un point donné du département.

Problémes pratiques : Devraient figurer
sur la liste les renseignements suivants : si
la classe posséde un magnétophone, la
vitesse et le nombre de pistes.

Transmis par
Claude DUPUIS
Maisons, 28700 Auneau

Essai de création
collective adulte

Au départ: Les membres du groupe
départemental désiraient travailler ensem-
ble. (Du travail en commissions des années
précédentes résultait un manque de cohé-
sion : méconnaissance des camarades et de
leurs problémes, et un manque de réflexion
global sur notre pédagogie.)

Ensuite :

— Il nous a fallu trouver un lieu de
rencontre (location d'une ferme a |la
campagne) pour nos week-ends de prépa-
ration (3 signaler que le travail habituel par
commissions continuait en semaine) ;

— Et assurer un lien (parution de 9 jour-
naux mensuels internes au groupe).

La création : Elle approche — car elle sera
— mais que de difficultés innattendues !
Nous pensions qu'aprés quelques échanges
surgirait un travail (théatre ou cinéma ou
exposition ou...) reflet de nos préoccupa-
tions communes et fruit de notre réflexion.
Mais il nous a fallu apprendre & écouter,
comprendre et accepter l'autre. Cet appren-
tissage n'est pas terminé, on verra... Et nos
éleves, avant |'expression libre, ne rencon-
trent-ils pas les mémes difficultés...

Cette expérience qui avait pour but d’assu-
rer une meilleure cohésion du groupe
départemental |.C.E.M. ne risque-t-elle pas
de «soudery les participants au détriment
des camarades absents de ces week-ends ?

Stage
des normaliennes
de F.P.

Du 31 mai au 4 juin, 45 normaliennes de
F.P., volontaires, ont participé a un stage
«pédagogie Freinet» & |'Ecole Normale de
Filles du Mans.

Elles ont organisé ce stage afin de mieux
connaitre notre travail (elles I'avaient de-
mandé a un professeur membre du groupe
départemental |.C.E.M. ; sollicité, le groupe
avait pu y répondre et elles avaient obtenu
l'autorisation de |'Administration de I'Ecole
Normale).

Elles ont été dans nos classes par équipes
de 2 pendant 2 jours, les 8 camarades ainsi
libérées ont pu assurer l'information a I'E.N.
Expérience nouvelle, enrichissante pour les 8
copains du groupes qui ont informé,

discuté... mais qui nous pose le probléme de

la formation professionnelle : a-t-on répondu
a l'attente des filles ?

Pour le groupe |L.C.EM. 72 :

André SOUDAY

Clermont-Créans
72200 La Fléche

INFORMATIONS
DIVERSES

Association Francaise
des Enseignants
de Francais

L'A.F.E.F. se réjouit que le Courrier de
I'éducation n® 31, du 10 mai 1976 |ui
reconnaisse le meérite d'avoir «posé claire-
ment les problémes de I'enseignement
frangais».

Elle veut croire que le Ministére tirera toutes
les conséquences de cette analyse, qu'il
prendra les mesures nécessaires pour mettre
en ceuvre les principes qui viennent d'étre
reconnus et créera, & tous les niveaux
d'enseignement, les conditions indispen-
sables & une véritable rénovation :

— Formation _initiale et continue des
maitres, dans Te domaine scientifique et
dans celui de |'animation ;

— Moyens et aménagements nécessaires a
la constitution de groupes de recherche et
de travail ;

— Développement des C.D.l. d'établis-
sement ;

— Effectifs de classe ne dépassant pas
25 éleves.

La nuda vero

Dr. Georges SALAN

Pourquoi mentionner ici ce livre écrit en
espéranto, par le Docteur Salan, chef d'une
organisation de résistance dans le Sud de la
France pendant la guerre de 39-45, arrété en
février 1944 et déporté en Allemagne ?

Parce que ce livre est dédié a deux
espérantistes, militants de I'l.C.EEM. de la
premiére heure, Marcel BOUDOU et Henri
BOURGUIGNON qui ne sont pas revenus
des camps de la mort et dont le souvenir
est encore présent dans le mouvement.

La vérité nue a d'abord été édité en francais
en 1946 (depuis longtemps épuisé). Il vient
de paraitre dans la langue internationale a
I'occasion du XXXe anniversaire de la
libération des camps nazis.

Le style simple est celui du médecin qui fait
un rapport de ce qu'il a vécu pendant cette
crise de barbarie qui ravagea le monde.

On peut se procurer le livre chez |‘auteur,
19, rue Pradier, 30000 Nimes contre un
chéque de 35 F au C.C.P. 8572 Montpellier.

Jean et Louise MARIN

Les derniers

DOSSIERS
PEDAGOGIQUES

parus :
Le numérosimple......... 350F
Le numérodouble ........ 500 F
Le numérotriple.......... 6,50 F

En italique, ceux pour le 2d degré.

62-63 Mathématique naturelle au
C.P:

64-65 L'éducation corporelle.

66-67. Premiers bilans au second
degré.

69-70 L'organisation de la classe
maternelle.

71-72 L'expression du mouvement
en dessin.

73 Expérimentation en sciences a
partir des questions d’enfants,

74  Fichier thématique (2d degré) :
le troisiéme &ge et ses pro-
blemes.

75 L'observation
des enfants.

76 Incitation & l'expression au
second degré.

77 Fichier «Sciences du discours»
(2d degré).

78 Histoire et géographie au se-
cond degrg.

79 Recherches sur ['expression
orale.

80 Comment démarrer au second
degré.

81 Incitation a la lecture au
second degré.

82 Exposés et débats au second
degré.

83-84 L'écologie et I'enfant.

85-86 L'enseignement du francais
a l'école élémentaire.

87 Fiches de lecture au second
degré.

88 Arts plastiques et graphiques
au second degré.

89-90 La poésie.

91-92-93 Musique libre.

94-95 Texte libre et expression
libre.

96 La correspondance naturelle.

97 La lecture.

98-99 Le journal scolaire au se-
cond degré.

100 Comment nous utilisons la

B.T.

101 L'évolution du journal sco-
laire.

102-103-104 Live English (I'anglais
en direct).

105 La bande dessinée (1re par-
tie).

106 L? bande dessinée (2e par-
tie).

107-108 Dossier langues.

109 La lecture.

psychologique

21
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Suisse
Pas de pédagogie
naturelle sans rythme

L'enseignant de base entend toujours citer
Piaget, Freud, Pestalozzi et Rudolf Steiner
mais en quoi cette connaissance d'auteurs
I'aide-t-il & modifier sa pratique quoti-
dienne ? Une réponse a cette question nous
est donnée dans les titres des thémes
abordés au cours des rencontres pédago-
giques internationales organisées par l'en-
semble des associations suisses d'insti-
tuteurs, chaque année, au village d'enfant
Pestalozzi, & Trogen. En 1975, la cible a été
le probléme du rythme dans la vie de
I'enfant et plus précisément comment les
carences et les obstacles dans ce domaine
étouffent la pédagogie. Nous invitons les
éleves & reconnaitre et parfois a admirer le
rythme des saisons, de la marée, de la
respiration, de la pulsation, de la vie animale
et végétale, de la musique, de |'architecture,
de la phrase, des nombres... mais nous
détruisons tous les rythmes qui aideraient
I'enfant & organiser sa vie et & se préserver
des maladies de la civilisation industrielle qui
découlent du refus de respecter le rythme
respiratoire, alimentaire, locomoteur... L'an-
goisse scolaire, le surmenage blogquent la
respiration, précipitent 'allure des repas de
cantine (quand ils ne bloquent pas |'appétit).
Les travaux scolaires suivis des heures de
télévision vont a l'encontre du besoin de
bouger et d'agir des enfants. La vie est
mouvement et selon les collégues suisses, la
danse, d'abord, est en mesure d'apporter la
synthese du mouvement et du rythme,
capable d'avoir des répercussions hygiéni-
ques et méme thérapeutiques, Cette opinion
des suisses n‘est pas une proposition
théorique récente mais correspond & une
pratique de plusieurs décades grace a Emile
Jacques Dalcroze et aux recherches des
écoles Rudolf Steiner. Ce qui est nouveau,
c'est I'apport des ethnologues, des psycha-
nalystes, des biologues, des nutritionnistes
sans oublier les professeurs de yoga. Les
spécialistes interviennent souvent parallg-
lement, épisodiquement, isolément et l'inté-
réet d'un colloque du type suisse est
d'essayer de faire une synthése et de
proposer des applications pratiques immé-
diates.

L'objectif essentiel est d'obliger |'école &
répondre aux besoins fondamentaux de
I'enfant : celui-ci devrait apprendre & recon-
naitre les rythmes de ses activités essen-
tielles et s'entrainer a les soutenir, a les
respecter. Donc, apprendre & respirer, a
développer ses activités psycho-motrices, a
utiliser sa voix, ses gestes, son corps, étre
apte & préparer sa nourriture, a la doser,
s'intéresser a ses possibilités d'agir sur sa
meémoire, d'organiser son travail intellectuel
sans fatigues inutiles (comme celles généra-
lement du bachotage).

Le rythme a une telle importance dans
I'équilibre mental de la personne qu'il
faudrait, en classe, le traiter aussi sérieuse-
ment qu’'une discipline de base. Ce qui
signifie que de méme qu'un instituteur
essaye d'exploiter tout ce qui conduit &
prendre conscience des lois de la langue
maternelle ou des mathématiques, de méme
il devrait signaler et faire expérimenter ce
qui correspond au rythme et a I’harmonie :
a) L'organisation de la journée. Pourquoi
certaines activités sont-elles plus faciles le
matin que |'aprés-midi ? Pourguoi une legon
en langue étrangére peut-elle reposer |'esprit

a la suite d'une seéance en langue maternelle
(expérience R. Steiner) ? Pourquoi certaines
notions s'acquiérent-elles mieux par la
manipulation d’objets ? Pourquoi un fond de
musique ou de rythme rend-elle moins
fatigant une activité de répétition ?

b) L'organisation d'une «legony : place
respective accordée a la réflexion, & la
parole, & |'écrit, aux mouvements mMuscu-
lares (rotation lente de la téte, les yeux
fermeés en fixant sa pensée sur I'activité des
muscles, haussement des épaules a diffé-
rents rythmes, aprés un exercice de ré-
daction ou de prise de notes).

c) La prise de conscience du groupe lors
des séances de chorale, de flite, de danses.

Le colloque n'a pas pris position sur la
valeur des différentes méthodes, I'essentiel
étant d'abord qu'une place soit faite au
rythme dans |'éducation.

Parmi les thémes proposés pour 1976, les
participants du colloque 1975 ont donné la
préférence a :

— Le théatre a I'école (23 voix) ;

- Limites et possibilités de la socialisation
par I"école (23 voix) ;

Le travail et le loisir, double exigence de

I'harmonie chez I'homme (21 voix).

Les renseignements pour participer 3 ces
colloques qui se tiennent habituellement en
juillet peuvent étre obtenus auprés de M.
Paul BINKERT, Wettingen, Suisse.

Union soviétique
Combien peut-on
apprendre de langues
étrangeres ?

On hésite, actuellement, dans |'enseigne-
ment secondaire a aller au-delda d'une
quatritme langue, mais il faut avouer que
dans ce domaine |'exploration des méthodes
possibles n'en est qu'a ses débuts et repose
sur des témoignages d'autodidactes.

A Minsk, un ingénieur de 51 ans, Martin
SCHWARZ prétend parler 60 langues étran-
géres : toutes les langues européennes ainsi
que des idiomes africains et indiens. |l
mémorise 200 phrases simples comportant
un vocabulaire de base puis s'entraine a des
milliers de combinaisons structurales utili-
sant les éléments de chaque phrase.

Allemagne Fédérale
Tronc commun
et égalisations
des chances

Dans I'enseignement secondaire allemand
subsistent actuellement des établissements
séparés (gymnasium, realschule, Haupt-
schule : lycée, college, école primaire pro-
longée) a c6té d'un essai de C.E.S. & tronc
commun : la Gesamtschule.

Les allemands se posent a leur sujet deux
questions :
a) Le tronc commun donne-t-il plus de

chances que le systéme des établissements
distincts aux enfants des classes tra-
vailleuses ?

b} Lorsque le tronc commun est mis en
application, la création de groupes de
niveau-matiére nuit-elle & I'harmonie et a
I'esprit de groupe des éléves ?

Les avantages
du tronc commun

L'Université de Constance, en Allemagne a
sélectionné 30 établissements (18 pour les
gymnases, les colléges et les écoles pri-
maires prolongées et 12 pour les gesamt-
schulen, établissements & tronc commun)
pour faire passer a 3750 éléves des
interviews et des tests portant sur leur
manieére d'apprécier leurs ambitions, leur
travail scolaire, la discipline dans leur
établissement. Mais 3 c6té de ces témoi-
gnages, il y a d'autres faits qui sont
éclairants. Par exemple :

1. Dans les écoles primaires prolongées,
67,7 % des éléves arrétent leurs études au
niveau du certificat d'études. Dans la
gesamtschulen, 33 % seulement des éléves
renoncent a poursuivre leurs études au-dela
de ce dipléme.

2. Dans les gesamtschulen on évalue a
30 % les éleves d'ouvriers capables d'études
secondaires longues. Dans les écoles pri-
maires prolongées, ce pourcentage n'est
que de 10,4 %.

3. L'ambition professionnelle des enfants
d'ouvriers est plus forte dans les gesamt-
schulen : B4 9% désirent acquérir une
qualification supérieure contre 45 % dans
I'enseignement primaire prolongé.

Les réponses des éléves concernant leurs
ambitions scolaires ou professionnelles dé-
pendent également des motivations familia-
les, de la profession, du niveau socio-
culturel des parents. En particulier, chez les
filles, l'opinion et la pression familiales
s'exercent souvent, dans les milieux popu-
laires, pour limiter leurs ambitions.

Les groupes niveau-matidre sont-ils des
facteurs d'intégration ou de désintégra-
tion de la classe 7

La confrontation des résultats des socio-
grammes avec les opinions des enseignants
sur le comportement des éléves, tantdt
réunis en groupe-classe puis dispersés en
groupes de niveau-matiére, conduit aux
conclusions suivantes :

a) Les clivages entre éléves et groupes
d'éléves ne se produisent pas en fonction
du niveau scolaire mais des origines
sociales.

b) L'attitude du maitre dans le groupe
niveau-matiére est souvent déterminante :
I'opinion favorable ou défavorable qu'il a sur
le groupe et les éléves pris individuellement
aménent ceux-ci a se sentir acceptés ou
rejetés par le groupe-classe ou le groupe de
niveau. A la limite on peut se demander si
les transformations structurelles d'une école
ont un pouvoir comparable & celui du
comportement des enseignants sur les
attitudes des éléves.

c) La technique sociométrique n'est pas
encore tout a fait au point. La preuve en est
dans la modification des réponses a une
question identique (pour le fond) mais
posée soit directement, soit indirectement.
Exemple : «Y a-t-il des inconvénients, pour
toi, a changer de groupe ?»

— Aucun inconvénient 72 %

— Quelques inconvénients 18 %

— Sans opinion 10 %
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Autre maniére de poser la méme gquestion,
plus loin, dans le questionnaire, le groupe
d'éleves testés étant le méme: «Si tu
pouvais choisir entre une école ol on
change de groupe et une autre ayant des
classes stables, laquelle choisirais-tu ?»

- Une école avec des groupes mobiles 70 %

— Une école a classes stables 12 %
— Sans préférence 16 %
— Sans opinion 2 9%

Dans le deuxiéme sondage, 86 % des éléves
acceptent les groupes de niveau, dans le
premier 72 %. s

Suisse
L'école parallele,
notre alliée ou notre adversaire ?

Les incompatibilités fondamentales

L'univers de la rue
et des mass media

1. Apporte des affirmations sans preuves.

2. Juxtapose les faits, les informations,
les «flashes».

3. N’engage pas le dialogue.
4. Agit sur I'imagination et |'émotion.

5. Evite |'abstraction.

6. Cherche a remplacer les idées et les
mots par des images.

7. Alimente la mémoire mais ne permet
pas la synthése et le ré-emploi des
connaissances.

8. Met en vedette I'exceptionnel, le sensa-
tionnel.

9. Flatte les désirs, les ambitions du
public.

10. Incite & admirer que ce qui est hors
du commun, les vedettes, les person-
nalités.

11. Bouleverse les valeurs (la réussite est
symbole de vertu).

12. S’adressant a une population globale,
3 tendance & demeurer au niveau le plus
bas.

13. Aucune évaluation des connaissances
acquises.

14. Se déclare irresponsable (films de vio-
lence, publicité).

15. Ne peut étre poursuivi pour une publi-
cité fallacieuse (médicament), un film
nocif ou une information erronée.

16. Propose en permanence des modéles
dans lesquels le spectateur se projette.

17. Recherche le profit.

18. Est manipulé par des puissances politi-
ques et économiques.

L’univers scolaire
Recourt a la méthode expérimentale.

Essaye d'expliquer et de relier les faits.

Provoque et utilise le dialogue et la
discussion.

Donne la priorité & la réflexion intel-
lectuelle.

Prépare a la pensée abstraite (mathé-
mathique, linguistique, sciences, philo-
sophie...).

Donne la préférence au mot juste, aux
idées exprimées avec clarté.

Travaille au ré-emploi, 8 I'analyse et a la
synthése des connaissances.

Essaye de relativiser les faits exception-
nels, travaille sur la réalité statistique : «l|
n'est de science que du général.»

Evite la démagogie, ne veut pas séduire.

Evite le culte des vedettes et n’exagére
pas les mérites des «grands».

Essaye de construire des valeurs sur des
situations ordinaires.

Diversifie ses interventions en fonction de
I'age, du niveau des difficultés de compré-
hension de son auditoire.

Essaye de contrdler le rendement de
I'enseignement donné.

Se sent responsable devant chaque éléve.

Les enseignants peuvent &tre sanctionnés
pour des propos «déplacésy.

Action trop limitée pour imposer des
modeles pour une identification (160 jours
de classe par an, moins de mille heures
contre quatre a six mille pour la télé).

L’enseignant cherche & gagner sa vie, non
a faire fortune.

Tient @ son indépendance vis-a-vis du
pouvoir des affaires.

R. UEBERSCHLAG

Sources : d'aprés Schule und Leben (Ecole et Vie) dans Schweizerlehrerzeitung, 30 octobre

1975.

INFORMATIONS
DIVERSES

Art enfantin
et créations

Les responsables de la publication forment
un comité dont on trouve la composition
sur la couverture de la revue : Daniel Carré,
Jacqueline et Jacques Caux, Henriette
Chagnon, Nicole Delvallée, Yolande Henriot,
Jeannette Le Bohec, Janou Lémery, Jean-
Pierre Lignon, Yvan et Annie Marquié,
Jean-Louis Maudrin, Michel Vibert ; respon-
sable de la rédaction : M.E. Bertrand.

Le responsable de la partie «Littérature des
adolescents - Gerbe», c'est Michel VIBERT,
C.E.G. 14400 Douvres-la-Délivrande.

Le responsable de la partie «Littérature des
enfants - textes libres», c'est Nicole
DELVALLEE, 123, avenue de Tobrouk,
78500 Sartrouville,

Le responsable de la musique et des
disques, c'est Jean-Louis MAUDRIN, 10,
rue R.-Dorgelés, 60650 Bresles.

Communiqué

A deux reprises, L‘Educateur avait fait état
des problémes rencontrés lors de la publica-
tion du n® 153 de « Textes et documents pour
la classe» consacré aux travailleurs immigrés
en France (voir L'Educateur n® 6 du 20-12-75
et n® 8 en éditorial),

Nous avons regu en juin, trop tardivement
pour le publier dans le n® 15 du 20-6-76, le
communiqué ci-dessous :

«le 30 octobre dernier, une circulaire de
Monsieur HABY, Ministre de I'Education,
interdisait I'utilisation en classe du n° 153 de
la revue «Textes et documents pour la
classen consacré aux travailleurs immigrés en
France. Cette interdiction intervenait immé-
diatement & la suite d'un article de Minute,
enjoignant au ministre de prendre des
sanctions contre une revue qualifiée d'woutil
anti-frangais».

La circulaire de Monsieur HABY annoncgait la
publication d’un dossier de remplacement
mettant en valeur l'action des pouvoirs
publics en faveur des immigrés. L'équipe de
« Textes et documents pour la classe» ayant
refusé de participer a la rédaction de ce
fascicule, la direction de I'LN.R.D.P. a fait
appel au C.E.D.ILM., un centre d’information
créé par le Secrétariat d'Etat aux Immigrés.
Résultat : un dossier autoritairement inséré
dans le n°® 170 de la revue, ou l'on vante
l'accueil fait aux immigrés (au moment ou
les travailleurs immigrés en lutte sont
expulsés des foyers SONACOTRA 1), et ou
l'on évoque les problémes de formation
professionnelle et de scolarisation en pillant,
4 des fins de propagande gouvernementale,
des travaux de chercheurs destinés a un
tout autre usage.

L'intersyndicale de [IInstitut MNational de
Recherche et de Documentation Pédago-
giques s'éléve avec vigueur contre de telles
pratiques et demande & tous les enseignants
de manifester leur réprobation.»

Intersyndicale C.F.D.T., C.G.T., F.E.N.
LN.R.D.P.

29, rue d’Ulm

75230 Paris cedex 05




ACTUALITES-ACTUALITES-ACTU.
Le coin du C.R.E.U.

L’Educateur n® 1 du 10 septembre 1976

Le C.R.E.U. ou Centre de Recherches et d'Echanges Universitaires (pédagogie Freinet) a été créé le
25 janvier 1976 par le C.A. de I'l.C.E.M.-C.E.L. (Comité d’Animation de I'Institut Coopératif de I'Ecole Moderne
- Coopérative de I'Enseignement Laic).

Il cherche a faire progresser dans les universités |'idéal, les idées, les outils et surtout la pratique des
animateurs de |I'Ecole Moderne, c’est-a-dire le souci d'étre au service du peuple, et la pratique des idées,
techniques et outils que sont /‘expression libre, la communication libre (échanges, correspondance,
publications) et /a coopérative d’enseignement, de recherche et d’édition.

Célestin Freinet étant le plus connu des animateurs de I'Ecole Moderne, méme si Ferrer a inventé le mot avant
lui, nous continuons d’appeler nos techniques, adaptées aux objectifs propres aux étudiants, enseignant et
chercheurs des universités, les «techniques Freinet», expression dépourvue & nos yeux de toute espéce de
culte de la personnalité, simple signe de reconnaissance pour tous ceux qui connaissent un peu l|'histoire des
temps modernes.

Nous pensons que le C.R.E.U. a beaucoup a apprendre et a recevoir de vous.
Nous pensons aussi que chacun de vous a quelque chose a apprendre et a recevoir du C.R.E.U, :

— Vous étes peut-étre intéressés par la maniére dont les techniques Freinet peuvent étre appliquées ou
applicables de /a maternelle a I'Université ;

— Comme instituteurs, vous avez ou vous aurez peut-&tre (nous vous le souhaitons) des enfants (les votres
ou ceux des autres) qui sont ou qui seront étudiants, ou méme qui deviendront professeurs de lycées ou
d’université ; ou bien vous serez amenés, a |'occasion de stages de recyclages, a rencontrer des universitaires ;
— Comme professeurs de !ycéa ou de C.E.S., C.E.T., C.E.G, vous savez que vos éléves ont ou auront de
plus en plus le souci de leur avenir d’'étudiants (ou de chémeurs) ; et vous avez été vous-mémes (ou vous étes
encore) étudiants ; ou bien vous avez des enfants ou des é!éves qui seront étudiants ou professeurs
d'université ;

— Comme étudiants, ou comme collégues ou enseignants dans les universités, vous souhaitez des
échanges véritables et des universités mises au service du peuple (et non d'une poignée de privilégiés), pour
sortir de l'individualisme, du carriérisme, de la solitude, de la tristesse et de I'anémie que le systéme actuel
provoque chez beaucoup de travailleurs universitaires, qu’ils soient enseignants, étudiants, chercheurs,
techniciens ou fonctionnaires administratifs ;

— Comme parents d’‘éléves ou parents d‘étudiants... et comme ce que vous voulez, femmes, hommes,
garcons, filles, anciens enfants toujours jeunes (et intéressés par la formation continue, ou par la formation
des adultes)...

Si vous voulez aider I'équipe du Centre de Recherches et d’Echanges Universitaires, ou recevoir une aide
quelconque de cette équipe ;

Ou en faire partie & un titre quelconque ;

Ou recevoir son bulletin trimestriel (qui tient lieu de bulletin de la Commission Universitaire de [|'Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne) ;

Remplissez, creusez et renvoyez 2 : Michel LAUNAY
C.R.E.U.
|.C.E.M., boulevard Vallombrosa, B.P. 251, 06406 Cannes cedex

la fiche suivante :

s ______.._._______._..__.__________...._.__...___________________________>§_

Je suis intéressé par le bulletin du C.R.E.U.
(Centre de Recherches et d'Echanges Universitaires - techniques Freinet).
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Motivations ou préoccupations essentielles, ou suggestions sur le contenu ou la forme du bulletin du C.R.E.U.,
ou propositions d’articles :
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REFLETS

U arbre se refléte dans l'eau
dans le reflet de I'eau, un arbre.

Un gargon se refléte dans l'eau
dans le reflet de I'eau, un arbre,
un gargon.
Un oiseau se refléte dans l'eau
dans le reflet de I'eau, un arbre,
un gargon,
un oiseau.
De I'herbe se refléte dans I'sau
dans le reflet de I'eau, un arbre,
un gargon,
un oiseau,
de I'herbe.

Le gargon monte sur l'arbre
caresse l'oiseau
et redescend sur I'herbe.
Mais le vent efface tout : I'herbe,
l'oiseau,
le gargon,
l'arbre.

Oui, le vent efface toute mon histoire.

Il se libére de ses fantasmes...
LE SOLEIL SE LEVE

Noir noir mélancolique

les arbres craquent

les oiseaux ont froid

les loups hurilent.

On est seul et on a peur.

Le soleil se léve soudain

le paysage mélancolique

devient un paradis

les loups fuient

les oiseaux ont chaud

les arbres ont l'air de reverdir.

Le soleil se léve au-dessus du lac
et le cauchemar est fini.

La fin de I'année scolaire arrivera sans que Patrice soit lassé. |l
écrit toujours beaucoup...

Aprés deux années de C.M.1, il est orienté en C.P.P.N. a
Nevers...

Que deviendra-t-il ?
La poésie |'aura-t-elle aidé a se réaliser ?

Pourquoi la poésie existe-t-elle dans nos classes ?

PART DU MAITRE

Comment créer le climat ?

Extrait d'un débat
(Institut Nivernais d’Ecole Moderne)

Pierre. — |/l faut essayer de mettre le gosse en contact avec des
poétes, de la musique. On a parlé de reproductions pour la
peinture... Il faut lui apporter un peu de tout... L'enfant fera son
choix.

Pierre. — /I faut créer une ambiance, créer un coin, éclairer
avec des projecteurs, passer des diapos... Créer une ambiance
autour du poéme et autour du gamin qui dit le poéme.

Raymond. — Je trouve qu'il n'est pas normal quand la neige
tombe pour la premiére fois que des gamins fassent des maths a
ce moment-la. Je pense qu’au moins une partie de la classe a
envie de regarder la neige tomber |...

Bob. — De temps en temps quand je découvre, moi, un
bouquin de poésies, j'en trouve deux ou trois que je me propose
de leur lire le lendemain, mais alors leur lire, ¢a veut dire la vivre,
s'impliquer dedans. Le gamin sent trés bien que tu t'impliques et
le climat est créé... Dans ma classe il y a le coin poésie... Si un
gosse dit un poéme d‘auteur, la fagon dont il le vit peut
déterminer le choix d’un tas de ses copains.

Gérard. — J’'ai mis des fichiers & leur disposition. J'ai tapé
toutes les fiches du méme format. Au début, ils choisisssent les
plus courtes et puis, petit & petit, un certain nombre est choisi
plus souvent que d‘autres... et puis, ils se le disent entre eux...
Des fois ils le recopient, des fois ils le lisent seulement, des fois
ils I'apprennent.

Opinion de Jeanine (Charost - 18)

Les éléves sont instinctivement généreux en valorisant le travail
de leurs camarades. Je crois que beaucoup d’enfants prennent
confiance en eux-mémes lors de ces moments-poésie qui sont &
partir de la libre expression un moyen de communication
intense, un enrichissement de langage et de la pensée et ou
chacun développe sa personnalité au sein du groupe... A chaque
fois que c‘est possible, je rapproche un poéme d‘enfant d’un

poéme d‘auteur, sans commentaires. De méme je ne manque
Jjamais d‘enrichir la séance par [‘audition de disque comme :
«Ferrat chante Aragon, Bécaud chante Prévert, L’Enfant au
cceur du Monde .

Valorisation par :

e Des recueils de poémes ;
Les journaux scolaires ; e Des montages poétiques ;
La musique, le chant ; e L’'affichage ;

Recours au poéme d’'enfant comme illustration de lettres (au
méme titre que le monotype ou le dessin)...

La correspondance ;

Poésie
Poésie

Sors de mon coeur!
N'aie pas peur!
Je suis ton amie.
Enfin ! tu es sortie,

Je suis si contente
Ca fait si longtemps
Que je t'attends!

On te lit,

On est fier de tol.
Gentille poésie
Ne t'en va pas !
Je t'en supplie!

Reste
C’est comme cela

Reste par exemple que la

Reste! classe a remercié la

maman de Cathe-

- ~ 1 rine qui nous avait
Catherine LACOUR | 27 2 toas..
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e L'illustration (journal scolaire, affiche, album...).

L’homme &2

JJ' AR R, 2ot B o L"homme est cruel dans sontapis noir.
C & TUE 'e lapin innocent?
"ox E } 4 2 o TN ‘P“'"%‘ Cest 'homme!
F . Qui ainvenié LA BOMBE?
i, i, cauforciien <) 2on C'est 'homme!

Cﬂllh‘. 'gv' Vous Unwoie Lme .ru.&.' lf "J‘U.i a L'Hf--f':;;: I'oiseau de son nid?
C'es Fhemme!

z&u e 8"“,'.' 'u‘n v'ite. . L homme est cruel adans sontapis noir.
w“"‘m’m‘nt Q’u!j.w' gWh s 13u petit canif 4 la arosse bombe, 1k

e

Vortaa Toutes les armas ont 413 essayées.

7 ombiians Dree B°"t ave Lows! Ju FETIT BANBIN 2u GENTIL VIEILLARD,

mon (oew‘ v Tout le mande a fait du MAL :

Q‘M ' Pourguoi tout cemalsurnotre pauvre te
Mhom L'’homme est cruel dans son tapis noir.

d’%t!'& &m i Le rept <6 répand cormme la soure renversée.
Mongeun &iﬂhi v ' ' ht ¥ ne = (bsert pane 12 lerre fertile de jour en jour,

L’homme est cruel dans son tapis noir.

... et que Catherine a remercié un visiteur ” > \Jef‘{%‘iﬁ
qui lui a souhaité son anniversaire... Daniel Fanichon . ——

g R ;/
L ¥
L7 / =
A N ‘ rien
i
: N5 trés fain
- et A F A& : ] '
“nu : — 4 ;’r ar elle 'mvat g 11 audlre part
ﬁ yégg L) Y glait tres FAIV
Stak it ( ~ sa FiN
Yasmina BALLY- oo
Paurquoi 7 _:. : : - 4 J‘_’,--_—.a--k-}r-a._-;_ :°:_t{“’"§‘s e

Pourquoi les oiseaux volent-ils 7

Pourquoi y a t-il des hommes de couleurs ?
Pourquoi les hommes meurent-ils a un certain age ?
Pourquoi les hommes n'ont-ils que deux jambes ?
Pourguoi les hommes habitent-ils dans des maisons ?
Pourquoi les hommes ont-ils besoin de manger ?
Pourquoi les hommes dorment-ils la nuit ?

Pourquoi y a t-il des nuits ?

Pourquoi y a t-il des étoiles ?

Pourquoi les an'maux sont-ils exterminés ?
Pourquoi les pays sont-ils limités ?

Pourquoi les hommes ont-ils des os ?

Pourguoi certaines maladies sont-elles mortelles ?
Pourquoi existe-t-il des armes ?

Pourguai les hommes s'entre-tuent-ils ?

Pourguoi v a t-il tant de planétes dans I'univers ?

Beaucoup de POURQUO/
Pas de REPONSE !

Jean-Marc DELATRE

Pourquoi les voitures ont-elles des roues ? o ; ~
Pourquoi les serpeats rampent-Is ? . ! ) ] o 0 e
L'orangr c¢st un ange.
Le roux deux joue
Le vert éclaire.
Le bane se pend

e rose se posc

Le biew vil dans mes venx. -

Yunick lauret.
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TEMOIGNAGES

Au cours préparatoire :

Je n'ai jamais aimé la poésie telle qu'on a di me la présenter en classe. J'étais (et je reste persuadée |'étre encore) allergique & la
déclamation des grands mots, & grands coups de recherches originales et emphatiques.

Et puis j'ai aimé Prévert, Anne Sylvestre, Brassens, Glenmor et Pierre-Jakez Hélias...

Lorsque j'ai débuté dans |'enseignement, c'était le quart d'heure
de «récitation». Je n'ai jamais pu |'‘observer strictement.
Vraiment, la poésie, c'était trop pénible et pendant des années,
ce fut le vide avec quelques lueurs spontanées jamais exploitées.

Grace aux contacts avec d'autres collégues icémistes, grace au
circuit «poésies d'enfants», je me décontracte lentement.

Dans ma classe (C.P.), il y a des moments spontanés que je
crois poétiques, par des hasards de tournures de phrases, des
alliances de mots imprévues dis au fait que les enfants manient
difficilement le langage (surtout le langage écrit) :

C’est nuit, la ville est pleine d’étoiles.
Isabelle

C’est nuit: langage obtenu par erreur, oubli du «la» et
lorsqu'un enfant reprend dans un texte le théme de son texte
précédent :

Les petits bateaux vont dans la mer et ils sont beaux
(premier texte).

Les petits bateaux sont beaux (deuxiéme texte).

Et moi aussi, je veux aller dans un bateau (troisitme texte).
Dominique

Je demande alors & Dominique de relire ses trois textes a la file.
Il y a un moment de discussion commune.

J'essaie de relire moi-méme d'une fagon moins mécanique et
plus expressive en supprimant les «et» de liaison. Deuxiéme
moment de discussion commune (ces discussions sont
provoquées plus pour sensibiliser le groupe que pour vraiment le
faire «inventer» la poésie ; je m’en rends compte et je le
déplore).

Puis le texte est imprimé selon ma mise en page :

Les petits bateaux

vont dans la mer.

lls sont beaux.

Les petits bateaux sont beaux.
Moi aussi

je veux aller

dans un bateau.

Dominique

Ce texte est-il poétigue ? Disons simplement que le fait de le
travailler en groupe, de le relire d’'un ton moins mécanique, de le
valoriser par |'impression... cela c’'est peut-étre de l'initiation a la
poésie. Mais je sens ma démarche pédagogique encore
balbutiante et bien maladroite.

Grace au circuit «poésies d'enfants», les enfants lisent et
écoutent des poémes d'autres enfants ainsi que des poémes
d'adultes que nous inscrivons dans ce cahier lorsqu'ils ont eu
une résonance dans nos classes (Norge, Tardieu, Prévert...).

Je n’exploite pas la poésie, je me contente de quelques
moments de sensibilisation. J'aimerais pourtant parvenir a
inclure dans le langage enfantin le beau, le sensible ; faire des
images poétiques des images quotidiennes.

J'ai un fichier poésie en classe : des poémes d’adultes que je
leur ai lus et qu'ils ont aimés, des podmes d'enfants sortis du
circuit, ceux des enfants de la classe depuis plusieurs années.
De temps en temps, je leur lis une ou plusieurs fiches au hasard
des intéréts du moment. Les enfants ne compulsent presque
jamais ce fichier pour des raisons évidentes :

— Les enfants ne peuvent lire qu‘en fin d’année ;

— Seuls quelques-uns seront capables de lire ;

— Textes parfois longs et écrits trop fin sur des fiches trop
petites...

Je ne participe pas assez, je ne m'y intéresse pas assez, je me
force et cela se sent obligatoirement.

Je ne crois pas étre capable de faire naitre en classe la poésie
que je déteste, la poésie fortement sentimentale que je refoule,
mais j'espére aussi ne pas en faire un tabou.

Je m'efforce de reconnaitre et de valoriser les moments
poétiques spontanés et j‘essaie bien maladroitement d'en créer.
Mais je n'obtiens jamais une ambiance véritablement favori-
sante, une ambiance qui devrait étre celle de tous les instants,
sensible et permissive.

J'avoue que mon expression personnelle passant par le dessin
et la peinture, j'y ai de biens meilleurs résultats.

Marie-Jeanne BOTHNER
68000 Colmar

Au C.P.-C.E1:

Je trouve I'expression «comment nait la poésien particuliére-
ment exacte ; en effet, je crois que la poésie est en chacun et
mon réle dans la classe est de I'en faire sortir.

Pour que cela soit possible, il faut qu'il y ait liberté d’expression
cela va sans dire, mais il faut surtout que l'enfant apprenne
d'abord qu'il a quelque chose a dire et qu'il peut le dire
n‘importe comment. |l doit savoir, pour le vivre, qu'il n'est pas
jugé par ni pour ce gqu'il dit. La poésie est un langage au méme
titre que les mathématiques, mais elle ne peut pas jouer ce rble
si elle est reléguée au dernier quart d’heure de classe ou si elle
se limite & un ponctuel apprentissage par coeur de I'un ou l'autre
texte.

Dans la classe, sous quelle forme la poésie vient-elle au jour ? Il
y a d'abord, chez les petits, ce charme poétique né d'une
expression maladroite die parfois & un manque de vocabulaire.
Exemple : I'enfant voulant parler d’'un insecte dont il ne
connaissait pas le nom dit : «Qu’es