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Ce numéro de L’Educateur contient, de la page 13 a la page
28, un article de Janou Lémery «le Journal Scolaire au

Second degré».

Cet article constituera I'essentiel d’un dossier pédagogique
de 24 pages, consacré entierement au journal scolaire au
second degré. Ce dossier, qui portera le numéro 11, est a
votre disposition pour vous aider a mieux faire connaitre
a vos colléegues les avantages du Journal scolaire.
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le point de wue pédagogigue

Il ne suffit pas c'expérimenter,
il faut une pédagogie
directrice

par C. FREINET

Expérimenter, dans les CEG et le 2¢ degré, comme au premier cycle,
c'est procéder au tdtonnement dont nous faisons la base de notre nouvelle
méthode d'apprentissage. Or, le tdtonnement expérimental suppose qu'on
a un but précis et des modéles qui nous permettent de nous rendre compte
si une expérience est réussie ou non. Si elle est réussie — et seulement
dans ce cas — nous la répéterons individuellement et collectivement jusqu'd
U'intégrer en régle de vie dans notre comportement scolaire.

Si Uenfant vit dans une famille ol les parents parlent deux ou trois langues
ou dialectes différents, sans que l'un d'eux ait l'autorité d'une langue
directrice, son apprentissage en sera troublé et désaxé, d'une fagon parfois
décisive. S'il y a par contre un exemple d imiter, l'apprentissage sera
naturellement une réussite.

Le progrés pédagogique suppose aussi, et pour les mémes raisons, ['exis-
tence d'une méthode qui, méme imparfaite, n'en sera pas moins !'indis-
pensable modele et guide. Si elle est un mauvais modéle et un guide dé-
faillant, il faut en changer. La méthode traditionnelle a ses fondements,
ses techniques et sa tradition. Elle a aujourd’ hui fait faillite. 1l ne suffirait
pas de pratiquer un repldtrage piéce a piéce. Il faut trouver une autre
méthode cohérente et logiquement assise tout d la fois sur la théorie et
sur la pratique.

Nous présentons la nétre pour le premier degré. Elle est basée sur l'ex-
pression libre et le tdtonnement expérimental. Nous ne disons pas qu'elle
soit parfaite. Mais nos camarades en ont compris, a l'usage, les principes
et l'esprit. Ils ont désormais un gabarit de comparaison, ce qui veut dire
qu'en s'y référant, ils peuvent dire si une expérience est valable et digne
d'étre répétée pour servir nos buts pédagogiques.

Or, si cette méthode est aujourd’hui admise au premier degré, si les Ins-
tructions offictelles lui ont conféré autorité pour les enseignements spéciaux,
si nos camarades l'acclimatent maintenant dans les CEG avec une siireté
réconfortante, elle n'est encore ni connue ni admise au second degré. On
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comprend bien, on sent du moins qu'une pédagogie vieille de prés d'un
siécle ne saurait satisfaire d nos besoins actuels, Un peu partout les édu-
cateurs conscients essayent autre chose et leur bonne volonté en est parfois
émouvante, seulement il n'y a encore a ce degré aucune méthode de rem-

placement. Il y a expérience, mais non tdtonnement expérimental.

Il y aurait @ mon avis pour rendre les recherches efficientes un certain
nombre de besognes urgentes ;

1°. Définir dans ses grandes lignes ce que doit étre l'éducation du second
degré de notre époque, ce qu'elle doit apporter aux enfants et aux adoles-
cents, définir en somme I'homme @ former, qui n'est plus celui de 1g9oo,
établir notamment quelle doit étre la part des acquisitions et celle de la
formation.

2% On pourrait chercher alors expérimentalement, sans aucun souci
d’amour-propre, objectivement, quelles sont les pratiques actuelles qui
pourraient rester valables, quelles sont celles qu'il faut obligatoirement
changer.

3% Et il faudrait commencer tout de suite 'expérimentation des techniques
et des outils nouveaux, dans le cadre des buts proposés.

Toute une pédagogie est @ reconstruire. Toute la psychologie elle-méme
en sera affectée. Cette perspective ne doit pas nous effrayer. Elle donnera
au contraire un sens a l'action hardie de tous les jeunes qu'il suffit de
mobiliser,

Nous y apporterons notre part. Nous voulons bien ouvrir le chantier,
a une action dont dépend 'avenir de notre Ecole Laique.

G de
¢}

&WM:

Le nouveau cahier autocorrectif d’Arithmétigue
pour classe de 5

Entierement refondu avec exercices sur les fractions.

Conception nouvelle : principe du livre brouillé avec progres-
sion programmée.

104 pages, 24 tests, plan de travail.

Un outil exceptionnel pour le traveail personnel
individuvellisé.
En vente a CEL - BP 282 - Cannes - 3,50 F
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Une
rencontre

peédagogique
a GRASSE
(du 7 au 14 Septembre)

par

M~* G. LEGRAND

la pédagdgie du S.D. 3

Du 7 au 14 septembre, a eu lieu 2
Grasse, dans le cadre riant de "Olivette
de Malbosc, ott fonctionne le Collége
d’Enseignement Technique de Jeunes
Filles, une rencontre pédagogique d’en-
seignants, organisée par le CRAP ou
Cercle de Recherche et d'Action Péda-
gogiques. Ce Cercle réunit les amis
des Cahiers Pédagogiques, fondés A la
Libération (rédacteur en chef : Francois
Goblot, rédacteur adjoint: Jean De-
lannoy), et anime le mouvement issu
du Manifeste pour U'Education Natio-
nale paru en 1963. Que veut le CRAP?
Demeurer fidéele a lesprit du plan
Langevin-Wallon, & un souci permanent
de démocratisation de I'Enseignement,
faire passer dans la réalité l'esprit des
Cahiers et du Manifeste, aider, dans
toute la France, les collegues qui ont
envie que la pedagogle bouge, nous
ouvrir a tous les organismes qui ceuvrent
dans le méme sens que nous.

Le CRAP avait déja organisé I'an dernier
une rencontre A Bayonne que devaient
suivre cette année deux rencontres de
méme esprit: a Thuyr (Pyrénées-
Orientales), et a Grasse (Alpes-
Maritimes).

A Grasse, une cinquantaine de membres
de I'Enseiginement étaient donc réunis,
et parmi eux des professeurs, des
institutrices, des chefs d’établissement,
des inspecteurs généraux, pour examiner
en commun les probleémes pédagoglques
de I'heure. C’est ainsi qu'ont été abor-
dés, d'abord en commissions, puis en
séances pléniéres, les probleémes de
la portée culturelle des diverses spé-
cialités, en particulier de la techno-
logie, de la gestion démocratique des
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établissements, de la place de I'éduca-
tion civique, de 'orientation des éléves.
A l'issue des débats, les participants
sont tombés d'accord sur le veeu de
la formation d'une école moyenne qui
réunirait tous les enfants de 11 2
15 ans et la nécessité de former des
maitres polyvalents capables d'y en-
seigner efficacement. Mais |'opinion de
tous fut que chacun dans sa classe
doit bouger, sans attendre les réformes
du sommet, d'ot l'intérét des expé-
riences individuelles ou des groupes.

Les soirées furent en général trés
animées : discussion du film David
et Lisa, et problemes des ciné-clubs
de jeunes, rapports de I'Ecole avec les
Maisons de Jeunes et de la Culture,
loisirs des Jeunes et moyens d'infor-
mation modernes. La derniére soirée
fut une des meilleures : les participants
avaient visité l'aprés - midi ['Ecole
Freinet (dont je n'arrivais plus a les
arracher !) et le soir Célestin Freinet
vint plus longuement prendre contact
avec eux et répondre a leurs questions.
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Cette rencontre de Grasse, sous la
responsabilité de M!e Dirié, professeur
de Lettres a Paris, s'est déroulée dans
une atmosphere de camaraderie cha-
leureuse, encore égayée par 'humour
de Gilbert Walusinski, professeur de
Mathématiques a St-Cloud, et militant
convaincu de la pédagogie moderne.
Nous sommes loin d’avoir examiné a
fond toutes choses et d'avoir résolu
les problémes. Mais nous avons voulu
créer un état d'esprit, nous entrainer
les uns et les autres, échanger nos
expériences, abattre des cloisons.
Savoir que l'on n'est pas seul dans la
lutte et que parallélement A nous,
d'autres mouvements persévérent, c'est
déja beaucoup de gagné sur l'inertie
ou la routine. Nous sommes contents
d'avoir pu «rencontrer» — puisque
nous étions la pour cela — I'Ecole
Moderne et tous les collegues de
bonne volonté.
GENEVIEVE LLEGRAND
Professeur a Cannes
Equipe des Cahiers Pédagogiques

BANDES ENSEIGNANTES

Série nouvelle de 20 problemes programmés pour classe de 6"
C.F.E. - et classe de transition.

n® 101 - La vente du vieux papier

n® 102 - Pourcentages - budget familial

n° 103 - Les lois sociales - aide & la famille - sécurité sociale - impots
n® 104 - Unités électriques - consommation d'électricité

n°® 105 - Partages - nombres proportionnels - proportion

n® 106 - Régle de trois - volume du cylindre

n® 107 - Intérét - vente a crédit
n® 108 - Les intervalles

n® 109 - Echelles - plans - cartes
n® 110 - Intérét - capital - taux
n® 111 - Prix de revient

n® 112 - Le baréme

n° 113 - Le carré - aire du carré

n® 114 - Le rectangle - aire du rectangle

n® 115 - Carrelages

n° 116 - Récipients - masse volumique - remplissage fractionnaire
n® 117 - Prix de revient - le ramassage scolaire

n® 118 - Pourcentages
n® 119 - Mouvements - mobiles
n® 120 - Budget de la coopérative

Commande a CEL - B.P. 282 Cannes (A.-M.)
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Rencontres pedagogigues
a CANNES (A-M)
du 26 décembre 1965 au 3 Janvier 1966

Au cours des Rencontres Internationales du Film pour la Jeunesse
qui ont lieu traditionnellement & Cannes pendant les vacances de Noél
se tenaient des journées pour le film d'enseignement. Cette année,
ces journées n'auront pas lieu.

A leur place, I'Institut Coopéralif de I'Ecole Moderne organise en
liaison avec les organisateurs des RIFJ et dans le cadre des manifesta-
tions prévues, un colloque de plusieurs jours qui réunira tous les ensei-
gnants, instituteurs et professeurs, que les thémes retenus pourraient
intéresser :

— Réle du cinéma et de la télévision dans la culture artistique a
l'école et hors de |'école ;

— Les techniques audiovisuelles et la santé morale et psychique
des jeunes. Aspect créateur, inhibiteur et destructeur.

Les participants a ce colloque débattront de ces thémes chaque
matin de 9 h a 10 h 30 puis termineront la matinée, sur les mémes thémes
parmi les diverses commissions de jeunes qui participent aux RIFJ
(le theme principal de ces rencontres est /a responsabilité sociale du
metteur en scéne). Tous les participants assisteront aux diverses pro-
jections et présentations de films, dont les deux films produits cette
année par les Productions de Touraine et I'lCEM : Au matin de la vie
et Geneses.

Des séances de travail seront plus particuliérement consacrées a la
recherche en commun d'une pédagogie moderne pour le second degreé.
Des professeurs travaillant au sein de la Commission Second degré de
I’Ecole Moderne présenteront les résultats de leurs expériences.

Ces rencontes auront lieu du 26 décembre 1965 au 3 janvier 1966.
Les conditions d'hébergement sont particulierement intéressantes :
20 % sur le hillet SNCF (davantage en partant de Paris en groupe).

Cinq catégories pour le prix de pension : 170 F, 220 F, 260 F, 350 F,
etc... pour la totalité du séjour (boissons non comprises).

Inscrivez-vous sans tarder et réclamez tous les renseignements
complémentaires et fiches d'inscription a I'lCEM.
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Notre cours par correspondance

per €. Freinet

Nous avons déja dit son succes et |'encouragement qu’il nous vaut pour continuer.
En fin d’année nous avons adressé un questionnaire aux participants. 8o d'entre
eux nous ont répondu. Nous donnons un bref apercu de leurs réponses :
— Un certain nombre de camarades s’excusent de n’avoir pu envoyer leurs
devoirs régulierement, A cause d'un excés de travaux dans leur fonction ou
par suite de conditions de famille préoccupantes.
— On ne se plaint pas d'ordinaire de I'importance des devoirs. Il est en effet
difficile de trop fractionner les thémes.
— Tous nos stagiaires sont satisfaits de la présentation des cours avec bande
technologique et bande psychologique.
— Le principe de la synthése a donné satisfaction a tous. Il est trés difficile
de doser ce cours et il nous a fallu tenir un juste milieu entre un b, a : ba ré-
clamé par certains débutants et un travail plus sérieux pour ceux qui n'ont
pas rechigné a la besogne.
— Le systeme des Parrains est la grande nouveauté de nos cours. Quand il
a bien fonctionné les stagiaires ont été enchantés. A nous de mieux en régler
le fonctionnement.
— Ces stagiaires nous ont donné d’ailleurs des idées sur la variété des thémes
plus spécialement désirés.
— Tous les stagiaires reconnaissent avoir gagné i ce cours non pas une ini-
tiation technique mais une conscience profonde de leurs imperfections et des
possibilités qu’ils peuvent aujourd’hui mesurer.
« Le plus important, écrit un camarade, c'est de m'avoir fait connaitre le métier
d'instituteur sous un jour nouveau et de me l'avoir fait aimer ».
Et voici, pour terminer ce rapport succinct, ce que nous écrit ce méme camarade :
« J'attendais d'avoir participé au stage normand pour remplir cette feuille. J'en
reviens bouleversé par Uesprit et I'ambiance de sincére camaraderie que J'y ai trouvés,
et que je croyais disparus du corps enseignant. Je suis comblé par tout ce que j'y
ai appris.
Au cours de l'année, j'avais étudié toutes les BEM et suivi le cours par correspon-
dance mais j'éprouvais sans cesse de nouvelles difficultés que je m'expliquais mal.
Tout s'est éclairé au cours de ce stage qui fut une sorte de magnifique synthése.
Aprés 20 ans de métier, il me semble que je renais ».
Nous allons donc reprendre et continuer notre cours. Camarades intéressés,
inscrivez-vous d'urgence.

G,

Bulletin d’inscription d la page 18 de 'Educateur Magazine n° 1
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Impréssions
ce stege

Les Basses-Fontaines
(et

stage du second degré

par

André WARNET

nos stages ¥ i

Jeudi 2 septembre.

Saumur ravissait 2 I'espace son dernier
rayon de lumiére. La méme pluie qui
nous accablera en arrivant aux Basses-
Fontaines tombait sur la Loire, beau
fleuve réveur, dont les eaux grises et
maussades trainaient leur sourde mé-
lancolie. J'étais inquiet, déja blasé
peut-étre.

N’en avais-je pas pris mon parti?
Un puissant appareil administratif, cré-
ant des techniciens, des manuels, des
intellectuels, des étres séparés, sur
mesure, c'était un mur immense dont
la vue, seule, avait de quoi donner le
vertige. Ne valait-il pas mieux attendre,
espérer, se taire? Je ne savais plus
tres bien si j'allais chercher des conseils
ou retrouver la source dont on m'avait
tant parlé: celle de l'individualisme
fier, en révolte, contre la laideur et
I'injustice. '
Plus se crée le néo-capitalisme, plus
il grime l'enfant 2 son image. La
télévision, le rythme yé-yé et sans
paroles, un valeureux sergent pour
une publicité bien faite. Adulte avant
'dge, l'enfant pourrait-il mieux que
nous changer la société?

Je n'ignorais pas en partant que les
instants privilégiés ont leurs rechutes
brutales. La classe, pour certains, c'est
un peu ¢a : le soleil, la lumiére éveillent
I'esprit, la pluie l'endort. Le méme
barométre humain oscille entre la joie,
les saisons, le point zéro de la sexualité,
I'apolitisme et la mort. N'y regardez
pas trop, monsieur le fonctionnaire.
Le noir est la couleur de 'dme. L'enfant
vert ne fleurit pas sur le béton des
villes.

16 heures 4o

Serait-ce la répétition qui commence?
Il pleut. Une foule grise piétine dans
I'étroite salle d’accueil. Que pourra-t-il
sortir de tous ces masques d’hommes
qui sourient et qui pensent?
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Tout ne s'est pas passé comme dans
un conte... L'dpre loi du travail est
sous-jacente au réve... Il fallut bien
deux jours d'efforts répétés, de ré-
flexions améres, quelquefois méme,
d'interrogations secretes pour détendre
les visages, rendre les yeux tieurs et
dissiper la nuit tombée sur les larynx...
Ce fut alors comme une sorte d’illu-
mination, discréte mais insistante, ot
se mélaient confusément toutes les
impressions données par le film, le
magnétophone, la petite salle de classe
pointant le nez a travers les vacances,
et venue tout expres s'insinuer dans
la gorge, dans les gestes, dans I'dme
ardente des «instructeurs » (quel drole
de mot pour des gens simples)...

En Algérie, la legon de I'enfant rajeunit
aussi l'adulte, émerveille le vieillard,
rameéne enfin l'espoir qui est comme
la promesse des moissons. « Damnés
de la terre», ils avaient oublié jusqu'a
la flétrissure de leur nom. Désormais
ils seraient libres, remis en selle par
le travail et la Révolution. La coopé-
rative scolaire, c'était en quelque sorte
I'apprentissage de la vie sociale. L'auto-
gestion commengcait a I'Ecole.
Ailleurs, l'enfant raconte comment il
a vu véler une vache. Silencieux,
attentifs, ses petits camarades I'écoutent
et l'interrogent et veulent savoir. Et
le maitre entre aisément dans la conver-
sation, La vie, sans aucun maléfice,
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dévoile ses mystéres simples et beaux
au monde vivant des écoliers.

Le texte libre, la correspondance
scolaire, le journal, I'Art Enfantin —
si surprenant qu'il fait danser 'adulte
grincheux et maladroit — tout accorde
le travail 3 la vie, exaltante et difficile.
Mais ce que j'ai vu de plus étonnant
encore, ce sont ces vieux maitres
auxquels on ne donnait pas d'ﬁge.
L'expérience de leur métier aqu'ils
racontaient avec amour leur préservait
une éternelle jeunesse, C’était cela,
la réussite.

15 septembre

Je revois encore ce vieux maitre inquiet
qui évoquait les «surhommes» Le
mot fait rire. Nous étions comme des
enfants gités hésitant A choisir entre
tous les délices qu’on offrait. « Abondan-
ce de biens peut nuire» et la timidité
décuple 2 vouloir tout choisir.. Je
>essemble un peu a linstituteur qui
m'avait paru st uamtaf Que pouums Je
bien faire? Tant de mécanismes m'é-
chappent et «l'dge tendre» me nuit!
Mais je 5115, je sais que quelque chose
est passé en moi, quelque chose d'in-
certain, d'ineffable, auquel je voudrais
donner forme...

A 1'école libératrice, c'est bien un peu
aux enfants de libérer les hommes.

ANDRE WARNET

Classe de 6¢
Classe de 5°
Classe de 4¢

Manuels Modernes d’Histoire
Exploitation de Ia Bibliothéque de Trayail

Fiches perforées pour le travail libre et individuel

Préhistoire, Egypte, Orient, Gréce
Rome, le Haut Moyen-Age
Le Moyen-Age
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Tous les camarades exer¢ant au second degré (classes de tran-
sition et terminales comprises) qui ont trouvé eux-mémes des corres-
pondants pour l'année scolaire 65-66 (par relations ou au cours des
stages) doivent m'avertir dés le début de cette rentrée, de méme que
ceux qui poursuivent cette année encore leurs échanges avec les mémes
correspondants que I'an dernier. Ceci afin de me permettre une mise
a {our compléte du fichier des correspondances. Merci et hon travail
a tous.

A. POIROT, CEG Darney (Vosges)

La correspondance interscolaire
au second degreé

Pour la 5° A, tout a bien fonctionné.
Notre «correspondant » M. Bouffard
Roger, rue du Centre, Romilly-sur-Seine
(Aube) a su répondre d notre attente.
Si, de son cété, il est d'accord, nous
continuerons a travailler ensemble I'année
prochaine.
Pour la s* B, la correspondance avait
démarré en février. Notre « correspon-
QUGICIUGS dante » était M"¢ Boissel, CEG a Bourg
bilans St-Andéol (Ardéche). Nous avons ren-
¢l contré beaucoup de difficultés (effectif
d'activité réduit et mixte: 19 correspondanrs”ar—
déchois seulement pour 35 marseillais.
1964 - 1965 Le courrier était irrégulier. Certains
éléves de St-Andéol ont cessé toute
correspondance...) J'ai donc [lintention
de ne plus correspondre avec elle. Un
camarade, inspecteur primaire dans la
Haute-Savoie, est sur le point de me
trouver un correspondant. Si ce dernier
ne se manifestait pas, je ferais de nouveau
appel a tol.
En conclusion, aprés une premiére année
d'initiation, je pense tirer un plus grand
profit encore, dans les années a venir,
de [l'échange interscolaire. Les éléves,
surtout ceux de 5¢ A, ont apprécié cette
nouveauté. Ils déplorent le fait que,
I'année prochaine, la continuation ne
se fasse pas.

RorLAnND MICHEL
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J'enseignais le frangais, histoire, géogra-
phie, TSE en 2 classes de 5°; ['une
normale, l'autre comprenant surtout des
éléves entrées avec CEP,

1°) La premiére classe (ayant fait une
6¢) a eu comme correspondante la classe
de M™e Vigny (s¢ M du Lycée de
Blois). Nous avons échangé lettres in-
dividuelles, albums et deux bandes ma-
gnétiques. Enthousiasme complet et ces
échanges furent précieux pour motiver
Uexpression libre écrite, l'étude du milieu,
les exposés.

L'enregistrement des bandes fut inté-
ressant ausst : on s'appliqua d réciter,
Jouer, s'exprimer.

Les T.D. de lettres furent bien remplis
et chaque éléve m'assura qu'elle conti-
nuerait d écrire a son amie.

2°) La deuxiéme classe (5¢ dgées) écrivit
a la classe de M™e Fabre, de Caen, qui
avait une 5° analogue. Nous avions
choisi une lettre par équipe avec envois
individuels si les fillettes le désiraient.
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Mais ces deux classes semblérent sans
zéle et peu de travail valable fut réalisé.
Il y eut cependant connaissance mutuelle
de nos régions et motivation des enquétes.
En résumé :

— trés bonne annéde avec une s°, classe
vivante, correspondance individuelle ;
— travail moyen avec une s5° dgée et
faible ; échanges collectifs.

Je dois ajouter que des éléves ayant
correspondu en 63-64 avec Athis-Mons
(banlieue parisienne) sont allées wvoir
leurs correspondantes... et qu'une cor-
respondance faite en 1958 avec une
école de Morlaix (CMz) continue tou-
jours pour quelques jeunes filles qui se
rendent visite...

En CEG comme en primaire la corres-
pondance, les échanges, enrichissent I'ensei-
gnement, mais il faut tenir compte de
la plus grande indépendance des éléves,
de I'emploi du temps chargé, du compar-
timentage trop grand parfois entre pro-

fesseurs divers.
Mme HipALGO

a.la portée des éléves !

610 brochures BT !

610 BT parues! Plus de 20000 pages illustrées d'une
ENCYCLOPEDIE SCOLAIRE (avec les SBT) immédiatement

Classée par coffrets, par centres d'intérét, par cours et
par matieres, cette richesse est a votre portée!

ABONNEZ-VOUS ! ACHETEZ LA COLLECTION BT!
Ecrire a CEL, BP 282, Cannes (A.-M.)
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St

Francais 11

L'Institut Coopératif de I'Ecole Moderne vient
d'éditer un Supplément BT destiné aux classes du
Second degré.

C'est un recueil de textes d'auteurs intitulé :
« Visages de [I'Aventure ».

n° 184-185-186 Voici quelques fiches de travail qui vous per-

mettront de mieux exploiter cette brochure.

L'EXPEDITION DU KON-TIKI
Thor Heyerdhal

1. — L'hypothése de travail de T. Heyerdhal (caractére scientifique de
l'expédition)
2. — Les préparatifs scientifiques et matériels

3. — La réalisation scientifique : observations
résultats et conclusions

4. — L'aventure

Si tu présentes ce livre & tes camarades, tu te procures et affiches :
— une carte du Pacifique, entre I'Amérique du Sud et I'Australie, a assez
grande échelle
— une carte de la céte occidentale de I'Amérique du Sud
afin de leur permettre de suivre I'expédition dans sa recherche du bois
de construction, sur sa trajectoire en radeau.
Tu peux agrandir et reproduire pour chacun de tes camarades la carte
du Livre de Poche soit au duplicateur, soit au limographe ou a la ronéo.
Dans la collection B.T. tu as la B.T. n° 513 : La péche dans le monde
la B.T. n° 472 : La grande péche
qui te permettent des rapprochements, des oppositions.
Ce livre te donnera peut-étre envie de lire : Naufragé Volontaire d’Alain
Bombard.
Compare ces expériences : hypothése scientifique
démonstration théorique
démonstration expérimentale

TERRE DES HOMMES
Antoine de Saint-Exupéry

Saint-Exupéry apporte, dans ses ouvrages, un message puisé dans
l'accomplissement de sa vie.

« Ecrire est une conséquencey dit-il; et pour comprendre son ceuvre,
il faut savoir que s’il a parlé de l'aviation, c'est parce qu'il avait vécu de
l'aviation. Cependant, méme si les aventures des pilotes y tiennent une place
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importante, le récit et I'anecdote ne servent dans TERRE DES HOMMES que
de support & la méditation.

Dans ce livre trés riche, tu trouveras :

DES THEMES MORAUX, sortes d'idées directrices de I'ccuvre

— la terre nous en apprend plus long sur nous que tous les livres.

— I'homme se découvre quand il se mesure avec l'obstacle. Mais pour
l'atteindre, il lui faut un outil.

— lavion n’est pas un but : ¢’est un outil comme la charrue : un instru-
ment d’analyse qui méle 'homme a tous les vieux problémes.

— I'homme, qu'il soit jardinier, berger ou aviateur est responsable de
son destin et de celui des autres dans la mesure de son travail.

— la grandeur d’'un métier est, peut-étre, avant tout, d'unir les hommes:
il n‘est qu'un luxe véritable, et c’est celui des relations humaines.

— la vérité pour I'homme, c’est ce qui fait de lui un homme.

DES RECITS DRAMATIQUES

— celui de I'accident de Guillaumet perdu dans les Andes et qui aprés
cing jours et quatre nuits de lutte d’homme lucide et responsable
murmure : «Ce que jai fait, je te le jure, jamais aucune béte ne
laurait fait. »

— celui de I'accident personnel de Saint-Exupéry au cours d'un raid vers
I'lndochine, en 1935, quand ils tombérent avec Prévot, son méca-
nicien, dans le désert de Libye.

DES SOUVENIRS POETIQUES, des songes doux & la mémoire et au ceeur

— souvenir de sa maison d'enfance et de sa gouvernanle
— souvenir des deux jeunes filles sauvageonnes d'Argentine
elc., en trouver d'autres.

DES MEDITATIONS LYRIQUES
— le théeme du désert par exemple qui revient souvent, ce désert aqui
ne s’offre point aux amants d‘un jour».
Pour y retrouver «ce qu'il porte en lui», 'homme doit y venir, I'dme
neuve, le geste purifié.

Tu pourrais faire précéder ton exposé sur TERRE DES HOMMES d'une
bréve présentation de l'auteur : SAINT-EXUPERY. Demande des documents
a des camarades, a ton maitre.

Tu connais peut-étre :
COURRIER SUD qui évoque la vie dangereuse, les responsabilités acceptées
par les aviateurs
VOL DE NUIT qui retrace I'épopée des premiers courriers de nuit.

D’autres camarades les ont peut-étre lus; alors vous pouvez au cours
d'un travail réalisé en collaboration, faire revivre I'ceuvre de Saint-Exupéry.
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Naissance
et évoiution

d'un journal scolaire
au second degré

par Janou Lémery
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Notre premier journal allait étre prét.
Ensemble, adolescents de 4¢ et maitre,
avions, avec beaucoup de foi, d’en-
thousiasme et d’inexpérience, cuvré,
pour qu'il concrétisdt, aux yeux des
autres : parents, amis de I'école, jeunes,
le travail d’un premier trimestre d’ex-
pression libre. Bien modestes étaient
nos moyens: un duplicateur A alcool
appartenant au CEG, une tnaigre pro-
vision de stencils et de papier achetée
de ma poche, et pour atelier, la salle
de classe avec ses 38 éléves mixtes,
son défilé chronométré des différents
professeurs qui avaient droit, a leur
entrée, A une salle rangée, neutre, 2
des adolescents A leur place habituelle,
préts pour leur travail. Avec quelle
fébrilité méthodique tout devait s’ame-
nuiser et méme disparaitre | Mais nous
y parvenions presque toujours tant
nous voulions préserver notre indépen-
dance, tant nous sentions que notre
réussite dépendait du respect des autres
professeurs qui, petit A petit, nous
'ont bien rendu et qui, pour la plupart
méme, nous ont par la suite, apporté
leur aide conciliante.

Je n’évoquerai pas notre fierté joyeuse
quand nous piimes offrir, vendre les
premikrs exemplaires. Je m'en souviens
encore avec précision et émotion aprés
trois ans. Mais vous qui allez tirer
votre premier journal avec vos éléves
de 6° ou de 3¢, vous comprendrez
bientdt. Que rien ne vous arréte au
départ: ni la pauvreté matérielle, ni
I'inexpérience. Sachez seulement étre
vigilant, sachez aussi vouloir,
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Quand, en juin et avant de nous séparer
d’avec nos grands adolescents de 3°
spéciale, nous avons fait le bilan de
nos trois années de vie commune,
quand nous avons comparé notre der-
nier numéro de Joie de Vivre A celui
qui naquit en novembre 1962, ce ne
fut jamais pour en sourire ni renier
sa pauvreté de contexte ou de tech-
nique mais pour faire halte, heureux
ensemble, du chemin parcouru, fiers de
laisser une trace.

Tous- les numéros parus au cours de
ces trois années restent le témoignage
des étapes nécessaires 2 sa maturation
psychologique, 4 sa qualité technique,
le témoignage de cet affinement de
la pensée obligeant la main A la suivre
pour magnifier son expression.

Notre évolution

Notre premier numéro rapidement épui-
sé avait aplani quelque peu nos soucis
pécuniers, Nous allions pouvoir acheter
un limographe 21 < 27, de l'encre
de couleur, du papier plus épais. Nous
efimes ainsi tout de suite des textes
mieux imprimés, des dessins, des ti-
tres de couleur mais nous nous en
tenions encore pour l'illustration a la
gravure des stencils, faute d'autres
outils, Certes, les problemes du tirage
ne s'aplanirent pas. Nous d{imes sou-
vent, avec une poignée de volontaires
munis de 'autorisation de leurs parents
sacrifier des jeudis ou des aprés-midi
de liberté mais notre journal vivait,
les textes devenaient plus riches, leur
qualité d'impression s’améliorait insen-
siblement, Des amis de I'Ecole Publique,
des gens de lettres, des inspecteurs nous
avaient dit leur intérét, nous avaient
témoigné leur encouragement. Nous
savions qu'il vivrait l'année suivante
parce que nous le voulions, parce que
nous sentions bien que nous ne pour-
rions plus travailler autrement. Une
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année de travail avec des adolescents
mixtes, dans un important complexe
scolaire urbain, m'avait convaincue que
pour les attacher A leur école, il fallait
qu'elle ouvre grandes ses fenétres sur
la vie extérieure, sur leurs problémes,
leurs angoisses, leurs joies. Dans un
CEG urbain, peut-étre encore plus
que dans un CEG rural, il fallait avant
tout savoir étre A I'écoute des jeunes,
leur apporter une présence adulte lu-
cide et aidante qui leur fait de plus
en plus défaut tant I'éducation paren-
tale démissionne de sa tiche. Adminis-
trativement, on pouvait faire confiance
a2 une ambiance de classe ordonnée,
accueillante, sans problémes. Nous
étions préts pour une année nouvelle,

Tout devint plus simple, méme avec
la perspective du BEPC en fin d'année.

Matériellement le CEG put faire 'achat
d'une Gestetner qui nous fut prétée.
Les longues heures passées a ftirer
trois cents exemplaires s'amenuisérent,
Sous la vigilance de mon mari, gargons
et filles eurent vite démystifié ce nouvel
appareil et nous allions, en titonnant
et par des mélanges subtils d'encre
a2 méme le rouleau créer des couleurs
plus originales.

C'est un message

Notre journal devint, par son contenu,
un dialogue avec le monde des adultes.
Les éléves sentirent presque de suite,
cette année-la, qu'il allait étre un
message. Et en feuilletant les pages
aujourd’hui, je constate que dominent,
A travers quelques textes d'évocation
de moments privilégiés des vacances
derniéres, de la vie de tous les jours,
les pages de communication avec leurs
ainés,

Tantdt, c’est un passé de contrainte
qui remonte, tamisé dans une forme
poétique :
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Didlogue d’'enfunts

— Je serai institutrice.

— Institutrice !... Quelle dréle d'idée !
Je n’aime pas ce genre de personne avec un
chignon vilainement tiré el des luneltes qui
tombent sur le nez... Ca ressemble a une
sorciére ... Ou plutét a une fée ! mais a
une méchante fée... qui tape sur les doigls
des écoliers avec sa baguelle magique...
Sur les doigts des enfanls sages... Oui,
sages !

— Ah, non! pas c¢a! Je serai insti-
tutrice... mais au pays des nuages.

— Ca doil étre heau le pays des nuages!

— La classe se trouve sur un nuage
rose,

— C'est joli un nuage rosel Y a-t-il
des images sur les murs de la classe ?

— Il n'y a pas de murs, mais beau-
coup d'images : une fleur par exemple
sur un bout de ciel bleu... une vraie fleur
et un vrai bout de ciel.

— Tu me donneras une de ces images.
Mais qui seront les éléves ? les oiseaux ?
peut-étre des goultes d'eau ? ou des flocons
de neige ? Seuls, eux, peuvenlt monter si
haut |

— Non, ce sera des enfants.

— Mais comment iront-ils ? sur un
cheval blanc ?

— Non, sur des papillons.

— Et comment seront leurs ailes ?

— Leurs ailes ? merveilleusement bel-
les | C'est les éléves qui les peindront de
la couleur qu'ils voudront.

— Ills seronl sidrement contents, les
papillons | Mais ou est-ce qu'ils se regar-
deront ?

— lls s’admireront... peut-étre dans
une perle.

— On se voit dans une perle ?

— Bien sar! autant que dans une
goutte de rosée.

— C'est amusant de se regarder dans
une goutte de rosée! Ce sera des enfanls
sages, ceux quiiront en classe sur les nuages ?
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— OQui... mais aussi des polissons.
lls sont aussi calins et je les preéfére.

— Moi aussi, je les aime. Mais les
grandes personnes ne disent pas cela !

— Ca n'a pas d'importance, ce que
disent les grandes personnes.

— Et de quel pays ils viendront ?

— De tous les pays du monde.

— J'aimerais bien venir de lous les
pays du monde.

— Toi, seul, tu es trop petit!

— Alors, quand je serai grand l... El
ils travailleront, les enfanls de ['école des
nuages ?

— Bien s(r... et ils aimeront travailler !

— Et que penseront les gens de I'école
des nuages ?

— lls auront tous envie d'y aller!
et ils le pourront s'ils se donnent la main...
peut-étre en passant sur l'arc-en-ciel.

— Moi aussi, je serai inslituteur au
pays des nuages.

Marie-Héléne ROUGER
3¢ B.
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Tantét, c'est un fait présent qui révolte
tout ce qu'il y a de pur dans le cceur
d’'un adolescent :

Si, un jour d'automne, un de ces jours
de novembre qui vous font refermer fri-
leusement votre manteau, vous trouvez sur
un paquet d'herbes un faon de quelques
semaines, qui grelotie, qui peut & peine
marcher, qui va sdrement mourir de faim
ou de froid ici tout seul, surtout ne le
recueillez pas, vous *wisqueriez de vous
faire attaquer en justice par les Eaux-et-
Foréts,

C'est I'aventure qui est arrivée a un
brave homme & qui ses enfants avaient
ramené la petite béte. Il y a plus d'un an
de cela. Le petit faon a grandi, est devenu
une biche choyée par toute la famille. Elle
a la plus belle vie qu'elle eiit pu avoir.
Elle n'a jamais voulu retrouver sa liberté
mais ses « maitres » sont tout a fait décidés
a la laisser partir si elle le veut : elle n'est
ni attachée, ni enfermée.

Eh bien ! Il a fallu qu'un procés vienne
jeter le trouble dans cette famille si heu-
reuse : ce sont les Eaux-et-Foréts qui ont
intenté ce procés contre un homme qui
a eu le malheur de faire un acte de pitié.
Et pourquoi? Parce que cet homme a re-
cueilli le faon qui serait mort s'il n'avait
été recueilli !

Que les psychologues qui étudient
si bien notre esprit se demandenl ce que
pensent ces deux jeunes gargons qui ont
trouvé le faon, de ce monde qui méprise
les amitiés, les amours, les actes de bonté
pour gagner un peu plus d'argent, un peu
plus de gloire!

Cet homme, qui n'est pas bien riche,
a décidé de risquer toute sa petite fortune
pour sauver son amie de la mort, car ce
n'est pas pour lui rendre sa liberté que les
Eaux-et-Foréts font ce procés, mais pour
livrer cette pauvre béte aux chasseurs,
aux braconniers. En effet, c'est la mort
certaine qui la guette, car elle n'a pas
appris la vie de la forét, et n'a pas appris
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non plus a se ms3fier des hommes vers
lesquels, au contraire, elle irait pour recevoir
la décharge mortelle.

Heureusement pour la béte et pour
celte famille, il existe encore des personnes
sensées surtout parmi le tribunal chargé de
I'affaire et pour une fois I'histoire a bien
fini. Ces braves gens garderont leur amie
et les Eaux-et-Foréts iront chercher noise
a quelqu'un d'auire,

Bruno LEMOINE, 3¢ A.

De plus en plus, c’est un appel de celui
qui ne veut plus étre un enfant dépen-
dant mais qui a encore trop de fragilité
intérieure, malgré son vernis d’arro-
gance, pour faire face au monde adulte :

Ne critigquez plus
Ien jeuvnesse !

« Ah, quelle jeunesse ! de mon temps
les jeunes n'élaient pas ainsi... »

Combien de fois I'entendons-nous
prononcer par des adultes ? Pourquoi cer-
taines personnes nous blament-elles ? Ne
se rendent-elles pas compte que nous
sommes souvent innocents de notre
malheur, que ce sont elles qui bien des
fois sont a l'origine du laisser-aller des
jeunes !

Il est maintes causes a ce laisser-
aller, mais toutes, ou presque, a mon
avis viennent de I|'éducation. Certains
parents pour étre tranquilles, laissent trop
de liberté a leurs enfants, ou les croient
capables de se diriger tout seuls, en pensant
les rendre heureux. Non, ils se trompent,
ils doivent s'occuper de leur éducation.
Une liberté trop grande et souvent mal
employée nuit a la jeunesse.

Nous avons besoin des grandes
personnes pour nous aider a découvrir
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la vie, «a ouvrir les yeux sur le monde »,
nous avons tant de confiance a donner,
tant d'amour & partager, tant de trésors
de ciel bleu dans notre cceur l... Accueillez

nos généreux élans |

D'autres parents aident leurs enfants
a s'épanouir pleinement jusqu'au moment
ol un drame familial survient dans le mé-
nage et parfois pour l'enfant.. la dure
séparation. Les adolescents ont besoin
affectivement de leur pére et de leur mere,
Et il semble qu'il y a assez du malheur
ol I'on ne puisse rien : la mort, qui enléve
aux enfants le soutien de I'un ou de l'autre
et crée, hélas ! chez eux un déséquilibre.

Pauvre oiseau blessé, tu ne pourras
peut-étre plus t'envoler!

Madeleine BRASSIER
el ses camarades de 3* B.

Alors, il cherche des responsables. On
n'admet pas, adolescent, qu'un mal

soit sans remeéde. Et le journal refléte

les solutions pensées, débattues.

UN
RAZ-DE-MAREE
HUMAIN

La tranquille cité balnéaire de Clacton
en Angleterre n'est plus aujourd’hui qu'une
ville sinistrée. De toutes les catastrophes
qui, hélas, sont beaucoup trop nombreuses,
celle-ci est la plus surprenante mais aussi
la plus inquiétante.

En effet, c'estun véritable raz-de-marée
humain qu'a subi cette ville : les dégats
importants s'élévent a 100 millions d'anciens
francs.

Ce nombre grandissant de « blousons
noirs » qui malheureusement existent un
peu partout dans le monde, pose a I'Angle-
terre, et certainement a d'autres pays, un
grand nombre de problémes auxquels,

le journul scoluaire 17

jusqu'a présent, nulle solution n'a été
trouvée.

Pourquoi cette violence ? Pourquoi
tous ces amusements criminels ? Un édi-
torialiste londonien, et je crois qu'il a raison,
écrit : « Que I'on ne vienne pas nous dire
qu'il s'agil de jeunes révollés ; lorsqu'on a
les moyens de se payer une molocyclette
ou un scoofer et d'emmener sa pelite amie
en week-end, c’est que I'on dispose touf de
méme d'un niveau de vie convenable ».

Pourquoi ce nombre grandissant de
« blousons noirs »? On a remarqué que
la grande masse des vandales de Clacton,
comme dans presque toutes les grandes
villes, venait des faubourgs industriels de
I'East-End de Londres dans lesquels se
construisent de gigantesques  « cités-
dortoirs ». Une enquéte a été ordonnée.
Elle établira non seulement les faits sur-
venus mais cherchera aussi les moyens
d'éviter le renouvellement de telles vio-
lences. On a aussi remarqué qu'un grand
nombre de ces vandales, surtout les chefs
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qui poussaient leurs compagnons a la
lutte, étaient drogués. lls prenaient pour
la plupart les fameuses « pep-pills » dont
le ministére va enfin interdire la vente.
Souhaitons que de tels faits ne se repro-
duisent jamais.

Et pour cela, que doit faire la société ?

Alain CHAGNON, CI. de 3* B

La société adulte doit prendre cons-
cience du probléme. Ce n'est pas en cachant
les faits ou en les blamant qu'on le résoudra.
Il faut d'abord rechercher les facteurs
psychologiques et aussi physiologiques
intimement liés, de cetl état qui a tout de
la démence. A mon avis, les moyens de
combattre ce fléau sur le plan psychologique
sont d'abord d'offrir aux enfants une vie
familiale unie ou ils trouveront une affection
et une sécurité morale irremplagables.
Beaucoup de ces adolescenls ont des
parents divorcés ou sont de familles trop
nombreuses qui délaissent leur éducation.
Sur le plan physiologique, ils ont besoin
d'une vie au grand air et au soleil, d'une
bonne nourriture équilibrée. La pratique
d'un sport occupera sainement leurs loisirs
et ils seront heureux de se retrouver sur
les stades, a la piscine, qu'il faudrait mul-
tiplier ainsi que les foyers culturels, ou
les lieux d'amusements sains. Devenant
responsables de diverses activités, ils se
libéreraient de leur vivacité juvénile (un
petit peu) trop bouillante.

Patrick CHOQUET, Cl. de 3° B.

Pour ma part, je pense que les parents
de ces « blousons noirs » sont plus fautifs
qu'eux. Tout d'abord, il faut que les gens
prennent conscience que ce n'est pas faire
du bien a leurs enfants que de les laisser
sortir sans se préoccuper ol ils vont ni
quand ils rentreront ; ce n’est pas leur faire
du bien non plus que de leur laisser des
sommes énormes a dépenser.

De plus, si un jeune a commis une
faute et s'il est «arrété », je pense qu'il
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ne faut pas le metire en maison de correction
et encore moins en prison ot il formule
des veeux de vengeance et ou il apprend
encore plus a hair la société. Qu'on le
mette dans des cenires avec des jeunes
actifs et conscients, en compagnie desquels
il s'intéressera a un métier s'il n'en a pas
ou a diverses activités ou il se réalisera.

Jean-Pierre BARBARIN, Cl. de 3° B.

Un café un peu sombre, un flipper,
un jux-box et un baby-foot, voila le lieu
de rassemblement de trop de jeunes de
notre siéclel... Ne pourrions-nous pas
créer des clubs variés avec bars aux bois-
sons non alcoolisées ol les jeunes, con-
seillés par des moniteurs s'organiseraient
des loisirs sains et enrichissants ?

Jean-Jacques COUVAUD, CI. de 3° B.

Pierre David pense que l|'attitude des
parents influence les enfants et déplore
que certains s'amusent de ce que font
leurs fils et les encouragent ainsi a conti-
nuer.

Christiane Guyonnet constate que
dans beaucoup de foyers, les parents
travaillent tous deux et les enfants doivent
se débrouiller seuls. Que font-ils ? Certains
trainent dans les rues car il n'y a pas assez
de distractions culturelles organisées pour
eux.

Tous, nous demandons une prise
de conscience de la société. La France
est « jeune », et de plus en plus la jeunesse
est appelée a jouer un réle dynamique
dans la vie du pays.

Certes, il reste encore des textes sur
le sport, les jeux olympiques, mais ils
ne sont plus descriptifs. On juge le
sport actuel, on retrouve l'idéal olym-
pique... tout devient prétexte a com-
munication humaine, méme 'enquéte.
Dans le travail, dans |'effort, partout
et avant tout, il y a I"homme,
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Et les moments privilégiés de ['dme
humaine, méme de la tristesse, seront
les plus belles pages de notre journal.

Len pluie

Notre camarade Claude Ayala, parli :‘ir

Issoire avec sa famille, nous a laissé com-
me message d'amitié, ce trés beau texte.
Nous [!'avons aimé, el nous sommes heu-

reux de ['offrir a flous les lecteurs du
journal.

La pluie est la fidéle compagne de I'homme
qui s'attriste sur son sort.

Non, pas la pluie d'un orage, mais celle
qui tombe régulierement d'une monotonie
agacante,

Celle qui vient des nuages gris, toujours
gris et immenses,

Des nuages uniformes d'ol suintent les
perles de l'ennui,

De ces horizons gris, de ces gens gris,
de ces maisons grises,

Tout d'un gris ohsédant qui vous imprégne,
qui vous ternit I'ame.

Chaque goutte est une larme amére qui
me communique son amertume.
Innombrables, elles tombent, de tout leur
poids, poids qui porte le malheur des
hommes.

Pluies mornes qui noircissent les hommes,
pluies stériles qui tombent sur 'asphalte.
Chaque goutte qui roule au sol amplifie
encore la tristesse qui m'envahit.

Et pourtant, qu'est-ce qu'une goutte parmi
tant d'autres qui tombent, toujours inlas-
sablement tombent.

Le ciel est si bas, la terre si proche que I'on
dirait que le ciel suinte la pluie et que la
terre la dégorge.

Je suis pris dans ce tourbillon de tristesse
et d'ennui qui m'envahit.

J'essaie de m'éloigner par la pensée de
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ce sombre décor mais le bruit des gouttes
est 14, inexorable, et me rappelle qu'il pleut,
qu'il pleut I'ennui qui vous rend ['ame

s

triste & mourir.

Je hais cette pluie qui donne aux journées
une durée quasi éternelle.

Je suis comme fasciné par cette pluie qui
asur moi un pouvoir qui me rend omnipotent.

Je hais la monotonie des pluies qui se
veulent parfaites, de ces pluies qui ont le
caractére acariatre des vieilles filles re-
foulées.

Car ces pluies, personne ne les aime et
pourtant elles s'imposent.

Leur stérilité repoussante va de pair avec
les fléaux de la nature,

Non point parce qu'elles abiment physique-
ment les hommes comme les cataclysmes,
mais parce qu'elles détruisent moralement
les hommes en les rendant mornes.

La fin de l'année, avec ses réussites,
sécurisait, s'il en était encore besoin,
parents et administrateurs. Nous sa-
vions blen, nous, a travers |’affection
qui nous reliait aux adolescents, que
nous étions sur la bonne voie. Quant
au journal, non seulement il couronnait,
en la concrétisant, une pédagogie libé-
ratrice, mais son succes nous avait mis
a l'aise matériellement, Nous pflimes,
A un prix trés modique, offrir un voyage
de trois jours en Haute-Savoie aux
deux classes de 3¢, voyage qui naturel-
lement devait laisser sa page de sou-
venirs dans notre premier numéro de
cette année. La voici telle qu'elle a
paru parce qu'elle explique, mieux que
tout, ce qu'est devenue cette classe
de 4¢ pléthorique, dans quelle ambiance
nous avons travaillé, ce que sera sans
doute notre journal 1964-1965.




20 le journnl scolaire

bl vent & 'fo.vw\_sébj’c{

Bos breme argetils
Te plre ©ox catze &

1 1s ey baleogelr
s batiosa e pars
B itement £ipls eor 10ana eabiice
Cul aglrest Loas vergess =
Ils =4 pastirset ges..
Frermala vopngrars 2

Co gabua & 048
433 * Presjal

Au lecteur
de Joie de viuve

Camarades de France et de I'étranger,
chers lecteurs de Joie de Vivre, nous som-
mes heureux de vous retrouver pour la
troisieme année. Beaucoup de visages
familiers nous ont quittés car notre classe
de troisidme spéciale est la classe termi-
nale du CEG. Aprés avoir passé avec nous
les années de quatriéme, troisiéme et le
BEPC, ils sont partis dans différentes
secondes ou affrontent déja la vie, mais
ils ne nous oublient pas puisque beaucoup
reviennent nous rendre visite. Certains
sont déja abonnés a notre journal, a leur
journal, car ils vont avoir leur page eux
aussi dans les prochains numéros.

Nous avions terminé ensemble I'année
scolaire dans la joie. En effet, grace a une
subvention du Conseil Municipal de
Chamaliéres que nous remercions, a une
parlicipation de la caisse des fétes de
I'école, au bénéfice de notre journal, nous
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avons fait un voyage d'études de trois
jours en Savoie et Haute-Savoie. Quelques-
uns en garderont le souvenir d'une matinée
recueillie «aux Charmettes », d'une pro-
menade nostalgique au lac du Bourget,
d'autres d'une ascension vertigineuse a
I'Aiguille du Midi et d'une mémorable
bataille de boules de neige, d'autres encore
le souvenir de l'impressionnante visite du
Palais des Nations Unies & Gen&ve, Chacun
de nous se souviendra plus particuligrement
de tel ou tel beau paysage, de tel ou tel
incident. Les souvenirs sont tout frais
encore...

N'est-ce pas Patrick ?

N'est-ce pas Philippe ?

Et toi Monique ?

Vous qui étes partis...

Que vous dire de nous pour que vous
nous connaissiez mieux ? Nous avons
une classe personnalisée ol nous sommes
bien ensemble. Les murs sont & notre
image et reflétent notre «joie de vivre» :
Textes libres, documenis de correspon-
dance scolaire, travaux d'enquétes et de
préparation de conférences, nos travaux
réalisés dans les ateliers de travail manuel
et de techniques d'illustration se disputent
les panneaux d'exposition.

A chaque responsable de veiller a

sa tache et de la renouveler. Nous avons
tous un rdle coopératif précis, et dans
notre petite société d'adolescents, régne
la bonne entente, I'entente d'ouvriers au
travail.
Notre journal est I'expression de nos
problémes, de nos joies, de nos réflexions.
Nous demandons a tous nos correspon-
dants réguliers de journaux scolaires de
nous écrire leurs impressions.

Nous souhaitons que les adultes y
trouvent [I'expression libre d’adolescents
conscients, enthousiastes, épris d'idéal, qui
voudraient affronter la vie avec lucidité et
meltre leurs réves généreux a exécution,

Les éléves de 3¢ Spéciale.
Les gérants.
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Gréice 2 des conditions de travail trés
favorables obtenues d'une adminis-
tration confiante et compréhensive, gri-
ce surtout a cette volonté de mes
adolescents de construire ensemble,
avec nous, la classe a été un vaste
champ d'expériences. Le Journal en
reflete I’Ame et tout ce qu'intuitivement
nous avions découvert les années pré-
cédentes s'est précisé, explicité, ma-
gnifié,

Ce souci d'intégration dans le monde
adulte avec ses heurts, ses dommages,
a encore dominé les pages:

A QUI LA FAUTE ?

On sonne... c'est la police.

« Volre fils est 1a ? Nous venons pour
I'arréler : il a volé une voiture avec une bande
de copains...

— Lui 2 Ur si bon petit! Non! Ce
n'esl pas possible... Jamais je n'aurais pu
imaginer... »

Paroles désespérées des parents a
qui la police vient annoncer un jour que
leur fils ou leur fille doit se rendre au com-
missariat pour y subir un interrogatoire.

A qui la faute ?

C'est ce que nous voulons essayer
d'analyser tous ensemble car la société
a tendance a accabler l'adolescent fautif
et a voir tous les jeunes & son image.
Nous ne voulons pas qu'on rejelte d’'emblée
un jeune qui a pu commettre une erreur
sans se demander s'il est seul a étre res-
ponsable. Nous ne voulons pas non plus
étre tous mis sur le méme plan. Comment
s'expliquer cette attitude désemparée des
parents face aux révélations précédentes ?
Pourquoi affirment-ils : « Non. Ce n'est
pas possible ?... » Cela laisserait supposer
qu'ils connaissent bien mal leur enfant,
du moins qu'ils ne connaissent pas le
coin secret ol, sous une docilité feinte,
se trame les révoltes enfantines, se modéle
leur vraie personnalité. Dans toutes les
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tétes d'enfanls, dans nos tétes d'adoles-
cents, le meilleur et le pire y sont enfermés,
Comment se peut-il que méme I'enfant
vivant dans un contexte familial normal
prenne des habitudes de dissimulation ?
C'est peut-étre que les parents crient trop
souvent et se plaignent sans cesse d'une
mauvaise note et d'une mauvaise place...
de réflexions, de questions trop nombreu-
ses. L'enfant a besoin de paix, de réconfort.
Il cédera pour éviter les histoires, il appren-
dra a dissimuler, a frauder méme pour étre
tranquille. A partir de ce momentHa, il
vivra sa vie secréte, vie affective nourrie
trop souvent par les magazines « dits pour
enfants », les feuilletons «a suivre » de
la radio, par le cinéma a la publicité ta-
pageuse et la télévision qui semble croire
que seuls les coups de feu amusent les
petits...

Pourquoi ne pas vivre ses réves?
Tout parait si facile...

Tellement plus que la vie de ce pére
qui se plaint en avalant son potage de
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son travail fastidieux, de son salaire in-
suffisant.

Les jeunes ont besoin de respecter
et d'admirer leurs parents. Ce n'est pas
parce que vous serez sévére, a bon escient,
que votre enfant vous aimera moins. Non,
il a besoin de votre exemple, de votre
présence lucide et solide.

Elever un enfant, c'est lui offrir une
vie familiale sereine, un climat affectif
riche pour qu'il s'épanouisse pleinement,
mais c'est aussi lui permettre de prendre
des responsabilités, c'est I'aider a assumer
des libertés de plus en plus grandes.

Aimer un enfant, ce n'est pas en faire
un prisonnier : une cage dorée est toujours
une cage.

Parce que I'enfant ou |'adolescent
surtout, a besoin d'une affection, d'une
force, d'une liberté qu'il ne trouve pas
chez lui, il tombera sous la main du plus
entreprenant de ses camarades. Si ce
garcon l'entraine vers de faux exploits,
tant pis! Aux parents la désagréable
surprise.

Annie MOREL
el ses camarades

Y a-t-il
un rapprochement possible
entre parents et enfunts ?

« Jacques est insupportable | »

« Francoise n'en fail qu'a sa léle el
elle n'a que dix-sept ans ! Quel &ge ingrat | »

Nombreux sont les parenis qui se
plaignent du caractére indépendant de
leurs enfants. Les adolescents de leur cété
reprochent a leurs ainés une incompré-
hension hutée. Pourquoi cette opposition ?

Les jeunes de quatorze a dix-huit
ans prennent conscience de leur person-
nalité et veulent prouver aux adultes qu'ils
sont capables d'agir seuls et de bien agir.
Mais malgré ce désir de s'affirmer qui
s'exprime dans la recherche de l'indépen-
dance, ils ont besoin d'une oreille attentive
a leurs problémes. Evidemment ils font
leurs confidences a leur ami, mais ils aime-

ne 2 so

raient aussi les faire a leurs parents qui
ont plus d'expérience qu'eux et pourraient
les aider.

Or, combien d'adolescents parlent
librement & leurs parents, c'est-a-dire,
abordent tous les sujets, leur disent tout
ce qu'ils font, tout ce qu'ils pensent? Je
crois qu'ils sonl peu nombreux et je les
envie. Les autres ont leurs problémes
qui sont divers. A certains moments, les
uns disent tout : c'est trop fort pour eux
de ne pas s'extérioriser. Celle période
sereine passée, les adultes leur font des
réflexions maladroites et qui gachent toute
possibilité nouvelle de communication. Les
autres ayant abordé des sujets délicats
avec leurs parents ont été dégus. Oui
décus, car les grandes personnes ont
réfuté d'emblée le peu d'arguments valables
qu'ils avangaient et les ont trop dépréciés.
Alors les jeunes se sont repliés sur eux-
mémes et ont évité a l'avenir d'effleurer
pareils problémes. Ces jeunes-la sont
malheureux car ils ne peuvent plus faire
partager les trésors de ciel bleu qu'ils
ont dans le cceur. Et leurs parents ont
tort de se lamenter de l'indépendance de
leurs enfants puisqu'ils en sont responsa-
bles. Inconsciemment peut-étre ils ont
brisé les liens affectifs qui auraient pu
les rapprocher.

Parents, votre présence estnécessaire,
nous avons besoin de vous, de votre
confiance pour nous épanouir. Nous vou-
drions devenir des adultes ouverts au
monde de demain.

Madeleine BRASSIER
el ses camarades.

Mais l'appel de l'ainé triomphe. On
se sent mieux déja dans la peau d'un
homme que dans celle de l'enfant et
résolument, avec moins de révolte
exacerbée, on aborde avec plus de
compréhension les faiblesses des hom-
mes, on s'attaque 2 de grandes questions
métaphysiques :
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0 mort

Penser & toi & quinze ans!

Pourtant si tu venais bientét m'enlever ?

Je veux te regarder en face

Il ne faut pas que j'aie peur de toi.

. O Mort!

Tu. nous gueltes partout

Te voila au tournant d'une rue

Te voila patiente dans un it

Te voila... Et tous:

Jeunes ou vieux

Pauvres ou riches

Sages ou fous

Religieux ou laiques

Egaux, Inconscients, libérés, vaincus

Ills sont ta proie.

Et I'on pleure aprés toi

Pleurs stériles, visages meurtris, ceurs
tourmentés.

O mort !

Tu es stupide :

Laisse ce fréle enfant dans son berceau
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Ces deux jeunes gens a leurs illusions
Cette mére a son foyer...
Laisse-moi vivre l'aube claire de mes
folles années.
O Mort !
Va & ceux qui t'implorent
Cours vers ces esprits
Qui ne désirent que toi pour l'immortalité,
Mais ne va surtout pas sur les champs
de hataille
N'enire surtout pas dans les querelles
stupides de I"humanité.
Enléve nous par un beau soir d'été
Sous un ciel plein d'étoiles
La tache accomplie
L'ame sereine
Le cceur gonflé d'émotions fécondes
Sans pleurs
Sans espoir
Fier d'une journée d'homme libre et heureux.

Annie Morel

a,

w4
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Lel vie

La vie! Quand j'entends ce mot

Je suis heureuse,

La vie, c'est ma joie d'aujourd’hui

mes peines de demain.

La vie m'est offerte

Je la saisis, je la retiens.

Elle dessine sur mon visage un sourire
J'écoute, ma main dans la tienne,

lvre de bonheur

Le chant éternel du monde.

La vie! Quand j'entends ce mot

Je suis heureuse.

Dans mes chansons d'adolescente
Dans mes réves

Dans touies mes chiméres

La vie m'apparait sereine, source intaris-
sable de joies simples

Qui s'égrénent au fil des heures...

Je ne veux pas voir la iristesse

Et cette solitude stérile des gens désabusés
Je me fais de la vie

Une image trop merveilleuse

Pour ne pas vouloir

Contre tout

En marge des sceptiques, des dégus,
des révoliés

Construire mon bonheur.

Que la vie pénétre en mon ceeur

Je suis, je veux étre heureuse!

Annie PAGES

On voudrait surtout trouver celui ou
celle que 'on s’est préparé secrétement
dans son ceeur. Et le journal, reflet des
ames, parle de flirt et d'amour, mais
pudiquement encore sous le titre de
« Manége Galant »
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siemratte,

Meanége geolant

Flirter ! C'est par définition avoir des
relations sentimentales ; et pourtant... Est-ce
cela aujourd’hui ? Je ne crois pas que les
sentiments entrent en jeu dans ce « Manége
Galant » ; je crois plutét que c'est une
folie d'un soir, un laisser-aller inhérent a
la griserie d'une réunion et, si l'on y ré-
fléchit bien, une sottise insignifiante.

Que nous apporte-t-il 2 Rien, sinon
une réussite, un contentement personnel,
une joie superficielle si on la compare
a tant d’autres. Sans doute, nous permet-il
de découvrir, de mieux connaitre garcons
ou filles, de nous en faire une idée plus
vraie, moins auréolée de perfection, mais
c'est si peu cela! Ce qu'il y a de s(r, c'est
que des jeunes flirtent, ont flirté, flirteront,
ef personne ne pourra arréter ce « manége
galant » aussi vieux que le monde et naturel
entre un gargon et une fille...

Quand commence-t-on a flirter, et
pourquoi surtout? Je crois que c'est a
I'adolescence, a l'dge ol l'on a besoin
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de s'affirmer par n'importe quel moyen,
et celui-la en est un parmi tant d'autres,
tout comme la cigarette.

Quelquefois c'est un besoin de com-
munion, une solitude qui pése et qu'on
ne peut assumer, une recherche d'idéal
bien vite détruit... Alors, pour ces décgus,
a la sensibilité atteinte, la vie offrira un
obstacle de plus a franchir. Leur déception
les fera réfléchir, leur montrera la valeur
des véritables sentiments, mais détruira
peut-étre aussi pour toujours ce qu'ils
ont de pur, d'idéal en eux s'ils n'ont pas
d'aide affectueuse et efficace, soit de leurs
amis, soitde leurs parents, ce qui me semble
préférable, mais trop peu fréquent, hélas !

Je ne pense pas que le flirt soit a
condamner pour les adolescents qui ont
besoin de s'alfirmer mais j'admire person-
nellement ceux qui ne s'amusent pas a
ce « manége galant »,

Annie

Le point de vue
tle guelgues cameirades...

Cet avis est partagé par plusieurs
qui voient dans le flirt un moyen de se
valoriser auprés des camarades, une source
de petites salisfactions d'amour-propre,
une euphorie passagere.

D'autres le condamnent :

Alain pense que faire du flirt une
distraction habituelle tend a amener l'ado-
lescent a s'affranchir de tout scrupule.

Christian donne ses raisons :

Je crois que le flirt ne peut nous
apporter que peu de choses vraiment
profondes et enrichissantes ; c'est une
sorte de satisfaction, de gloriole comme
le dit Annie et je pense a la jeune fille qui
sorl avec un gargon pour monter dans sa
voiture de sport...

C'est encore une fois un moyen
d'affirmation comme Annie le dit aussi;
on se pense grandi par cet état, mais le
flirt est surtout un plaisir malsain, une
sorte d'étourdissement, de griserie. On
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flirte parfois parce qu'on a besoin de
compréhension, de tendresse, d'affection,
mais nous approchons déja de ['amour ;
le flirt, lui, ne pesut rien nous apporter de
tout cela! Lorsqu'il devient vraiment un
plaisir, une habitude, il est une chose
trés basse ; c'est en somme retourner a
I'état d'animal, retourner aux inslincls
primaires.

Je crois cependant fermement qu'a-
prés les premiers «enchantements », le
flirt peut ensuite quelquefois se transformer
en rapports amicaux (rés enrichissants,
le garcon et la fille se complétant par leurs
dons naturels, leurs opinions, leurs carac-
téres. On vit la une expérience nouvelle
trés positive, on apprend a se mieux connai-
tre, & coexister, ce qui pourra servir plus
tard dans la vie a deux.

Michéle apporte le point de vue des
18 ans:

Je ne suis pas de l'avis d'Annie
quand elle qualifie le flirt de sottise insi-
gnifiante. Pour moi, flirter, c’est rechercher
mon idéal masculin el non pas une salis-
faction personnelle. Bien sir, au début
de l'adolescence, c'est un moyen de s'af-
firmer, mais je crois qu'a dix-huit ans,
c'est autre chose. Oui, on peut flirter
pour s'amuser, mais il peut arriver aussi
qu'on rencontre un gargon a qui I'on s'atla-
che, et dont la compréhension sera réci-
proque. Alors, a ce moment, le flirt est
quelque chose de plus profond, de plus
durable. Il peut méme étre le début d'une
vie nouvelle ou l'on a prés de soi une
présence réconfortante et protectrice.

Didier conclut le débat :

Je n'ose me faire une opinion sur
I'amour par ce que I'on en dit de nos jours
car je serais trés dégu. J'espére que l'amour
tel que je le vois n'est pas une chimére,
un mythe et que je pourrai |'éprouver,
ne serait-ce que peu de temps. Pourquoi
peu detemps ? Parce que c'est un sentiment
trop profond, trop merveilleux, qui ne pour-
rait étre ressenti quotidiennement, avec
la méme joie. J'éprouve une terreur secréte
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vis-a-vis de l'amour : j'ai peur qu'il ne soit
pas aussi parfait que je me le suis créé une
fois pour toutes. L'amour me préoccupe
tellement et me parait si inaccessible que
je suis presque «amoureux de l'amour »,
Voila comment je concevrais celte passion :
Ce serait brusque et violent. Tout d'un
coup mavie changerait et je serais incapable
de vivre comme avant. Je ne penserais
qu'a cet amour, mais sans étre malheureux
lorsque je serais loin de la personne aimée;
au contraire, j'éprouverais une joie inqua-
lifiable car enfin j'aurais trouvé ce que
je cherchais depuis toujours.

Mais cela existe-t-il ?
Puis-je méme y penser?

Restent toujours bien sfir ces textes
jaillis avec une telle densité, une telle
perfection qu'ils s'imposent d’emblée,
qu'ils font silence dans la classe:

LA FOULE
Il m'arrive fréquemment de me pro-
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mener seul, parmi la foule du samedi soir,
une foule de flaneurs qui errent comme
moi, sans but, léchant les vitrines, calme-
ment, la conscience tranquille.

lls n'ont jamais rien fait en dehors
des lois sociales, jamais rien fait en dehors
de la morale établie, cette morale qui les
étoufle, qui les tue.

Retranchés derriéreleur dignité d'hom-
me, ils vous ignorent. Aucune lueur dans
leurs visages, dans leurs yeux, dans leurs
voix, aucun signe, aucune complicité.

On se sent seul, trés seul parmi eux;
on a l'impression de vivre sur une autre
planéte, & un autre rythme, d'étre coupé
de leur monde.

C’est cette indifférence aux problémes
d'autrui que vous voyez sur leur visage
et qui vous révolte. lls sont satisfaits,
résignés. lls ont comme décidé une fois
pour toutes en eux-mémes d'ignorer le
reste de ['humanité.

On vit dans la foule comme dans
un réve, ou plutét comme dans un cauche-
mar.

On a l'impression de marcher sur
des sables mouvants, prét a étre englouti
a tout instant par la folie collective, par la
résignation collective, et ou il faut lutter
pour résister.

Je m'imagine cette foule comme un
immense piétinement, comme un troupeau
que l'on est obligé de suivre dans son
ignorance, et qui vous passe sur le corps
si vous tentez de vous arréter.

La foule a toujours raison puisqu’elle
représente l'ensemble.

Malheur a celui qui essaiera de s'y
souslraire, qui essaiera d'enfreindre ses
regles, ses lois établies.

Malheur a celui qui par excés de
personnalité, par excés de lucidité, essaiera
d'émouvoir cette foule, de crier ce qu'il
a compris.

La foule est bornée, aveugle. Elle ne
I"écoutera pas, elle désapprouve tout chan-
gement, toute innovation. Elle préfére sa
vie tranquille, sans histoire.
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Elle ne veut pas voir, pas entendre.
Elle n'admet pas celui qui la dépasse,
elle ne le comprend pas, elle fera tout
pour I'anéantir, pour lui nuire.

Lorsque je suis dans cette foule, il
m'est trés difficile d'étre moi-méme.

J'ai beaucoup de mal a suivre mon
chemin, & ne pas étre entrainé par cette
marche au suicide vers la dépersonnalisa-
tion.

Je déteste cette foule, cette foule
bruyante, seulement bruyante.

J'aime I'homme dans son intimité,
en particulier ; 1a, il est intéressant.

Seul dans la foule, il est perdu, perdu
pour les autres, corrompu par les autres.
S'il restait davantage face a Ilui-méme,
il serait plus lucide, plus honnéte avec
les autres, plus honnéte avec lui-méme.

Les seuls mouvements de foule
féconds sont ceux pour la liberté de
I'homme.

Les seules marches valables sont
les marches vers les hommes.

Christian PLACE

Et la joie des autres est le texte magni-
fié par une illustration sobre, un lino
symbolique. Je n'ai pas évoqué expli-
citement |'évolution paralléle dans ['ef-
fort d'illustration mais elle fut réelle.
Linos, gravures sur bois, dessins de
plusieurs teintes sur stencils, ont va-
lorisé les textes. Je puis affirmer
aujourd’hui que mes gargons et mes
filles y ont mis le meilleur de leurs
forces vives. Et ce n'est pas sans
fierté qu'ils rédigérent ensemble la
derniére page de ce journal qui avait
été pendant trois ans un lien puissant
entre nous d'abord, entre eux et le
monde extérieur.

Voila cette page :
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Pendant trois ans, nous avons été
heureux de communiquer avec les autres
par nos textes, nos réflexions qui ont
gagné en maturité au cours de chaque
année.

Nous avons appris avec plaisir que
d'autres adolescents travaillaient dans la
méme ambiance de coopération et dans
le méme esprit libérateur que nous.

Nous sommes tous trés fiers de notre
journal, et espérons que ceux qui le conti-
nueront trouveront avec ce dernier, un
moyen de communication avec d'autres
jeunes el d'autres adultes.

Nous vous confions notre journal
en souhaitant qu'il vous apporte la Joie
et la Fierté qu'il nous a données.

Nous tous
®

Je souhaite que ces adolescents qui
I'ont écrite et avec qui j'ai vécu trois
belles années, gardent dans leur vie
ce souci de vérité profonde, de liberté
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et de responsabilité, Quant A notre
journal, il sera, sans idées précongues,
ce que le feront 'an prochain d’autres
adolescents de 3° que je ne connais
pas.
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Le chemin a parcourir risque d'étre
montueux et malaisé ; tout est a re-
commencer, tout est toujours A re-
commencer...

J. LEMERY

Powr ['impression cde wvotre journecl scolaire le
COOPERATIVE c¢le I'ENSEIGNEMENT LAIC vous offre :

o le “BISON”

LIMOGRAPHE AUTOMATIQUE
bi-format : 13,5 x 21 et 21 x 27

RAPIDE SIMPLE ROBUSTE

® Son matériel d'imprimerie

TIRAGE ILLIMITE

avec stencils frappés a la machine
ou gravés a la main.

Renseignements sur demande a CEL BP 282 - Cannes (A-M)

@ Pour la CORRESPONDANCE SCOLAIRE au SECOND DEGRE
réclamez votre fiche de demande a I'ICEM - BP 251

Cannes (A-M).
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Le circuit
GEOGRAPHIE

par

Janou LEMERY

Les modifications apportées au pro-
gramme de géographie en 3° A partir
de cette année et les difficultés rencon-
trées en 1964-1965 dans l'essai d’ani-
mation de l'enseignement de la géo-
graphie par les échanges interscolaires
(stage de Senonches) nous ont conduits
a un changement de perspectives.

géographie en clusse de 3- 29

En effet, les échanges prévus a
Senonches apportaient une documen-
tation trop riche finalement pour qu’¢lle
puisse étre épuisée dans le laps de
temps trop court imparti par les
horaires. Elle exigeait, de la part de
la classe expéditrice, un gros effort —
effort dont on pouvait prévoir qu'a
plus ou moins bréve échéance, on
hésiterait a le renouveler chaque année :
la tentation de piquer dans l'envoi de
I'année précédente risquait d'étre plus
forte que la volonté de s'imposer et
d’'imposer aux nouveaux éleves, le
méme travail de recherches. Elle exi-
geait, de la part de I'Ecole réceptrice,
une étude trop rapide, qui devenait
vite superficielle.

D’autre part — et ce qui est plus
important — la division logique et
traditionnelle en géographie écono-
mique et humaine de la région est
trop artificielle et trop éloignée de
la démarche normale de l'esprit pour
étre satisfaisante, Clest 2 partir de
I'homme et de son mode de vie que
nous voyons les problémes (relief,
climat, sol, etc..) qui se sont posés
a lui et les solutions qu'il leur a appor-
tées (voir BEM : la Géographie vivante).
Ce vigneron qui taille sa vigne s'explique
par des conditions de relief, de climat,
de structures économiques, d’organisa-
tions sociales, de traditions techniques,
etc... qui déterminent plus ou moins
étroitement son mode de vie, mais
c'est aller A contre-courant que de
commencer par exposer les conditions
de relief, de climat, etc... et de men-
tionner parmi d’autres considérations
que, dans cette région, on cultive la
vigne — sans que l'enfant saisisse les
relations entre ces divers facteurs.
C'est ainsi que procéde le manuel,
mais nous avons précisément a appren-
dre aux enfants 2 sentir et A réagir en
géographie en face de la réalité, et
le géographe, comme tout savant, part



30 géogruphie en clusse de 3e

des faits, part de la vie. L'artificiel
de la classification traditionnelle ne
peut que fausser ou détruire le «sens
géographique » chez l'enfant.

Ces remarques nous ont amenés 2
apporter quelques modifications au
circuit :

1% Le nombre des participants dans
chaque équipe est diminué: 5 ou 6.
Les documents pourront ainsi rester
plus longtemps entre les mains ou
devant les yeux des éléves.

29, Les documents apportés par chaque
classe seront limités a des enquétes
ou monographies caractéristiques et
peu nombreuses — 2 ou 3 — mais
qui puissent étre utilisées comme points
de départ (et comme facteur de moti-
vation), pour l'étude de questions du
programme,

Ex. : une enquéte sur le port de Rouen
peut servir de point de départ pour
une étude sur:

— les ports frangais (la connaissance
approfondie d’un port permet la géné-
ralisation aux autres ports) ;

— I'"évolution de la grande ville ;
— l'arriére- pays (Seine — structure
occidentale du Bassin Parisien — région
parisienne...) ;

— les transports fluviaux ;

— les échanges commerciaux inter-
nationaux.

3¢ Conséquence : il apparait ainsi pos-
sible, avec un nombre restreint de
documents choisis, de couvrir dans
les temps imposés — par élargissement
ou généralisation — la presque totalité
du programme. Il suffit 2 un animateur
de former les équipes en fonction des
documents proposés.

Par ailleurs, dans une telle perspective,
les camarades qui enseignent dans les
régions géographiquement défavorisées
du «désert francais» ont, eux aussi,
quelque chose a apporter et peuvent
participer au circuit,
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En conclusion, dans la pratique im-
médiate, il faut et il suffit, pour s'inté-
grer dans un groupe d’échanges géo-
graphiques :

1°, Avoir l'intention de préparer 2 ou
3 études sur certains aspects caracté-
ristiques de la géographie locale (ex. :
tine usine importante, un canal, la
production agricole locale...) ou régio-
nale. (ex.: un bassin minier, un cours
d'eau, l'évolution économique récente
d'une région, etc...) Chacun s'organise
comme il l'entend pour la chasse aux
documents et la rédaction des enquétes
par les éleves — le point important
étant évidemment qu'il s'agisse d'un
travail d'éleves desquels les nétres se
sentiront proches: une participation
voyante du maitre détruit la sponta-
néité et ga se sent.

20, Commencer le travail avec les éleves
dans le cadre de l'étude de la région.
Les documents envoyés doivent étre
affichables et présentés avec le maxi-
mum de clarté (écriture murale, uti-
lisation du crayon-feutre, de couleurs
diverses, sur feuilles solides, ex. : canson
pour les documents de synthése, a
utilisation collective).

30, Ecrire aussitdt, par retour du cour-
rier, au responsable des échanges:
(2¢ circuit organisé au stage d'Orchaise),
Yvette Servin 12, Av. Junot Paris XIII¢,
Quelques camarades, pourront s’incor-
dans ce 2° circuit incomplet.

P. Démaretz reste responsable du 1°r
circuit,

4% Chacun recevra la liste des classes
avec lesquelles il est associé, les docu-
ments qu'il recevra et la date a laquelle
ils devront lui étre envoyés. Ainsi lui
sera-t-il possible de préparer son plan
d’utilisation dés le début de I'année.

La commission géographique
Second degré.
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Une expérience

dans I enseignement
de I'anglais

par

Michel BERTRAND

Ilungues vivantes de 4e et 3= 31

Je pourrais revenir du stage Second
degré des Basses-Fontaines un peu
découragé pour n’avoir pu, une fois
de plus, confronter mon expérience
avec celle d'autres collégues, et de ce
fait j'aurais pu me sentir isolé ; or j'en
reviens plus instruit et plus convaincu
qu'il faut que je poursuive dans la
voie ofi je me suis engagé, Je n’étais
pas isolé parmi les collegues du 1°7 degré,
les matheux et les littéraires du
2¢ degré car I'Ecole Moderne n'est
pas qu'un arsenal de techniques que
l'on apprend et que l'on peut appliquer
ensuite brutalement, chacun dans sa
spécialité, c’est avant tout une ambiance,
un esprit nouveau sans lesquels ces
techniques restent inefficaces. Et le
vent de cet esprit a soufflé pendant
cinq jours sur les Basses-Fontaines.

Je vais ici entrer un peu dans le détail
de ce que je fais maintenant depuis
g ans, et je décrirai plus particuliére-
ment la fagon dont j'utilise la corres-
pondance depuis deux ans dans les
classes de 4¢ et 3¢ d’'un CEG rural.

Ce sont des classes dont I'effectif est
mixte, 25 éléeves dans chaque 3° et
environ 30 dans chaque 4° J'ai ces
classes 4 heures par semaine et ce
qui est trés précieux, une heure d'étude
(17 h A 18 h) dans trois d’entre elles.
J'ai supprimé le manuel et nous tra-
vaillons sur les documents que nous
fournissent la correspondance indivi-
duelle, la correspondance collective et
sonore et enfin l'actualité.

La correspondance
individuelle

En début d'année je demande pour
tous les éléves nouveaux un corres-
pondant anglais au centre de la CSI
(60, boulevard du Lycée, Vanves 75).
Les premiéres lettres n'arrivent que
vers le mois de novembre et souvent
plus tard, Au début du cours je contréle
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chaque lettre regue puis l'éléve la lit
a ses camarades et le dialogue s'engage...
On demande des précisions, si l'in-
téressé ne peut les donner, il les
demandera dans sa réponse, car c'est
en fait une sorte de réponse qui s'é-
bauche ainsi. On choisit un passage
intéressant, soit sur le plan gramma-
tical, soit sur le plan du vocabulaire, ce
passage sera ronéotypé et collé dans
le classeur avec en regard la trace
écrite de l'exploitation du texte. En
3" surtout ot la correspondance collec-
tive prime souvent, je contrdle toujours
les lettres individuelles et donne quel-
ques indications, mais on ne les ex-
ploite plus collectivement, sauf lors-
qu'un passage vient a l'appui de ce
qui est fait d’autre part. Chaque éléve
posséde dans son classeur une sorte
de fiche-guide (1) qui lui permet de
trouver facilement un sujet de dis-
cussion,

Les lettres sont rédigées suivant le
plan suivant: en frangais, réponses
proprement dite aux questions qui ont
pu étre posées ; si elles nécessitent un
court développement seulement, suit
un petit exposé sur un sujet donné
(soit en rapport avec ce que l'on fait
en classe, avec l'actualité ou encore
choisi dans la fiche) et pour terminer,
en anglais, un court paragraphe rédigé
sur une feuille 2 part et en double
exemplaire, le correspondant renvoyant
ensuite le corrigé du double qui donne
souvent lieu a4 une nouvelle exploi-
tation.

Les lettres regues sont classées dans
un grand cahier (type cahier de T.P.)
de méme que les documents tels que
cartes, dépliants, photos... Les docu-
ments plus volumineux sont classés
a part et peuvent étre consultés par
tous.

I’avantage de cette correspondance
est que les documents regus sont
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variés car ils viennent de régions
différentes. Il y a par contre beaucoup
d’'inconvénients : en général, les Anglais
écrivent peu, beaucoup ne renvoient
pas le corrigé, souvent ils abandonnent
aprés quelques lettres et cette corres-
pondance n'étant pas surveillée au
départ les lettres sont quelquefois pleines
d’incorrections. J'ajouterai que dans
chaque classe les éléeves notent sur un
cahier collectif spécial les dates d’arrivée
et de départ des lettres et leur contenu,
J'ai donc la un moyen de contrdle
efficace.

Ll correspondance
collective

Je l'ai débutée véritablement en dé-
cembre 1963 aprés un essai malheureux
d'un an avec un collége de Gloucester.
C'est un appariement de classe 2
classe avec un Colléege technique de
Grays (Essex). Il y a échange collectif
d’enquétes, de documents... mais aussi
correspondance individuelle paralléle.
Tout ce qui est collectif est accompagné
d'une bande enregistrée. En 63-64,
il y a eu échange d'enquétes sur le
comté, la ville, I'organisation du college,
mais les textes étaient trop longs,
I'exploitation prenait beaucoup de temps
et l'intérét baissait. En 064-65 nous
avons échangé des textes plus courts
concernant la civilisation et l'actua-
lité (2). Nous avons aussi enregistré
sur place des conversations trés courtes
qui nous permettent d'aborder le
« colloquial English » (3).

Nous rédigeons lettres et enquétes en
francais, les correspondants répondent
en anglais, Il serait bien s{ir intéressant
de rédiger quelques passages en anglais
et d'en demander la correction et la
lecture, mais mon collégue anglais ne
le veut pas. Avec ses éleves il travaille
sur ce que nous lui envoyons en dehors
de ses heures de cours pour ne pas
« bousculer » le programme.
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De ce fait, les réponses se font longtemps
attendre.

Nous exploitons ce qui arrive selon
la méthode traditionnelle dite « directe ».
Apres la découverte des mots nouveaux,
nous écoutons l'enregistrement du pas-
sage (jamais plus de 7 a 8 lignes) une,
deux ou plusieurs fois lorsque le débit
est rapide. Il y a discussion sur le
texte que l'on reprend phrase par
phrase, on se réfere aux documents,
on fait appel aux souvenirs de ceux
qui sont allés 1a-bas. Lorsque par le
jeu des questions et des réponses le
texte est compris dans son ensemble,
commence le travail de prononciation.
On isole une ou deux phrases qu'on
écoute plusieurs fois en notant au
passage les arréts, I'intonation, l'accen-
tuation, puis on essaie d’'imiter collec-
tivement et individuellement. Enfin,
suivant le temps qui reste, on traduit,
On ne met au point la traduction
définitive que lorsqu'un document a
été entierement étudié.

Les textes ronéotypés sont collés dans
le classeur avec en regard la trace
écrite de leur exploitation. Les éleves
de 3¢ ont passé l'oral du BEPC avec
un recueil de ces textes sommairement
reliés, Je joins la liste dans les docu-
ments annexes (4).

Cette correspondance se prolonge pen-
dant les vacances par un échange au
pait qui n'intéresse malheureusement
qu'un nombre réduit d'enfants, pour
des raisons familiales ou financieres
(17 en 63-64, 22 en 64- 65). Les Anglais
viennent deux semaines a Piques, nous
y allons deux semaines du 21 juillet
au 4 aofit. Chaque éléve constitue un
Journal de voyage, gros cahier qui
comprend quatre parties :

1. - renseignements généraux : itinérai-
re, hmaue, papiers officiels nécessaires,
la monnaie, les différentes mesures,
quelques usages anglms, une page
réservée a «ce qu'il faudra essayer
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de voir, de rapporter» (cette 1™ partie
est établie en classe, avec la collabora-
tion de tous, au cours de l'année) ;

- lexique : mots ou expressions lus
ou entendus, a noter avec l'aide du
correspondant, la-bas ;

3. - journal : emploi du temps de
chaque journée, ce qui a été vu, im-
pressions, réflexions ;

4. - divers: laissé a I'initiative per-
sonnelle.

En derniére page les parents anglais
notent ce qu'ils pensent de-1'échange.
Au retour, chacun rédige un compte
rendu et met a la disposition de ses
camarades la documentation qu'il a
pu rassembler.

La correspondance collective est d'une
part la motivation essentielle de l'en-
seignement, d'autre part elle permet
aux éléves de prendre conscience de
la nécessité du travail collectif et coopé-
ratif. Les responsabilités sont partagées,
le responsable supréme est, dans chaque
classe, le «prefect» (dont le role ne
se borne pas A résoudre seulement les
problémes de discipline comme dans
les écoles anglaises).

L'inconvénient majeur est qu'il est
difficile de trouver un correspondant,
ensuite il est difficile d’obtenir qu'il
fasse un travail régulier. Le mien
d'ailleurs doit abandonner cette année
car il trouve que la correspondance
lui donne trop de travail en dehors
de ses cours. (J'ai suggéré qu'il utilise
cette correspondance pendant les cours.
En vain!)

L'actualité

Nous I'utilisons grice a la correspon-
dance certes, mais souvent aussi grace
aux journaux, 2 la radio ou a la TV.
Deux exemples:

- Dés le début de l'année je demande
A mes éleves d'interroger les corres-
pondants sur ce-qu'ils font le 5 novem-
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bre et nous rassemblons en général
une documentation suffisante pour étu-
dier et vivre le « Guy Fawkes day ».
- J'ai pu enregistrer le dimanche
23 janvier le communiqué de la BBC
qui annongait la mort de Churchill,
Dés le lendemain matin on pouvait
I'étudier et des lettres partaient pour
obtenir de la documentation (dans les
quatre classes nous en avons rassemblé
quelques kilos !)
Dans chaque classe un panneau d’affi-
chage réservé permet d’exposer une
sélection de ce qui est regu par les
éléves.

Je viens de me r:lire et je constate
que si j'ai dit l'essentiel, j'ai oublié
beaucoup de choses. Je voulais que
mon propos soit structuré. J'ai en partie
réussi mais il est incomplet. D’autre
part ce que j'ai écrit me semble main-
tenant comme une succession de re-
cettes et il ne faudrait surtout pas
croire qu'elles sont toutes applicables.
Cette expérience s'est faite dans un
certain esprit, elle s'est établie au fil
des jours, en fonction des éléves, de
leurs correspondants et de ['actualité,
Je voudrais répondre ici 4 un collegue
qui disait a 'oral du BEPC a propos
de mon travail : « Pourquoi vouloir
adapter les techniques Freinet a ['ensei-
gnement de ' Anglais, alors qu'en cette
matiére, la méthode directe que l'on
doit appliquer est on ne peut plus vi-
vante £ »

J'ai suivi la démarche inverse, j'ai
essayé de créer un esprit nouveau
dans mes classes, j'ai introduit la
correspondance... et puis un jour j'ai
lu L'Educateur, j'ai pris contact avec
la pédagogie de I’'Ecole Moderne, j'ai
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constaté que l'atmosphére qui régnait
maintenant dans mes classes corres-
pondait un peu a l'esprit des techniques
Freinet et que ces techniques pouvaient
alors s'appliquer d’elles-mémes a I'en-
seignement de l'anglais. J'ai avancé
prudemment. J'ai hésité A supprimer
le livre, mais maintenant, apres deux
années de travail je peux affirmer que
dans ces quatre classes la langue est I'ex-
pression d'étres vivant dans un lieu réel,
dans une société dont les images viennent
en préciser le cadre et les contours. La
correspondance a vite fait oublier le
livre car elle est le contraire de l'acte
gratuit d'apprendre une langue étran-
géere pour l'apprendre parce qu'elle
est au programme de la classe ou
de I'examen.

Cette année j'ai obtenu mon changement
pour un petit CEG rural ot j'ensei-
gnerai de la 6° A la 3% Je vais ainsi
prendre contact avec la classe des
débutants et essayer d'aller de l'avant,
car je pense que 'apprentissage de
I'anglais n’est guére différent de celui
de la langue maternelle dans l'esprit
de la pédagogie de I'Ecole Moderne
quand la correspondance peut remplacer
en partie le milieu anglophone.
J'invite les collégues intéressés a écrire
a I'ICEM. Il faut que le dialogue
s'engage, que nous constituions une
commission. Il y a beaucoup de travail
a faire dans ce domaine !

Documents annexes :

(1) Fiche de correspondance individuelle.
(2) Textes regus.

(3) Petites conversations enregistrées.
(4) Liste des textes (oral BEPC).

M. BERTRAND

I. Fiche de correspondance individuelle

Différents sujets a épuiser :
Choisir UN point par envoiet le développer.

Il faut expliquer trés clairement en un
frangais trés correct avec croquis et
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tllustrations a [l'appui.

1. Présentation : soi-méme, la famille ;
2. La maison : description générale avec
plan, photos ; ma chambre ou mon bureau
ou mon grenier ;

. L'école ; les bdtiments (plan) ;
drﬁerents cours, les prof., les éléves ;
4. Géographie : relief (village, canton,
département ), climat, agriculture, indus-
trie, tourisme (curiosités au village,
les chdteaux), population ;

5. Les repas : description générale, une
spécialité, une recette ;
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6. Les vétements : sous diverses saisons ;
7. Les commergants ;

8. Les artisans ;

9. Les loisirs ;

10. Les sports ;

11. Les fétes ;

12. Vie culturelle ; (décrire, exposer ses
goiits) ; j'ai vu un film; jlai vu une
piéce de thédtre ; j'ai vu un beau tableau ;
jlai lu un livre; j'ai écouté un beau
disque ; le folklore ;

13. Vie politique : décrire quelques évé-
nements importants (découpures de jour-
naux).

ii. Textes recus

What different sports do you play
and what about cricket?

Dear friends. I have been informed that
you would like to know something about
the sports we play in England. The
following sports are played by the boys :
cricket, football, rugby, tennis, diving,
swimming and golf. And the girls pay :
netball, hockey, tennis, diving, swimming
and table tennis.

I am to understand that cricket is not
played in France, so I will briefly inform
you to how it is played. The game is
played by two teams and the basic idea
is to hit the ball with a bat and run up
the 22 yards pitch to score a «runn.
If a player should hit the ball to the
edge of the field he may score 4 or 6
runs. A member of the team throws
the ball to hit three sticks placed verti-

cally in the ground, this is called a
wicket. The ball is made of leather and
weighs 113Y% grams.

Is it true that there is no Sunday
entertainment in England and why?

It is not true that there is no Sunday
entertainment because there is. There
is Sunday afternoon cinema and there
is lots of dancing at clubs. Many
people especially Catholics, prefer not
to have this entertainment and instead
they go to church. Other people prefer
to have a quiet day so they sleep in
and then get up and have their dinner.
After this they usually go to church,
better known as Sunday School. If
people prefer to, they go bowling or
many people just go ms:tmg their friends
or relations.

. Petites conversctitions enregistréees

Short Conversations (recorded by the
pupils of Ist form)

— What time did you go to bed last
night ¢

— Oh it was a quarter past eleven.
— And why did you go to bed so late?

— I looked at a film on television
and it was very exciting.

— But didn’t your parents say any-
thing ?

— No, they were as interested as I was.
Here have you finished staring at me
like that?
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— Why, does it annoy you?

— Yes, I don’t like that sort of thing :
what's making you laugh?

— Well, look, you have a terrible
stain on your coat.

— Well, if it's that, you might have
told me sooner.

— Here, is it true that you go horse-
riding ?

— Yes, why would you like to go?
— Well I would, but I haven't got a
pony.

— Well that's easily settled you can
ride mine.

— Can 1, that's fine, thank you.

ne 2 sp

— Would you like to come to tea
with me?

— Oh! that would be nice, do you
think our parents would allow it?
— [ think mine would, they are quite
reasonable.

— Yes I think mine would let me too,
let's arrange it now.

— Will you come out to play?

— No I am sorry I can't.

— Why not?

— I have to help to do washing up
but I'll come out later.

— All right! I'll wait for you.

V. Liste cdes textes (orecl BEPC)

RECORDED CORRESPONDENCE
with the 3rd and 4th forms of
GRAYS COUNTY TECHNICAL HIGH SCHOOL
CONTENTS
The map of Great Britain
Introduction by Mr. Beech

Ts
2

3 » ]

4. The map of Essex

55 Geogmphy section by Mr. Dye
6.

7. The map of the District of Thurrock
8. Grays by Alan Rickards
9. Amusements in Grays by Kay Vinton
10, The plan of the « Tech»
11. The « Tech» by Shirley Laws and
B. Sage
12, Sports by Alan Parsons
Sunday Entertainm. by Janet Baker
13. Short conversations by the Ist form
14. Daffodils (W. Wordworth) read
by Mr. Beech

Géologie - échanges de roches

Les classes intéresseées sont priées de retourner
ce bon rempli a ICEM - BP 251 - Cannes (A-M)

ECOLE e e R e
désire entrer en relations avec une classe pour échanges de roches.

Classe

@ Nature des roches de la région du demandeur :

@ Aimerait de préférence recevoir :

(Joindre 1,50 F en timbres)
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1

Un nouveau cahier autocorrectif :
MATHEMATIQUES, classe de 5°

La Coopérative de I"'Enseignement Laic vient d’éditer a I'in-
tention des classes de 5° un nouveau cahier de mathémaltiques.

Ce cahier est destiné a ['acquisition des mécanismes arith-
métiques. Il ne remplace pas le cours du maitre, il en permet I'assi-
milation par des exercices gradués.

C'est un cahier autocorrectif qui donne a I'éléve la possibilité
de prendre en charge son travail personnel, sans avoir besoin
du contréle constant du maitre.

Comment se présente ce cahier ?

Prenons le n° 1 de la page 1 : Notation décimale. On y trouve
d'abord un exemple en italique puis I'exercice a traiter. A droite,
un renvoi indigue le numéro de la page ol se trouve la suite de
l'exercice.

NOTATION DECIMALE . ... .. ORI N

Exemple : cing cent quarante trois mille neuf s'écrit : 543 009

Ecris en chiffres en respectant l'intervalle des classes :

soixante dix huit mille neuf cent quarante et un;
quatre cent quatre vingt dix sept mille quatre vingt un;
deux millions soixante dix neuf mille quatre ; page 24

A la page 24 sous le numéro 1 se trouvent d'abord en italique les réponses
de la premiére partie puis la deuxiéme partie du travail,

1. 78941 ; 497 081 ; 2 079 004
2. Ecris tous les nombres possibles avec 6, 5, 1 (6 nombres) page 40

~ Un nouveau renvoi
mene 2 la page 4o oti se trouvent les réponses de la 2¢ partie puis la 3¢ partie

. 2. 651 ; 615 ; 561 ; 516 ; 165 ; 156

3. Mets une croix sous le chiffre

des centaines : 3787901 ; 235
des unités de mille : 87542 ; 72050
des dizaines de mille : 64003 ; 107678 page 57
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et ainsi de suite jusqu’a la page 73 avec la fin de l'exercice et le renvoi au
numéro 2, page I.

1. 4. 10 nombres de 1 chiffre; 90 de 2 chiffres; 900 de 3 chiffres.
5. L'exercice est terminé, Continue au n°® 2 p. 1.

A la fin d'une série, par exemple 2 la fin de l'exercice 12, un renvoi indique
le numéro et la page du test correspondant,

12. 4. 6y — 22 ; 13a + 12b

5. L'exercice est terminé, Essaie le test n° 13 p 84

LES TESTS

-
2o

S0 ST, Co o

13.

Les tests sont groupés en fin de cahier pour en permetire une utilisation
plus souple : il y a en général deux tests sur le méme sujet. Si le premier
est réussi, il est inutile de traiter le second, Des mdlcauons d’utilisation
du deuxiéme test sont données avec les réponses au premier. (Voir expli-
cations supplémentaires au bas de la page 95).

TESTS DE CONTROLE

SOMMES ET DIFFERENCES - TEST A .

Effectue :

21 4+ 7) + 84 =

8 + (7y + 3x) + 2y =

62 460 + 41638 — 31402 — 1046 + 309 =
8a -} 6b — (5a — 2b) =

'(x—2)ﬂ(}'—"3)+(x—3)+( =} =il s )=

4 —b —5) —(a—2b+ 4 =
15x — 3y — 20z — (10x + 5y + 39z) + (3x + 7y + 60z) =
@A4+b+c)—(@a—-b+c)+@=b—-c)—(b+c—2a)= page 95

REPONSES DES TESTS DE CONTROLE
Le numéro entre parenthéses indique l'exercice de référence.

1. 112 (n° 6 p. 2) 5 x —y—4 (n°10p. 2)
2. MMx 4+ 9 (n°7p 2) 6. 3a 4+ b —9 (n°10p. 2)
3. 71959 (n° 8 p. 2) 7. 8 —y+ %z (n°12p. 2)
4. 3a -+ 7 (n°9p 2) 8 22— 2 (n° 12 p. 2)

Si tu as des réponses fausses, refais les exercices indiqués entre parenthéses.
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St tu as plus de deux fautes, fais ensuite le test n° 14.

Tu procéderas de la méme fagon pour les tests suivants.

-
o

SOMMES ET DIFFERENCES - TEST B

Effectue :

(2146 — 1499) — (365 — 46) =

1 =118=5 =0}~ (-—~8-4 8 — (12 —~4 48 =
x—(x 44+ 7 —-(7T—-—x+3 + @x—-—9 =

(32 + 5b 4+ 2¢) — (8a — 5b + 2¢) =

(4a -+ 3b —2c) —(2a —b —c) + Ba + b + ¢) =

@+ 2b —z) —(@a —2b + z) =

(2a 4+ 3b ++ 65c) — (65a — 2b + 3¢) + (3a — 2b — 5¢) =

3x 4 [y 4+ (10x — 3y) + 4y] = page 96

SR Orh, oMok

PLAN DE TRAVAIL

Pages 102 et 103 un plan de travail détaillé donne une vue d’ensemble du
travail réalisé. Deux petites cases 2 la suite de chaque numéro peuvent servir
a indiquer le degré de réussite suivant un code A déterminer. Le plus simple
consisterait a écrire dans la case supérieure le nombre d'exercices traités
et dans la case inférieure le nombre d’exercices réussis.

GRAPHIQUE PERSONNEL

A la page 104, un graphique permet de matérialiser les résultats obtenus
aux ftests suivant une notation A déterminer,

NOM :

Adresse :

désire recevoir a titre de spécimen le cahier autocorrectif
de mathématiques classe de 5°,

Ci-joint 5 timbres a 0,30 F.
Adresser ce bon a CEL, BP 282, Cannes (A.-M.)
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UN PREMIER PAS :

Expérimentation
indivicduvelle
¢i l'alicle

ci'une fiche-guide

par

R. MESSAGE

La classe comprend 20 éléves répartis
en 10 équipes de travail (10 groupes
de 2 éléves).

n°2 Sp

Le matériel

— des supports fournis par le Centre
d'équipement de ['Institut pédagogique
national ;

— des régles graduées de 30 cm fixées
sur les supports par lUintermédiaire des
noix ;

— des ressorts de diverses dimensions
fournis par les Etablissements Desnos et
Martin a Angers ;

— des index en carton fort réalisés par
les éléves eux-mémes ;

— des boites de poids en laiton (1 kg).
Chaque groupe d'éléves a travaillé sur
un seul ressort.

La «lecon»

Elle a duré de 1 h a 1 h 30 suivant les
éléves puisque les rythmes de travail
différents sont respectés a l'aide d'une
telle fiche-guide. Cette différence provient
d'ailleurs ici presque uniquement des
difficultés qu'éprouvent certains éléves d
manipuler (surtout au début de l'année
scolaire pour des enfants de 4°).

Ma part

Elle consiste a passer de groupe en
groupe pour donner des conseils de
« technique expérimentale », pour faire
relire une partie de la fiche qui a pu
échapper aux éléves ou qu'ils ont mal
interprétée. J'écoute ainsi leurs réactions,
ce qui me permet d'apporter des correc-
tions dans la rédaction de la fiche, et
sera susceptible de me rendre de grands
services dans ['élaboration des futures
bandes enseignantes.

Pour revenir plus précisément d la fiche
qui nous préoccupe, aprés l'expérimentation
et la réalisation du graphique, nous
avons fait ensemble une synthése qui
nous a permis de comparer les graphiques
obtenus avec des petits et des grands
ressorts, avec des ressorts a spires jointives
et des ressorts a spires non jointives. J'ai
dirigé la discussion qui a duré environ
1o minutes. La loi découverte est alors
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devenue un outil : les enfants ont exploité
le graphisme et le dispositif expérimental
pour peser un objet.

Quelques commentaires

Les enfants n'ont pas perdu de temps a
la rédaction d'un important résumé (sou-
vent plus ou moins dicté) : ils ont consigné
les résultats de leurs travaux personnels
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sur la fiche elle-méme qu'ils ont fixée
dans leur cahier (qui devient cette
année un classeur ).

A noter aussi le climat de la classe
complétement rénové ont l'adolescent ex-
périmente, cherche, se trompe, rectifie
ses erreurs, etc, en grande partie libéré
de ladulte.

R. MESSAGE

Determincdtion dwuw poicds d'vn corps

Tu as déja utilisé la déformation d'un
ressort pour comparer des poids.

Tu wvas maintenant étudier comment
varie l'allongement d'un ressort en
fonction du poids

[

1) Tu suspends un ressort portant un
index et un plateau 3 un support sur
lequel on a fixé une régle graduée
(l'index doit venir se placer devant la
graduation)

Note cette graduation ( A 1 mm pres) :
2) Mets dans le plateau des poids
marqués de plus en plus lourds.

— petit ressort : de 10 gp en 10 gp
au début puis de 20 gp en 20 gp.
— gros ressort : de 20 gp en 20 gp au
début puis de 40 gp en 40 gp.
Repére chaque fois la graduation.

Au fur et & mesure, tu notes les résultats
dans le tableau ci-dessous (lignes 1
et 3). Ensuite tu rempliras la ligne 2.
N.B. Je te conseille de remplir les
lignes (1) et (2) au crayon rouge.
Examine les résultats consignés dans ce
tableau aux lignes (1) et (2). Tu as
certainement des observations a faire.

Lesquelles ?

I1.

Réalise un graphique sur une feuille
de papier millimétrique.

Sur Ox tu portes les allongements.
Sur Oy tu portes les poids,

Echelle :

— petit ressort :

sur Ox, 1 mm représente un allongement
de 1 mm

sur Oy, 1 mm représente 1 gp.

— grand ressort :

sur Ox, 1 mm représente un allongement
de 2 mm.

sur Oy, 1 mm représente 2 gp.
Pour chaque mesure, tu marqueras
nettement le point situé a l'intersection
de la verticale correspondant A l'allon-
gement et de I'horizontale correspon-
dant au poids.

Essaie de réunir les points obtenus au
crayon noir.

Ces points sont-ils disposés au hasard ?
Note toutes les observations :

I11.

1) En te servant uniquement du gra-
phique pourrais-tu trouver quel allon-
gement produira un poids de ... gp.
Vérifie avec le ressort,

Allongement :

2) Pourrais-tu prévoir quel poids pro-
duira un allongement que tu choisiras :
allongement :

poids :

Vérifie avec le ressort.

3) Pourrais-tu maintenant te servir du
ressort pour peser un objet? Si oui,
effectue cette pesée.

Note les résultats de tes mesures :
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Les revues

Dans Camaraderie de mai, Pierre
Francois s'applique a définir une politique
des loisirs.

Pourquoi politique plutét que péda-
gogie ? Pour bien montrer que, pour la
post-école plus que pour I'école elle-méme,
le milieu, le logement, les conditions de vie
et de travail des parents sont déterminants
dans les processus d'éducation

Personnellement, je n'aime pas ce
mot de loisirs, qui suppose un accommo-
dement des individus a des formes de
travail qui les obsédent parce qu'elles sont
sans intérét. Et il en sera malheureusement
ainsi pendant longtemps encore.

Mais nous devrions, dans nos écoles
au moins pour préfigurer la conception
harmonieuse de la vie: rechercher un
travail fonctionnellement intéressant ne
nécessitant pas une détente, la vie deve-
nant une succession de travaux et de
travaux-jeux qui seraient constructeurs de
personnalités.

En attendant certes, si les loisirs
peuvent dans une certaine mesure se
rapprocher de cette activité vitale idéale,
nous en serions trés heureux. D'oll une
conception pédagogique des loisirs.

C. FE.
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Bétes ef Nature, 126 rue des Rosiers,
St-Ouen (Seine), vient d'ouvrir une nouvelle
rubrique : La Tribune des Jeunes. Le n°®
d'octobre publie la relation des éléves de
Mie Pellier, de St-Maurice-la-Fougereuse
(Deux-Sévres) concernant leur refuge n°
2004 de la Ligue pour la Protection des
Oiseaux : entretien des nourrissons, amé-
nagement de nids, etc... Il est question
aussi de M"¢ Laufray de I'Ecole de Roche-
baudin (Dréme). i

Notre Educaleur technique ne pourrait-
il pas aborder lui aussi une petite rubrique
pratique tenue par une commission sur
la protection des animaux ?

Comme le font remarquer les éléves
de M~c Pellier : « Nous apprenons tant de
choses (...) Pas seulement la zoologie,
vous savez... Il faul faire des problémes
pour calculer le poids des graines utilisées,
les dimensions, la surface, le volume des
nichoirs, le prix de revient de la nourriture,
de 'entretien... Il faut tenir a tour de réle
le carnel de bord du refuge... »

Belles occasions de travaux vécus
et de vrai calcul vivant. =T

Le numéro de juillet de la Documentation
Photographique est consacré a la Préhistoire
en France.

Nous le recommandons tout spéciale-
ment & nos camarades qui ont avantage
a s'abonner a la collection :

un an sans diapositives : 36 F

avec diapositives : 66 F

CCP Paris 9060-98.

TERRE DES JEUNES

Cette intéressante revue, éditée par
les Francs et Franches Camarades, apporte
de nombreux documents utilisables dans
nos classes actives. Nous notons en effet,
au sommaire du numéro de septembre,
un article consacré a Mars et aux exploits
de Mariner IV, un récit de ['étonnante
« premiére » féminine du Mont-Blanc, une
étude sur la jeunesse finlandaise, etc...
De plus, les rubriques habituelles sur les
livres, les films, les émissions de radio,
les enquétes parmi les lecteurs, les sports
font de cette publication une revue vivante,
actuelle, qui répond aux intéréts des jeunes
de 12 a 17 ans et que nous vous recom-
mandons.

L'abonnement: 9 F. 3, rue de la
Rochefoucauld, Paris. CCP 1246-13, Paris.
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PSYCHOLOGIE DE LA LANGUE ECRITE

M. LOBROT

Ed. du Centre de Documentation
Universitaire, Paris V*.

Nous aurions pensé que Lobrot, qui
connait notre pédagogie au moins de nom,
aurait tenu compte dans son étude des
enseignements majeurs de notre expé-
rience. Il a cru bon de s'en fenir aux an-
ciennes conceptions parmi lesquelles il
n'a pu faire un choix valable.

Nous sommes d'accord avec les
données essentielles du chapitre |: Les
dimensions de la langue écrite. Il est exact
que dans le monde nouveau ol l'on fera
aux loisirs une place susceptible de com-
penser la lourde peine du travail, le livre
tend a perdre sa mission de culture pour
devenir un outil d'amusement et de détente.
« Le nombre d'analphabéles diminue et on
s'en félicile. Mais qu'est-ce qu'une civilisation
ot I'on sait lire mais ot ['on ne sait plus
penser, juger, critiquer ? C'esl la porte ouverte
a loutes les mises en condition par la voie
de la presse, a lous les délournements de
lesprit ».

Dans les chapitres qui suivent, Lobrot
n'a pas voulu tenir compte de nos décou-
vertes en psychologie et en pédagogie.
De ce fait, le chapitre sur la dyslexie, ex-
cellent & bien des points de vue, reste
incomplet. Nous persistons a penser que
la dyslexie est due tout spécialement a
de graves erreurs dans les premiéres
années de l'apprentissage. Il néglige d'ail-
leurs dans toule son étude la portée ca-
pitale de la motivation qui peut supprimer
la scolastique.

Nous ne sommes pas du tout d'accord
avec la lhéorie de ['apprenlissage des actes
automaliques. Notre théorie du Talonnement
expérimental apporte aux problémes étudiés
une solution autrement simple et claire.

Les mécanismes de la lecture ? Sans
la puissante motivation que nous apportons
avec nos techniques il faul avoir recours
aux solutions que nous croyions définitive-
ment condamnées de la scolastique. L'au-
teur ignore-t-il que notre méthode naturelle
de Jlecture est employée aujourd'hui, et
avec un complet succeés, dans des milliers
de classes ? Ignore-t-il que le Texte Libre,
aujourd’hui officiel et classique, l'imprimerie
al'école, le journal scolaire et les échanges
donnent un but au besoin naturel de I'enfant
de s'exprimer par le dessin et par le texte,
et que, en conséquence, c'est trés tét que
I'enfant chez nous, peut écrire des textes?
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Contrairement d'ailleurs aux théories
de l'auteur, ce n'est pas en lisant qu'on
apprend a écrire, mais en écrivant.

Nous ne nous plaignons pas qu'on
ne parle pas de notre pédagogie dans une
étude qui se veut compléte sur la psycho-
logie de la langue écrite. Ce que nous
trouvons inconcevable, c'est que des
intellectuels dont la fonction est justement
d'étudier ces problémes, négligent systé-
matiquement l'apport valable au moins a
50 % si ce n'est a 100 % de la plus vaste
expérience pédagogique qui ait jamais été
menée en France et peut-étre dans le monde.

Centres d’Entrainement aux Méthodes
d’Education Active

Service des Slages de Perfeclionnement
55, rue Saint-Placide, Paris VI*
Téléphone : BABylone 23-59

SEMAINE D'ETUDES D'ORGANISATEURS

du 5 au 11 décembre 1965, au Centre Familial

de Vacances de la Jeunesse au Plein Air
de Viazac (Lot)

Cette semaine d'Etudes permet aux
organisateurs de prendre conscience des
buts du centre de vacances basés sur les
besoins et les intéréts des enfants et des
adolescents, de confronter leurs points
de vue el de profiter des expériences
nombreuses et variées qui sont faites
chaque année.

Les questions importantes touchant
a la santé des enfants et des adolescents,
au caractére social des euvres de vacances
et a leur réle éducatif sont étudiées par
rapport aux enfants el aux adolescents,
a I'équipe d'encadrement et aux parents,

Ces études porteront sur:

— Le cadre matériel et son organisa-
tion fonctionnelle (implantation, équipement,
aménagement) ;

- — Les rapports de I'ceuvre avec les
familles et I'équipe de direction ;

— L'encadrement du centre de va-
cances ;

— Les moyens qui permettent une
gestion plus saine et une administration
simple et efficace.

Conditions d'admission :

— Etre agé de 25 ans au moins ;

— Remplir des fonctions de respon-
sabilit¢ dans une ceuvre, association,
institution ou entreprise organisant des
centres de vacances laiques d'enfants
ou d'adolescents.

Pour tous renseignements s'adresser:
CEMEA, 55, rue Saint-Placide, Paris VI-.
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Les livres

SYSTEMES DE SYNCHRONISATION
ET SERVOMECANISMES

Editions Gamma.

Ces deux tomes forment la 3¢ partie
du programme « Common-Core» (tronc
commun ?) établi a la demande de la
Marine des USA. Les chapitres précédents
ont pour litres : |. Electricité ; Il. Electroni-
que. lls sont destinés a la formation des
techniciens et, dit la préface, ils « mettent
a la disposition de leurs lecteurs la plus
extraordinaire méthode qui ait jamais été
réalisée »,

La méthode employée est en effet
séduisante ;: abondance de dessins trés
expressifs, texle simple et trés bref, pas
de mathématiques. Elle devient méme
dangereuse car elle peut laisser croire a
certains que I'expérimentation est inutile :

« Remarquez...

« Vous venez d'examiner...

« Maintenant, vous allez faire une
aulre expérience...

« Maintenanl que vous avez vu...

Voici des expressions qui reviennent
souvent et les dessins sont si clairs qu'on
croit vraiment avoir vu.

Je ne doute pas que, si les éléves
ont sous la main, en méme temps que ces
livres, les machines qui y sont représentées,
s'ils peuvent faire réellement toutes les
expériences décriles, ils doivent devenir
les « hommes capables de faire fonctionner
les équipements décrits, d'en assurer
I'entretien et d'effectuer les premiéres
réparations ». Car tel est le but de cet
enseignement.

Mais que d'expériences restent dans
I'ombre |

Méme si le programme Common-Core
ne cherche pas a former des « hommes
capables d'inventer et de perfectionner »
(mais alors, que signifie Common-Core ?),
j'aimerais étre sOr que ces livres seront
complétés par un matériel permettant a
chaque éléve de monter, de modifier, et
méme d'inventer des petites synchro-
machines el des servomécanismes.

En conclusion : excellent manuel,
mais bien « traditionnel » (c'est-a-dire qui
ignore absolument [|'expérience tatonnée)
malgré ses apparences.

R. BOUCHERIE
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LA SPELEOLOGIE SCIENTIFIQUE

Bernard GEZE
Col. Rayon de la Science, Ed. du Seuil

Le titre laisse suffisamment entendre
que la spéléologie sportive, avec ses
techniques et ses performances, n'est pas
envisagée ici; nous sommes entrainés
a la découverte du monde souterrain par
Bernard Géze, I'un des grands noms de
la géologie francaise. Ce monde y est
décrit et expliqué dans ses aspects miné-
raux, botaniques et animaux, voire humains.

Méme ceux que ne fascine pas la
vie «au-dessous de tout» apprécieront
les pages consacrées a l'élaboration du
paysage karstique ; cette mise au point
récente les aidera & mieux comprendre
le relief de nos Causses (BT n° 270) ou des
plateaux calcaires de Provence.

Une excellente bibliographie, un lexi-
que qui edt cependant gagne a étre plus
développé, des illustrations nombreuses,
photos ou croquis, qui ne se contentent
pas d'étre agréables a regarder, disent
également le sérieux de cet ouvrage.

A vrai dire, nous retrouvons la les
ualités des collections « Microcosme »,
es « Editions du Seuil » que le compte
rendu de I'«Introduction a la Géologie »
de l'abbé Combaluzier nous avait déja
permis de signaler. Parmi les plus récentes
publications de poche du « Seuil », nous
avons cependant été tout particuliérement
intéressé par '« Erasme par lui-méme »
de Margolin (avec quelques textes sur la
pédagogie selon I'humaniste) et le «De
Gaulle » de Lacouture.

R. G.

L'ENSEIGNEMENT PROGRAMME

Maurice de MONTMOLLIN
Col. Que sais-je ? n°® 1171, PUF.

L'auteur fait dans cet ouvrage une
mise au point intelligente du probléme
si actuel de L’Enseignement Programmé.
Intelligente : ce qui veut dire que |'auteur
éludie la question sans aucun parti pris
technologiste et apparemment progressiste,
ou au contraire, exagérément attaché aux
pratiques traditionnelles

C'est pourquoi ce livre est un des
meilleurs résumés de la Programmation
et que nous conseillons aux camarades
delelire. La seule chose que nous puissions
regretter c'est que, parmi le désert de la
production francaise il ne soit pas fait
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mention d'une réalisation qui, dans l'esprit
méme du livre, nous parait comme devant
éviter quelques-uns des défauts majeurs de
la programmation actuelle : Boites ef Bandes
enseignanles sont comme une branche
nouvelle de la Programmation. Et c'est
une branche nouvelle parce que cette
réalisation est fondée sur une conception
nouvelle de ['apprentissage.

L'auteur apporte notamment une ob-
servation a notre avis lrés juste et que
nous avons faite bien souvent sous une
autre forme : « /!l parait impossible qu'en-
seigner soit autre chose qu’un art si apprendre
reste un mysiére. Le déparl de toute pédagogie
systématique devrait éire une psychologie
de ['apprentissage ».

On a apporté jusqu'a ce jour aux
éducateurs des éléments de travail, mais
on ne leur a pas indiqué comment s'en
servir. On parlait prétentieusement de
pédagogie. C'est nous qui avons attiré
I'attention sur la technique de travail, et
nous avons mis au point une nouvelle
technique d'apprentissage : le Tatonnement
expérimental.

C'est parce que cette technique se
révele plus efficiente que les méthodes
traditionnelles que nous avons abordé
des réalisations originales dont la péda-
gogie devra dorénavant tenir compte.

Vous lirez notamment avec intérét
et profit les chapitres sur les avantages
et les limites de I'enseignement programmé.

Souhaitons avec l'auteur que l'ensei-
gnement programmé ne devienne pas
I'exclusivité d'une chapelle, l'idée fixe d'un
peitit nombre d'initiés et de fanatiques.
En cette matiére comme ailleurs, le dog-
matisme et l'impérialisme sont a éviter.

Il'y a un danger plus grave : C'est
que I'enseignement programmeé soit exploi-
té non pour la libération des individus —
éléves et maitres — mais pour le maximum
de bhénéfices commerciaux des grandes
firmes qui s'apprétent a les imposer a la
masse des écoles comme elles ont imposé
les manuels scolaires.

C. F.
@

LES ECOLIERS INADAPTES

Paule PARENT et Claude GONNET
PUF.

Nul n'était mieux désigné, pour pré-
senter les problémes de I'enfance inadaptée

livres et vevues

que M "¢ Paule Parent qui fut pendant long-
temps Directrice du Centre de Beaumont
et Claude Gonnet, adjoint au Directeur
du Centre.

Les éducateurs intéressés a l'ensei-
gnement spécialisé liront ce livre avec
profit.

Nous apporterons seulement quelques
remarques :

Les auteurs ont raison d'insister sur
I'importance, dans l'arriération, de la situa-
tion familiale. « Les modéles de comporte-
ment que proposent les parents débiles
menltaux sont en nombre restreint et souvent
inadéquats ». L'hérédité joue certainement.
Elle pourrait souvent é&tre partiellement
corrigée par une famille aidante. Elle s'ag-
grave dans les familles elles-mémes débiles.

Les logements ont aussi une grande
importance dans [I'évolution, en bien ou
en mal, del'inadaptation. Mais je pense
qu'il ne faut pas considérer seulement la
surface de I'appartement. Toul dépend
des possibilités de tatonnement expéri-
mental que ce logement, et les environs,
offrent aux enfants. Un petit logement
dans un village de campagne est sans nul
doute beaucoup moins nocif qu'un 4 piéces
dans un ensemble. Dans les villages
d'autrefois, méme trés pauvres, |'enfant
n'était pas en danger: ses tares étaient
trés souvent corrigées par le milieu.

Nous accordons aussi beaucoup plus
d'importance pour |'amélioration des han-
dicapés aux questions de santé. Une ali-
mentation trés saine, sans toxique, calme
les enfants qui apprennent a réagir plus
naturellement. L'examen de la colonne
vertébrale peut contribuer aussi a rétablir
un équilibre qui est souvent cause de
graves déficiences. Nous ajoutons aussi
qu'il serait intéressant de connaitre si un
nomhre important de désadaptations
n'‘est pas da aux vaccinations. Nous
avons eu des enfants trés normaux jusqu'a
5 ans et qui, & ce moment-la, a la suite de
vaccinations pour partir dans les anciennes
colonies, ont perdu tout allant et toute
curiosité.

J'ajoute enfin qu'il faudrait accorder
une bien plus grande place a l'éducation
du travail qui est fonciérement rééquili-
brante.

L'unanimité ne se fait peut-étre pas
actuellement sur ces diverses données
mais il serait trés utile je crois d'en discuter.

C. F.
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