comment je travaillie

dans ma classe

Un emploi du temps

par J. Bourdarias

Beaucoup
de nécessités...

t plus ibilisées

Les classes & «
que les classes de pelils & la nécessité d'une organisation du travail

» sont cert;

assez slricle mais que de difficultés :

— concilier le nombre des éléves et la surface loujours trop
réduite des salles de classe ;

— concilier le souffle de liberté et de fravail qui est le propre

el les

de progr ent trop

de nolre pédagog
encyclopédigues...

T TS

Je pense qu'il est nécessaire aprés avoir organisé judicieusement
la parlie matérielle de sa classe de penser & un emploi du temps

— assez souple, pour permeilre & chaque enfant de ftravailler
& son rythme et selon son tempérament propre ;

— assez sévére, pour arriver & bout des programmes loul en se
préparant « sans frop y penser » aux examens traditionnels.

L'emploi du temps présenté ici obéit
aux grandes lignes suivantes:

— trois jours et demi de travail propre-
ment dit (lundi, mardi, mercredi, vendredi
matin) ;

— une demi-journée de récapitulations
du travail fait (vendredi soir) ;

— une demi-journée de contrdles tradi-
tionnels (samedi matin) ;

— une demi-journée d'organisation coo-
pérative et de finition du travail (samedi soir).
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Remarques :

Pour plus de commodité dans |'organi-
sation des comptes rendus du soir et tant
que les enfants ne sont pas trés entrainés a
notre facon de travailler, il est bon de décider
que toute la classe fera un travail d'histoire,
de géographie, de sciences pendant I'aprés-
midi du lundi, du mardi ou du mercredi.

Beaucoup de camarades tombent trop
souvent dans l'erreur, en débutant, d'exiger
des enfants travaillant en équipes, une trop

(Suite page 14)
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grande quantité de fravaux en Hhistoire, géo-
graphie, sciences... ce qui a pour conséquence
d'allonger démesurément les comptes rendus
du soir. Soyons trés modeste, et nous arri-
verons & finir le «programme » méme en
choisissant librement les sujets d'étude. Rien
ne nous empéche d'ailleurs en fin d'année
de faire quelques petits exposés magistraux
pour combler les lacunes. Ces exposés ont
leur place tous les vendredis aprés-midi,
tout au long de l'année.

Une fois que I'horaire de I'emplol du
temps a été adopté coopérativement, que son
rythme est connu de tous, il faut savoir s'y
tenir scrupuleusement, une classe de
« grands » |'accepte volontiers sans préjudice
pour l'esprit cccpér?tif de la classe (ceci,
bien sdr, ne serait pas vrai avec une classe
de « petits », jusqu'au CE 2).

Nous souhaitons que d'autres emplois
du temps soient présentés sous cette rubrique.

J. BOURDARIAS

Extrait du Bulletin des Classes de Perfectionnement

et des Maisons d'Enfants

Organisation des ateliers

Un coin.calcul
bien outillé !

C'est nolre camarade Finelle qui écrivait dans le buflelin n° §:
« L'intelligence du calcul ne peut s'acquérir que par la mani-

pulation qui fera marir chez les plus jeunes le sens du calcul : d'od
l'importance du coin-calcul bien outillé ».

Depuis, ce probléme des aleliers de calcul reste entier. Peu de
camarades font état d'une longue expérience en ce domaine. Essayons
de débrousailler la question |

GAUDIN : « Mais les ateliers de calcul
sont essentiels & organiser pour la CDP, et
cela suppose un travail minutieux d'organi-
sation & partir de certains objectifs & pour-
suivre

1, - Tous les.enfants doivent pouvoir y
travailler, y compris ceux qui ne savent encore
ni lire ni compter.
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2, - Ces activités doivent &tre intéres-
santes ; l'enfant doit prendre plaisir & aller
4 [l'atelier-calcul ;

3. - L'enfant doit pouvoir y travailler tout
seul, sans l'aide du maitre, occupé ailleurs ;

4, - Pour les plus grands, on devrait
pouvoir vérifier I'exactitude de certaines me-
sures ;



5. - On doit pouvoir y préparer les divers
échelons de brevets de calcul,

A partir de ces données, on pourrait
concevoir ;

1. « Un atelier pour les petits qui ne
savent pas lire et gutre compter, qui devrait
permettre des activités de mesure approxi-
matives, d'évaluation, de pareil, égal, plus
lourd que, plus léger, d'utilisation de mesures
quelconques (des allumettes : longueur) (des
petites cuilleres ; capacités), etc... L'enfant
devrait disposer de matériaux variés, de ré-
cipients différents, de sacs plastiques. Ce
serait un atelier-détente, & activités d'incuba-
tion, & exercice sensoriel,

2. - Un atelier pour les grands avec un
fichier de fiches-guides pour des manipulations
et des mesures gradudes, avec matériel de
manipulation correspondant et fiches auto-
correctives permettant & I'enfant de vérifier
si ses mesures sont justes »,

Quelques camarades acceptent de se
lancer dans cette voie :

Mite GERARD : « D'accord pour I'atelier-
calcul, Pouvoir mesurer, comparer, évaluer,
payer, acheler, remplir, ajouter, relirer, peser,
efc... Toul objet est bon. J'ai ajoulé avec mes

filles : farine, sucre, café, boites de marchan- -

dises, argent, calalogues, fableaux de prix ».

Mme PERAMMANT : « Faute de place,
il n'y a chez nous qu'un afelier de calcul et
c'est insuffisant. Il faut de la place pour peser,
mesurer... Ranger les fiches avec les prix re-
cueillis... Toul doit étre & portée de la main. Il
faut une organisation matérielle impeccable et
entiérement sous la responsabilité des enfants ».

FOURVEL : « Je vais développer le coin-
calcul au maximum ».

DONNADIEU : « Les enfants sont pas-
sionnés pour ces exercices de calcul et de
mesures pratiques, supérieurs au calcul vivant.
Celte idée doil devenir une réalité ».

Nous reproduisons ci-dessous un article
de Gaudin paru dans Me-de-France, no 45:

LES ATELIERS DE CALCUL

Dans la vie, nos enfants doivent pouvoir
s@ débrouiller. En calcul, le tatonnement
expérimental remplacera souvent pour eux
I'intuition ou le raisonnement formel auxquels
Ils accédent difficilement. Le travail libre aux
ateliers de calcul leur plait. Il constitue pour
eux une récompense. Encore faut-il que les
objets & manipuler soient multiples et per-
mettent & I'enfant des expériences tatonnées
trés variées.

Pour compter et mesurer, I'enfant doit
disposer de choses & compter et mesurer,
d'instruments de mesure, d'unités de mesure,
et cela dans un espace assez limité pour que
les activités de deux & trois enfants ne déran-
gent pas le reste de la classe, |l est haitabl
que l'ensemble de la classe participe a la
«glane » des nombreux objets nécessaires,
et que chague enfant arrive & se confectionner,
par ses propres moyens, des instruments
rudimentaires de mesure (métre, balance,
récipients étalonnés) dont il comparera les
résultats avec les instruments précis de la
classe.

Pour installer ces ateliers économique-
ment, essayez d'obtenir du directeur de I'école
ou de la commune, la disposition de trois
ou quatre vieilles tables & deux places, désaf-
fectées. En travail manuel, rendre horizontal
le dessus de ces tables, généralement incliné ;
alignez ces tables cote a cdte le long d'un
des murs de la classe. Sous chaque table,
placez une vieille caisse ol seront en vrac
les objets & puler (les ¢ & oranges,
qu'on peut obtenir facilement sur les marchés,
conviennent parfaitement, & condition de les
tapisser intérieurement de carton ondulé).
Les deux caisses de rangement de chacune
de ces tables serviront & disposer les instru-
ments de mesure.

Comment répartir les activités indivi-
duelles sur ces diverses tables? Quatre
ateliers différents paraissent utiles : le magasin
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des achats, I'atelier des pesées, |'atelier des
longueurs et des surfaces, I'atelier des capa-
cités et volumes.

Le magasin des achats

a) Dans la caisse, nous avons des objets
trés variés, mais de petite taille, des carton-
nages vides de produits alimentaires (sucre,
café, farines), des boites & conserve vides,
des gravures découpées sur des catalogues
et collées sur du carton fort. Tous ces objets
sont numérotés et classés en 5 séries, en rap-
port avec le prix moyen de |'objet:

série A : objets de prix allantde 1 220 ¢
oude1a2F;

série B : objets de prix allant de 20 &
100 ¢ ou de 20 & 100 F;

série C: objets de prix allant de 100 F
a 1000 F;

série D : objets de prix supérieur &
1000 F;

série E: objets de prix décimaux.

Un trait de couleur sur chaque objet
permet d'identifier la série.

b) Dans le casier de rangement, nous
avons 2 boites & monnaie. La bolte du client,
qul représente son porte-monnaie, contient :
dans un premier casier, des piéces en plastique,
variées et en vrac ; dans un autre casier,
des cartons forts représentent des billets
nouveaux : 10 F, 50 F, 100 F,

La bolte du vendeur, partagée en casiers
paralléles, permet de ranger les piéces de
chaque catégorie — et les billets — et de
rendre la monnaie quand c'est nécessaire.

¢c) Activités de cet atelier. Trols enfants
de méme niveau : un acheteur, un vendeur,
un contrdleur. Un enfant choisit un objet
dans la caisse, de la série correspondant &
son niveau scolaire en numération. Il paye
avec |'argent de la boite 'du client de deux
fagons successives : d'abord en faisant I'ap-
point, ensuite en donnant la monnaie. Puis
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on intervertit les réles. Chaque enfant ayant
effectué achat et vente d'un méme objet, sans
erreur d'argent, coche sur son plan individuel
de travail aux ateliers de calcul le numéro
correspondant & celui de I'objet manipulé.

L'atelier des pesées

a) Dans la caisse, les enfants ont apporté
des objets trés variés, s'échelonnant de 1 g
a 8 kg. Par ailleurs, nous avons acheté des
petits sacs en plastique que nous avons rem-
plis & des hauteurs différentes de matériaux
différents : sciure de bois, sable trés fin,
gravier, farine, grenaille de fer, duvet, litge
en poudre, terre fine. Nous avons fabriqué
une vingtaine de lettres d'un poids différent,
et cing colis s'échelonnant de 160 g & 3 kg,
quelques emballages : boites, bouteilles, gra-
vures d'objets lourds (autos, camions, animaux)
avec indication du poids moyen.

Numérotage et traits de couleur par
séries d'objets, comme au magasin des achats.

b) Dans le casier de rangement : 1 balance
Roberval, 1 balance rustique (S8BT n® 72),
1 série de poids en cuivre, 1 série de poids
en fonte, Des poids que nous avons fabriqués
par tAtonnement, en pierre (silex), plomb,
fil de fer (1 g, 2 g, 5 g, 10 g), des sous-
multiples du gramme découpés dans des
feuilles d’aluminium,

c) Aclivités de cet afelier :

— activités non chiffrées : équilibrages
variés avec objets, avec tare, le plus lourd,
le plus léger, le méme poids ;

— pesées directes (avec balance per-
sonnelle et poids personnels - comparaison
avec balance Roberval et poids étalonnés) ;

— pesées avec emballage : poids brut,
poids net ;

— classement de 5 poids différents du
plus léger au plus lourd ;

— aprés plusieurs mois de pesées di-
verses, entrainement & I'estimation, au « jugé »;



— classement d'images selon | poids
des choses représentées.

L'atelier des longueurs
et des surfaces

a) Dans la caisse ; des bandes de carton
fort échelonnées de 10 & 100 cm (juste les em),
des bandes de papier dessin Canson de §
& 20 em (avec des milliméires), des liteaux
de longueurs différentes, des ficelles sur
écheveaux, des rubans, un paguet-poste aux
dimensions réglementaires, des figures de
geéométrie plane sur carton fort quadrillé en
cm sur une face (carrés, rectangles, triangles,
cercles), des cartons sur lesquels se trouve
indiqué un objet de la classe, dimensions de
la classe, de la cour, du terrain de sport, des
plans avec indication des distances.

Tout ce matériel est lui aussi numéroté
et sérié par couleurs,

b) Dans le casier de rangement:

— métre & 10 branches, & 5 branches,
métre rigide, métre ruban ;

— décimétre, double-décimatre ;

— décamétre a ruban, pelotes de ficelle
étalonnées de 20 m, 50 m, 100 m;

— Carreaux de céramique de 1 dm,
papier gradué en cm.

c) Activités de cel atelier:

— mesures directes selon la progression:
en métres justes, en centimélres justes, en
métres et cm, en cm et mm ;

— étalonnage de mon pas, de ma taille,
de mon envergure, de mon écartement pouce-
index ;

— estimation de longueurs et distances ;

— calcul de surfaces,

L'atelier des capacités
et des volumes

a) Dans la caisse, les enfants ont apporté
une multitude de récipients variés, tubes de

pharmacie, verres, bouteilles, boltes de conser-
ve vides, vieilles casseroles, bouilloire, seau
en plastique, bocaux, un grand sac plein de
sable trés fin, des cuilléres, une louche,

b) Dans le casier de rangement :

— une bouteille d'un litre, d'un demi-
litre, un biberon gradué, un flacon de phar-
macie, gradué ;

— un décalitre en bois, 1 série de mesures
de capacité en fer-blanc ;

— un bidon d'huile vide (2 litres), 1 bidon
d'essence (5 litres) ;

— un dm® en zinc avec une face démon-
table ;

— un compte-gouttes.

c) Aclivités de cel afelier:

— mesures directes de capacitéds en
litres, en centilitres, soit par transvasement
d'eau, ou & défaut de sable trés fin sans le
tasser ;

— calcul de capacités par pesées des
récipients pleins d'eau ;

— estimations de capacités ;

— équivalences dm?® d'eau, litre d'eau,
kilo d'eau.

Les activités de ces quatre ateliers,
accomplies individuellement ou de préférence
par groupes de deux enfants (un expérimen-
tateur, un observateur) ont Intérét & &tre
périodiquement contrélées par le maitre dans
une séance collective oli celui-ci apporte les
explications complémentaires nécessaires. De
méme, il est Intéressant de soumettre les
« estimations » de chacun & la critique de
tous.

Ainsi, par une pratique quotidienne de
la mesure, I'enfant de classe de perfectionne-
ment acquiert I'intuition des grandeurs concré-
tes et de leurs rapports respectifs.

GAUDIN
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