Une voix du secondaire

Dans l'articie «Fin d'un cauchemar ? » publié
dans le N° 5 (mai 1961) de Coopération Educative, Aldo
Pettini @ mis en lumiére les premiéres réactions gue
I'on a pu vérifier dans le cadre de I'Ecole primaire & la
suite des: mesures prises pour supprimer |'examen
d'entrée au secondaire et a souligné avec beaucoup
de clarté et d'objectivité, les graves problemes qui trou-
blent actuellement nos collégues du primaire ; ceux-ci

L'article conclut par une invitation aux instituteurs
et aux professeurs, & sortir de l'isclement qui jusqu'alors
a caractérisé les deux ordres d'enseignement et 4 mettre
en ceuvre un travail de confrontation et de critique
de leurs points de vue respectifs.

Je suis reconnaissante & Pettini d'avoir posé sur-
Ie tapis une quesnon aussi brilante et je souhaite que

prévoient que la pression du secondaire sur le primaire,
avee toutes les conséquences que Pettini a intarissa-
blement i . soient desti encore
quand dans un avenir trés proche tous Ies éléves pour-
ront accéder au secondaire.

la di i le plus possible par 'apport
de 'nulfllules vonx et expériences, émanant des deux
cotés. Clest la seule fagon d'éviter la partialité dans le
jugement et les visions unilaférales & I'égard d'un pro-
bléme qui se présente & nous complexe et divers.

— i



Avant d'entrer dans le vif du sujet, je voudrais
faire guelques considérations d'ordre général, non
inutiles peut-gire, pour une plus ample analyse de fa
question.

Ce n'est une nouveaulé pour personne que la
plus grande partie des maitres de 8° (premidre classe
du second degré) particulibrement au Gaurs du i

y #onl Insatisfait g du
niveau laire et du faible rend de lours éleves.
Je ne crols pas exagérer en affirmant que parfols la
situation prend des teintes dramaliques : nous avons
devant nous plus de trente élbves qui parlent mal,
écrivent encore pire, qui pandanl Ionmamps n'arrivent
pas b « » et 5’ dis, dans
la labyrinthe des matiéres, de I'horaire, des cahlers de
texte, des diverses obligations de lruvnil domesﬂque

@t scolaire. Nos éléves illent une &
d enangla pour des résultats insignifiants, les parents
les mait: ont [l ion de travailler

i vide et de devoir toujours recommencer & zéro.

Dans une telle situation, de toutes parts : famille
et professeurs, on commence & montrer du doigt celui
qui. apparall comme directement responsable d'une
talle faillite ; le monde de I'Ecole primaire. (x Ah | cette
ﬂcma active, quel désastre | On y fail des enquétes, des
I des peint des mar mais la

ire @t l'arithméti quand les y enseigne-

t-onl»)

Le ‘bouc émissaire est trouvd, les consciences
se santent plus tranguilles.

Ja ne m'arrdlerai pas & ces jugements grossiers,
dans lesquels solutions de lacl!llan at Ignorance de
la réalité se mélent allég i jo veux i
souligner une attilude assez rﬂpundua dans notre
milieu : en enregistrant les insuccis de nos éléves,
nous, enseignants du secondaire nous ne tenons peut-
&ire pas assez comple de I'abime qui sépare le monde

pas qu'au secondaire l'ariculation rigide entre les disci-
plines conditionne da facon vraiment ariificiella notre
travall : nous ne pouvons parler da journde, mais d'heu-
res, De telle fagon que si 'on commence par exemple
& lancer un travail de o‘éooraohre A a h 30, au moment
ol les enfants tas et o l'at-
mosphére s'anime et se réchauffe, c'est la cloche de
9 h 30 qui sonne et le prof de
qui entre, Quant au voyage sur la lune, si tout va bien,
on le reprendra deux jours aprés,

# Mafs alors, ce n'est pas intéressant, Il n'y a pas
do nhlwr & mmﬁm comme. oa ! » 5 e:clnmn un jour,

pre en

plein rmllou. une conl-érerlcs d’histoira & toute la classe,
pour s6 mettre & faire une dictée de verbes francais.
En effet, Il n'y a vraiment aucun plaisir.

Dans ce rapide panorama je n'al pas voulu lon
cher au probléme du de notre i
parce que la discussion m'aurait conduite trop loin,
jai t montré i u des diti les
plus typiques, ou se déroule notre travail. A certains
ce lableau pourra peut-gtre sembler excessivement
sombre, e sais trés bien gu'il en existe de louables
exceplions, je connais les efiorts de nombreux colla-
gues pour dédramafiser las siluations et créer des
conditions de vie et de travail qui répondent mieux aux
exigences des enfants, mais ce sont des exceptions.
La réalité du secondaire est ce qu'elle est, et il n'y a
vraiment pas de quoi se réjouir.

Ou'il_soit toubein?s bien clair, que par ces mots
Je n' d que las I au
secondalre sont toujours pareillement négatifs quetle
que soit la préparation recue par nos dléves au primaire.
S'll est vral, en effet, que les choses vont mal au secon-
daire pour de multiples raisons (structures et program-
mes non adaptés au monde de Iu préadolascance,
fegons gé I ce qn] it a la

da p

H i

du second degré, tel qu'il est auj hui
de celul du primaire, et nous prétendons que I'Ecole
qui a un p méthodi et didacti

hian défini, forme des éléves préts & s'insérer dans un
milieu qui est & peu prés aux antipodes de celui d'od
s proviennent.

Au secondaire, on ne se livre pas & des activités,
mals on enseigne des «disciplines » dans le sens le
plus strict de ce mot. Tout le travall, ou presque, se
sa tradult por les formes obligatoires de la legon, de
'interrogation, des devoirs en classe (A un rythme
qui, particulierement & la fin des trimestres, devient
obsédant),

Mome si I'on tente de rendre plus vivant notra
enseignemant, d'élargir I'k , le travail d
fondamentalement de type livresque et d'acquisition
de notions, donc aride et souvent oppressif.

Sans parler de [a «fitére des notes » qui s'empare
de tous & un certain moment : éldves, maltres, familles
(méme s'il s'agit de raisons trés diverses) et menace
de déformer et de fausser toute prospective, N'oublions

q psy
des i ] esi tout aussi vral qu'au muins urm
partie des difficulids qui font échouer notre travail
et brisent I'élan des enfants, dérive de toute une série
de lacunes et de défauls de préparation que nous ren-
controns au début du secondaire parfois sous des for-
mes triés graves : il y a donc une ninl sur Inquelle
Instituteurs et p!
examiner nnaambla si, 8t ]usqu'a quel paint, de lslles

lacunes dolvent &tre attribué des prop
& I'Ecole primaire.
Les jdrat dans | lles jo vais entrer
t 'italien, et i de mon expé-

rience directe (limilée pariois & deux années seulement
de 6°), et des poinis de vue que ['ai recueillis dans un
groupe de classes paralidles au cours de ces années.

Je me rends compte que mes observations pour-
ront apparaftre partiales, fragmentaires et peut-étre
peu claires. Pour que notre travail puisse porter ses

fruits, 1| est ire de I'org de le p
de quelqua fagon. Il sem opportun, par exemple, que
maltres et prof s éch, dos devoirs




et des travaux divers de leurs éléves respectifs (comme
I'on & commencé & faire, au soin du M.C.E,) pour éviter

plus fréquentes se rapportaient aux pronoms relatiis
{pmncms personnels compléments employés avec une

que la discussion ne soit trop générale et it tion sujet, 'emploi erroné des verbes prenominaux,
De cette fagon, mon article se veut d'dire une pre- fusion entre que conj ot que pi , amplo
migre et dast tion & ce dialogue qui va, du que relatif comme d'objet )

e I'espére, se préciser, et mieux s'articuler par la suita.
Tout d'abord, je voudrals faire
relatives & la leclure et & I'axprlissiorl nmla
En génnral les enfanls Ilsenl avec eﬂ‘m. de fagen
qu'ils
ignorent la nlour des signes de ponciuation, et donnent
Iimpression de sulvre un processus mécanique, sans
tenir aucun compte du « sens » du texte. Dans I'exposé
oral (qu'il s'agisse d'un conte de l'anthologie, de la
narration d'un fail réellement survenu, d'une expérience

En ce qui concerne les varbes, {'ai luttd longlemps
pour déracinar les différents « passe partout» puur
enleyer aux enfants I'habitude (trés due) d'
le conditionnel aprés « si». J'al nnté aussi que la con‘
naissance du subjonctif (des verbos les plus courants)
est trés faible nl de méme pour le mode impératif.

I it encore iner divers problé ligs
& la propriétd du langage {quel abus des verbes faire
at dire) et & la t cons-

truites presquo u:clus[vamenl avec des propositions
et partant monotones, plates et sanglo-

vécue, ou d'un exposé d'hisloire ou de gt
les détauts les plus évidents sont :

— |z pauvreté du vocabulaire ;

— la trés falble maltrise de la langue ;

— la difficulté que les anfants éprouvent dans une
narration claire; ordonnée, compréhensible par tous,
est vraimen! énorme.

En néndml I express!on est bourrée de !&pﬂﬂlinns

i qui d

tantes, ph an ou extré t contor-
tionnées et désordonnées dans leur échafaud
mais je pense que pour fraiter de tels sujets il est vraa-
ment indispensable d'avoir en mains.. le corps du
condamné,

En conclusion de cette liste rapide ef tréa désor-
donnée, je voudrais faire une mmrqua au moins en
ce qui certal igres d'ortho-
gmpne et de grammaire, du g lenra sus énonce, leur

i
obscums par manque de sujei. ou da verbe et
enfin toute fleurie de fautes de grammaire de types
trés varigs, Inutile de dire que tous ces défauts émergent
de fagon encore plus nette et précise par écrit. Et 13,
nous Ie point doul de la ques-

tenace est p dde au fait qu'elles
n‘ont pas été... ulmquees avec asser de force & leur
premigre apparition, J'espére que I'on ne m'interpritera
pas mal : il ne s'agit pas de sévir & I'Ecole primaire par-
I'analyse grammaticale ou d'en revenir aux exercices

tion. Parlant de la rédaction, je n" is pas
me référer & la plus ou moins grande richesse d'idées,

(] et artificiels de la routine traditionnelle, Il s'agit,
& mon avis, d'affranter & temps cerfaines difficultés

& I'aptitude & centrer et développer le sujet proposé, &
l'accent personnel de 'expression (toutes choses que
I'on acqulert lentement par 'exercice et la maturité, et
qui sont donc conditionnées en bonne part, par le milisu
socio-culturel dans lequel vivent les enfants), Je veux
plutat I"attention sur erreurs de forme
indes qui notre tidi
et desquelles dépend dans une large mesure le haut
pourcentage d'insuffisances en italien derit qui est
typique de nos premiéres classes.
Afin gue ma pensée nnparalsse p]ul claire, je

propres & notre langue, d'individualiser las erreurs les
plus courantes, de mettre les enfants en mesure de
s'en libérer & travers des exercices variés, étudiés
avec opportunité,

J'ai l'impression que si I'on n'élimine pas & temps
certains défauts, il sera trés difficile d'y porier remide
par la suite,

Naturellement ce n'est qu'un point de vue, et il
se peut qu'il solt erroné. J'aimerais toutefois, que I'on
discutat sur ce sujet, en admettant qu'il soit d'intérat

Ankeal

vais tcher de donner un me
& ma mé car je n'ai actuell nt sous la main
aucun travail de mes éléves.

Les incertitudes les plus fréquentes qul se sont
révélées cotle année concernent l'emplol da la lettre
majuscule, la coupure des mots en fin de ligne, la graphie
exacie du verbe avoir (incroyable mais vrai) ; la connais-
sance élémentalre des signes de ponctuation (la plus
grande partie des enfanis distribuait les au
hasard, souvent méme le point était placé nu miliau
d'une phrase quand la pensée n'élait pas encore toute
entiére exprimée). Un autre terrain de désorlentation

lle était titué par 'appl des régles
les plus relatives & I'dlision ou eu tronquement des
syllabes.

Dans |e cadre de la morphologie; les erreurs les

J'ai terminé mon bavardage. je ne sais jusqu'a
quel point les remarques que ['al faites peuvent avoir -
une valeur d'exemple ou ne seraient au contralre que
I'expression d'une situation particuligre, limitée, qui
ne saurait donc élre généralisée,

Pour cela, il est nécessaire que d'autres voix du

daire so fassent i elles me seront & moi
aussi trés utiles, car en m'offrant la possibilitd d'une
plus ample yse de la situation, elles me p
de mieux délimiter la portée de mas considérations,

Gianna BONIS,

(Traduit de la ravue itali Ci Educative,
du Mouvement italien des Technlques Freinat).
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