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DITS DE MATHIEU

Les deux dideiplines

Je me souviens des longues soirdes passées en été, sur le pas des
portes, a écouler le récit que faisaient aux filles, de leurs aventures
de régiment, les soldals permissionnaires.

C’est qu’en ce femps-id, au début du siecle, il y avaii de la disci-
pline, Il ne manguail alors, comme on saif, pas un boulton de guéire.
Pour une cravate non réglementaire ou des souliers mal cirés, au bloc !
Les jours de revue, les boutons de capote brillaient comme des miroirs,
les paqueiages ¢élaient sans bavures, et les défilés avaient une majesté
automatique qui metiait les larmes aux yeux des spectateurs,

Pas de rouspétance! On ne vous demande pas vecirve avis; vous
n'avez qu'da obéir !

Nous avons connu Uenvers de celte discipline quand officiers el
soldais ont été engagés cote a cote dans leur vragie fonction qui était,
non de marcher au pas, mais de se balire ef nous en avons mesuré alors
la vanité, la malfaisance et les dangers : elle étaii valable peut-éire pour
muainieniy une forme exiérieure qui fait illusion ; elle est caduque ei néga-
five dans les incidences du travail el du combat.

Quand il s’agit de se poster a deux d un ciéneau morfel ; quand on
dolf se trainer dans les iranchées, s'aplatir sous les obus, partiy a 'assaut
sous les balles, porter secours aux camarades qui souffrent et qui meurent,
fout s’anéantit des régles spectaculairves : il n’y a plus alors ni aligne-
ment, ni salut, ni ordre formel, rni cravate, ni boulon de guélre.

Et lofficier qui prétend commander en mailre, comme Q la caserne,
est abaitu par quelque balle perdue,

Mais le danger incite les hommes a refrouver la vraie discipline qui
est ordre, obéissance slricie aux engagemenis consentis, cohésion aufour
des forces morales — galonnées ou non — qui s affirment, entraide et
fraternité,

Nous laisserons a la caserne ses alignements, ses pelotes et ses "com-
pagnies de discipline’”’. Nous réaliserons l'ordre, I'équilibre et I"harmonie
dans une adhésion fonctionnelle a la discipline coopérative pour une édu-
cation du travail,



‘essentiel est de marcher!

Olivier. — [’ai aussi un cours de morale, dans une école
‘ munipipale.
Jean-Christophe. — Un cours de quoi ?
i 0. — De morale.
j J.-C. — Quelle diable de sotlise est-ce la ? On enseigne la
l morale dans vos écoles ?
;: Olivier sourit. — Sans doute,
,' 1.-C. — Etil y a de quoi parler pendant plus de dix minutes ?
| 0. — J’ai douze heures de cours par semaine.
! 1.-C. — Vous leur apprenez donc a faire le mal ?
' 0. — Pourquoi ?
Jl J.-C. — Il ne faut pas tant parler pour savoir ce qu'est le bien.
; 0. — Ou pour ne le savoir point,
i J.-C. — Ma foi oui, pour ne le savoir poini. Et ce n’est pas

| la plus mauvaise facon pour le faire, Le bien n’est pas une science,
! c’est une action. il W'y a que les neurasihéniques pour disculailler

sur la morale ; et la premicre de toutes les lois morales est de ne
pas éire neurasthénique. Diable de pédants ! Ils sont comme des
culs de jattes qui voudraient m’apprendre @ marcher.

! Q. — Ce n'est pas pour vous qu'ils parlent. Vous, vous savez,
i . . .

il mais il y en a tani qui ne saveni pas !

| §.-C. — Eh bien ! laissez-les, comme les enfanis, se frainer

[
| o qualire patfes, jusqu’a ce qu’ils aient appris d’eux-mémes. Mais,
’ sur deux pailes ou sur quaire, la premiére chose, c’est qu'ils

marchent,

Extrait de « Jean-Christophe » de Romain Rolland.



THEME DU CONGRES

¢, FREINET

La discipline scolaire

« Oui, Mais n’oubliez pus qwelles élaient au plus dix, et lewr
mailresse avec elles. Si elles avaienl é1é soizante, el moi lowl
seul en face d’elles, avec la lerre dans une main el le soleil
dans Uautre, ne pensez-vous pas que je me serais enrouc
et abruli avant un quarl d’heure ? De la le dogmatisme el le
dressage d'esprits. Cela fail voir qu'il y a bien 4 changer dans
nos écoles, si Von veul qu'avec la science la République y
enlre. »

AraiNy (PROPOS LIX.)

J'ai beaucoup hésité avant de déclencher le scandale de la Disciplina
dans les écoles des villes et les classes surchargées, el j'ai, naturellement,
targement consullé nos camarades.

Pourquoi, dira-l-on, la discipline dans ces écoles seulement ?

Parce qu’il n’y a aucune commune mesure, techniquement et hunaine-
mient parlant, entre la discipline telle qu’elle peut étre pratiquée dans les
elasses que nous dirions normales, méme si elles ne sonf pas encore moderni-
sées, des villages ou des bourgs et des écoles de ville privilégiées, el les réa-
lités de la discipline qu'exigent les classes surchargées el tout spécialement
les écoles-casernes, ces grandes usines qui malaxent la matériau humain,
et dans des conditions et selon des techniques qui sont un défi an bon sens
el au progres.

Nous parlerons done toul spécialement de ces classes. 11 y a peut-étre
el sans doute — néeessité pour les autres a éludier d'urgence I'instauration
d'une discipline nouvelle, mais pour celles-ci, il y a scandale, et un scandale
aqu’il suffirait, je crois, de dénoncer avec une particuliére précision pour que
des mesures interviennent obligatoirement.
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Il y a quelques vingl ans, on avait mené de méme une ardente campuagne
en faveur des enfants martyrs, Celle campagne continue pour 'enfance dé-
linquante et en danger moral. Elle a inconlestablement porté des fruiis, La
notre fera des mécontents peut-étre. Souhaitons du moins qu’elle puisse
quelque peu renverser la vapeur sur une penie qui mene a la faillite totale
de I’Ecole, qu’elle soit moderne ou traditionnelle.

Ce n'est done pas sans appréhension que nous engageons la lutte.

« Si nous condamnons publiquement des faits préecis, nous écrit un cama-
rade de ville, nous condamnons des maitres pris en particulier ; nous suscife-
rens peul-étre des enquétes qui se traduiront inévitablement par une action
contre les maitres et contre I'Ecole et qui pourraienl amorcer des campagnes
politiques regrettables. »

« Je connais beaucoup de maitres — et j'en suis — écrit un autre cama-
rade, qui ont recours & la discipline sans pour cela que les enfants leur en
tiennent rigueur.., J'ai 35 éléeves dans ma classe, le lemps passe vite, et les
enfants groupés en équipes, me remercient d’introduire dans leur elasse ce
mimmum de discipline gui leur permet de (ravailler en toute quiétude el
mdépendance d'espril »,

Pour éviter tous malentendus, situons bien le débal an préalable.

Aussi bien, ne discutons-nous pas dans l'idéal, Nous ne sommes pas de
ces théoriciens qui penvent se payer le luxe de solutions apparemment par-
faites, mais qui ne sont pratiquement valables pour personne., Nous sommes
des instituteurs qui avons & vivre et a travailler tous les jours avec les 25,
30, 40, 50 on 60 éléves de nos classes. Nous savons tous la nécessilé de 'or-
dre et de la discipline. Nous constatons que, dans certaines conditions au
moins passables, et quelles que soient les méthodes employées, cette discipli-
ne peut se maintenir sans drames ni- scandaie, méme si 'instituteur use de
punitions et de récompenses, méme s'il est parfois d'une sévérilé exagérée.
Nous présenterons en fin de nos enjuétes, avani le Congres, des solutions que
nous préférerions mieux compatibles avee 'éducation, le progres el I'humani-
i¢. Mais, nous le répétons, le scandale ne touche, heureusement que trés exeep:
itonnellement les écoles de villages ou de bourgs, ou celles qui, privilégiées,
fonctionnent en ville dans des conditions acceptables. Pour toules ces écoles
les maitres pourraient répondre souvent comme notre ami Hourtie (Gironde)
qui nous dit laconiquement :

« Les effectifs sont convenables, les locaux trés améliorés, les enfants
nous aiment et nous les aimons. Aussi la discipline n’entre-t-elle que fort
peu dans nos préoccupalions pédagogiques »,

(C’est dire combien nous lenons & marquer dés ce début que la pédagogie
le dévouement et la responsabilité des éducateurs ne sauraient étre incrimi-
nés dans les situations et les faits que nous allons révéler. Ce sont les condi-
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tiong de travail gui sont a I'origine du scandale et de la discipline. Les insti-
tuteurs y sont impliqués, hélas! Ils en sont parfois malgré eux les instru-
menis el loujours les victimes., Que ces mémes institulenrs aceedent a des
classes on les conditions de travail sont plus normales, & la ville ou & la
campagne, le scandale cessera presque aulomatiquement dans leur classe
i moins que la fonction ne les ait totalement déformés et perverlis. L'inverse
esl, hélas! vrai. Il est de nos adhérents qui, incorporés dans les écoles-
casernes en sont réduils, eux aussi, a faire metire les mains sur la téte.

Ce sonl ces conditions de travail que nous allons dénoncer pour en dire
le seandale. Les instituteurs y sont inévitablement mélés, comme le mécani-
cien est mélé aux débris do (rain qui déraille. 11 v aura malheureusement
quelques instituteurs qui ne comprendront pas et n’accepleront pas nolre
distinclion el qui se considéreront comme diffamés. Les raisons de notre
campagne sont frop graves pour que nous hésitions. Tl v va de la dignité el
de Vavenir de 'Ecole.

Bt si nos ennemis profitent demain de nos arguments pour essayer de
déconsidérer nolre essentiel souei laique ? 1l nous reslerait alors la ressource
de mener parallelement d’autres enquéles qui réveleraient comment les mé-
imes causes délerminent partout les mémes maux et que ce n'est pas une
discipline traditionnellement autoritaire gui résoudra les problémes.

Heconnaitre certaines tares el [aiblesses d’un grand organisme public
lel que I'Ecole, lulter pour que prennent conscience de ces insuffisances
¢ducateurs et parents, chercher les solulions possibles, sont les démarches
normales d’une opération qui, méme scabreuse an débul, devrait étre par la
suite payante et hénéfique.

Nous dirons enfin que nous somines contraints a cetle aetion, par 1'im-
passe ol nous rejettent 'insuffisance des locaux el la surcharge des classes.
S1 celte tare devait s’étendre encore, si d’habiles regroupements devaient
rationnaliser la répartition des effeclifs, nos techniques auraient vécu et
s'anéantiraient avec eux fous nos réves d'une école susceptible de former
les citovens et les lutteurs de demain, 11 n’y aurait plus que la caserne on
une discipline autoritaire sans faille préparerait les régimes obscurantistes
de demain,

Nous ne redirons jamais assez oue I'insuffisance des locaux et Ia surchar-
ge des classes constituent le plus dangereux sahotage aui, depuis vingt ans,
ait menacé PEcole laique.

Nous n’avons pas le choix : on remonter le courant ou faire faillite.

Nous remonterons le courant. Nous comptons pour nous y aider, sw
fa compréhension des parenls et des éducateurs, sur le courage des défen-
seurs de 'Ecole qui sauront rvegarder le danger en face el agir ensuite en
inigues conséquents. en démocrafes, en hommes,

2
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G. GROS

Des sources de la discipline autoritaire

Notre amu Gros a (ravaillé longlemps dans des écoles de
villages. Pour des raison indépendantes de sa volonlé, il a dd
rentrer en wille. Voici ses réflexions,

L — LE « COMPLEXE ELEVES-MAITRES »

« La question de la discipline esi plus particulierement iragique dans les
ccoles de villes » écrit Freinet. Tragique est le mot exact, sans exagération,
et plus encore pour nous éducateurs de I'Ecole Moderne qui ne saurions noue
résigner & cetle « dégradation de la fonction enseignante ».

Voici done ce complexe éléves-maitres qui se poserait ainsi :

1¢) Obligation on se trouveni les enfants de vivre dans un milien qui ne
leur convient pas;

2°) Obligation qu'on fait & 'enfant de s'astreindre a des taches qui ne I'inté-
ressent pas (efforts a vide).

Personnellement je snis convainea que le deuxiéme point de ce complexs
n'est que la conséquence du premier. In effet, les conditions de travail son:
telles, pour la majorité des enseignants, que méme les meilleures volontés se
heurtent & de telles difficuliés matérielles dans leur effort de rénovation, qu'elles
ne peuvent obtenir de résullats efficaces et durables.

Je m'explique : (reize années d'enseignement dans quatve milieux différents
avee ce que j'appellerais une « état d'esprit pédagogique » identique, m'offrent.
avee une évidence irréfutable — et cruelle — Uillustration de celte affirmation
de Freinet : « Il y a une solution, la seule : vingl-cing enfants par classe dans
une classe équipée pour le travail »,

IL. LES FACTEURS DE LA DISCIPLINE

Dans mon cas particulier, ils résultent d'une comparaison qgui pourraii
presque s'inscrire dans un tableau, Il s'agit probablement d'une banalité, mais
un {ruisme que 'on redécouvre pour son propre compie cesse vite d'en étre un.

Miliew Locaua Effectifs Discipline
Village 400 habitants Suffisants 17 éléves (classe unique) Coopérative
Village 4.500 habitants Suffisants 35 - 40 (C.P.) Autoritaire
Village 100 habitants Suffisants 21 (C.M. - I.E.) Coopérative
Ville 100.000 habitants Exigus (3 =% 7) 210G Autoritaire
Ville 100.000 habitants Suffisants 35 -40 (C.I) Autoritaire
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Je précise que j'entends par discipline coopérative une discipline basée sur
la libre discussion concernant le travail individuel et coopératif des enfants
avec ou sans journal mural et en tous cas sans punitions traditionnelles (piquets,
lignes, retenues) — comme je 1'ai exposé il y a cing ans environ dans I'Educateur
— la discipline autoritaire étant celle qui repose — au moins partiellement -
sur 'emploi ou la menace de sanctions: lignes, refenues, privation de récréa-
tion — les chatimentd corporels étant exclus (pour de multiples raisons).

Ceci dit, qu'apparait-il & I'examen de ce tableau ? Que ce qui a conditionné
I'emploi de telle ou telle discipline a été — pour moi au moins — avant tout la
question des effectifs et des locaur. En effet dans les premier et troisiéme cas,
j'ai pu avec les moyens du bord et la collaboration des enfanis, m’organiser
pour praliquer en partie et progressivement les techniques Freinet, et de cette
organisation une discipline nouvelle est née tout naturellement. Je ne m’y éten-
drai pas. Mais je le nole pour monirer que si, aujourd™hui, je ne puis agir de
la méme facon, ¢'est absolument conire ma volonié.

[11. LA DISCIPLINE A L'ECOLE « DE VILLE »

lei se cristallisent les différents aspects du probléme : pourquoi employer
cette discipline ? Quelles en sont les conséquences ? Quelles sont les tentatives

d'v remdédier ?
1*) LES CAUSES.

u) L'enfant. — Les principaux trails qui le ditlerencient a mon avis, de eniant
des campagnes, soni, chez nous, sa nervosité, son aptitude 2 la discussion, et
pussi la, violence de ses réactions de défense (die 4 Pipsafiisance de celle-ci).
Evidente influence du milieu.

b) Locauwx, malériel, effectifs. Méme suffisants, lorsque les enfants sonl
assis, nos classes ne permettent pas le déplacement et le groupement de tous les
éleves devanf une gravure, ou un objet ou pour un chant par exemple, 1l est
1arement possible d'y installer une ou deux longues tables de travail manuel
ou dessin. Un camarade disposant d'une classe trés vaste a pu ainsi constituer
un véritable atelier de peinture alors que je n'ai pu moi-méme organiser quelque
chose de décent.

— Une senle armoire bibliotheque permet de serrer le maiériel denx
clageres sur quatre seulement sont accessibles aux enfants.

— La moitié des éléves est dotée actuellement de tables individuelles (17) avec
chaise el tiroir, L'aulre moitié occupe des bancs 4 deux places - inclinés,

- Le sol est constifué par un plancher — et {rés sonore.

— La cour est beaucoup trop petite : 250 enfants s'y « coloient » aux récréa-
tions, Les portes des W. C. sont & demi hauteur et naturellement les préaux
insuffisants.

¢) Organisalion pédagogique, — Mais n'est-elle paus elle-méme une conse-
quence ? En effel, jadimire ceux de nos camarades qui onl po dans de telles
conditions de travail — et d'isolement — réaliser nos lechnigues a pius de 15,

ou disons 20 %. L’instrmment essentiel dans un tel cadre reste lu legon, et ¢'est
bien le seul véritablement, officiellement, reconnu. Pas question d'individuali-
sation du travail et de la recherche, pas question d'équipes de travail pour
observer, mesurer, créer. Ou les logerait-on ? Comment les aiderait-on ? Comment
les controleraif-on ? Bt c’est si vrai que les « legons d’essai » des novimmaliens,
en sciences, se font avee 10 éléves seulemeni, N'est-ce pas une confirmation
implicite de nos raisons de revendiquer ?

Je ne crois pas que l'on puisse sérieusement donner a 'enseignement « un
arand bain de réalisme » en essayant de «conduire » Pobservation dwn ohjet
par 35 ou 40 enfants.
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2°) LES CONSEQUENCES.

Une assez longue étude des cadres de notre travail était nécessaire pour
nous amener i quelques conséquences parmi une mullitude d’autres. En voici.

a) Les enfants sont condamnés & 5 ou 6 heures d'immobilité el de silence :
condilions mémes de « l'efficacité » de la lecon magistrale : qu’elle soit exposi-
tive, ou interrogative (dite « de découverte n). Et le plus grave : quel que soil
leur dge, 6 ou 14 ans, En cas de violation de la régle... quoi d'anire que la
sanction ? C'est le probléme du « bruil ».

b) Pour la lecon magistrale. Deux cas : elle inléresse 'enfant ou pas. Je dois
dire gu'avec les enfants du C.E., je n'éprouve pas la plupart du temps cetie
difficulté : esprits neufs, curieux, avides, c'est plutdl la difficulté opposte ;
un intérét — au moing momentané — envahissant, Tous veulent répondre,
parler. D'on discipline : doigls levés, attente, bras eroisés... ele... Bt comment
obtenir tout ceci?... la sanciion ?

¢} Ici encore se place la question du bavardage, Evidemment, ¢’esl la soupape
contre 'ennui. Quoique, peul-éire, pas aussi simple, Mais, en tous cas, combien
favorisé par la promiscuité de deux par bancs, trés serrés, qui déclenche encore
tons les processus de distraction : taquineries de voisin & voisin, ele, Comme
par hasard, les enfants qui disposent d'une lable personnelle assez grande trou-
blent moins la classe que ceux « des banes » : pas de crayon qui ronle, d'ardoise
aui tombe, ete,

i)y Entrées el sorlies nécessitent aussi le cérémonial : rangs, mains au dos,
lenteur... dont je riaig au filln « L'Ecole Buissonniére ». Je ne ris plus. Sana
le cérémonial, ¢'est 'explosion ou la ruée vers la porte... Pourtant.., pourtant :
on g'arréle trés volontiers au panneau d'exposition de gravures et de lextes
libres, malgré la récréation qui «mugit » aun dehors... Oui, mais... Allez! Circu-
lez ! 11 est indispensable de fermer & clef la porle du vestibule pour que le
maitre de service puisse surveiller... Et ¢’est vrai: c'est indispensable.

Dailleurs : un probléme encore pour nous : n'est-il pas vrai, qu'an moindre
désordre, de bonnes dmes seraient la pour murmurer : « Encore les « méthodes
nouvelles ... » ? C'est si vrai que cela s'est produit il vy a deux ang dans ma
propre école,

e) Les sanclions. — Pendani des mois, je n’ai pu m'y résigner. Peul-élre
aurais-je réussi avec des enfants plus agés, & Ia mémoire plus « sensible » au
raisonnement ? Je n'en sais rien. Actuellement, dans ma classe, elles existent,
oniquement dans le cadre du réglement, d'ailleurs : mauvais poinis entrainant
la retenue, sous P'aspect surtout «invisibles mais présentes». J'ai, hélas! un
cahier de mauvais points. Je n'en suis pas fier, bien qu'il affecte une modeste
partie de Peffeclif senlemenf. Mais j'ai connu autre chose... Je justifie toute
sanclion, je ne P'apolique pas mécaniquerent. Je suis en conflil permanent
avee Diurlkeim et auires. Je sais.., Mais cela ne suffit pas pour me donner du
contentement. Je me souviens qu’étre un éducateur était toute antre chose. Jeo
regrette tant de travail gdché, de richesses perdues.

f) La cour. — Nétant pas mon domaine permanent et propre, je ne la peindrai
pas longuement, Plusieurs fentatives d'interdiction de courir onl été faites. Je
ne sais si elles réussissent, ailleurs, Je sais gqu’ici elles échouent et gque 'aspecl
d'une cour ot 'on re-crée ses forces mentales, ressemhle certainement beaucoup
i celui d’unéd « fosse aux ours», comme dit Freinel : avec cetle réserve que les
ours seraient enragés, Le jen primordial est «la bagarre n. De feinte, elle est
vite réelle. Inlervention du maitre : « M'sieu! On s'amuse ! ». Grands, moyens,



petits du CP qui viennent de la maternelle, grouillent dans la fosse qu'on ne
fraverse pas sans risquer quelque chose. Voyez-vous, voyez-vous avec VOS yeux
de pére, les petits de 6 ans, plaqués pontre les murs, pratiquement terrorisés
pendant loul le premier trimestre ?

Belle école de modération et de paix ! « Arrétez-les », nous dit-on ?

Comment ? S’il vous plait ? 11 n’y a plus qu'un moyen : plus de récréations !...
Te pense a4 mes enfants des campagnes, qui avaient pour s'ébattre leurs grandes
cours en pleine nature quand ce n'était pas cette nature elle-méme, avec ses
champs, ses aires, ses collines et ses rives... Mais qui y pense aussi?

IEnfin, détail non négligeable, les petits n'osent pas aller aux cabinels pen-
dant les récréations — et pour cause (voir plus haut) —; il en résulte des
dérangements de la classe... ou autres incidents désagréables avant tout pour
I"iniéressé.

q) Le comportemenl de Uenfant, — Malgré tout cela, j'ai I'impression que
ies enfants encore jeunes (C.E.) ne sont pas encore « saturésn» de 1'école, ceci
mis a part que leur élat d’agitation, en f{in de journée, de semaine, de trimestre,
suit un « erescendo » qui apparaitrait au moins averti. Cependant, pour les plus
arands, si j'en crois certains collégues, il n’en est pas de méme, et leur élat
« oppositionnel » semble plus accusé. Ce qui est patent, en revanche, c’est 1'im-
vossibilité d'une allitude constamment, et envers tous, humaine : c'est-a-dire
d'homme 4 enfant, et non de pédagogue & éleve. D'on, deux hommes en un:
I'instituteur, I'homme. Et done, par réaciion, disparition de I'enfantine confiance
ou, tout au moins, atiénuation de celle-ci. Comment y aurail-il des rapporis
humains avee une masse ? Camus a dit : « Pour luiter contre 1'abstraction, on
est souvent obligé de lui ressembler ». Le grossissement des effectifs es{ aussi
une abstraction. L'enfant, dans la masse, ne voit plus dans le maitre un guide
amical, ferme mais compréhensif, il me voit plus que le « Maitre » — sans
"acception de conducteur de disciples, bien entendu, mais plulot avee celle de
maitre absolu.

Aufre réaction qui saute aux yeux: Uallitude morale de Uenfanl est, en
général, celle du « pas vu, pas pris». Chez les petits, ceci est si flagrant que
la disparition de 1I’Autorité physique — autremeni dit le mallre — hors de leur
champ visuel, améne {rés rapidement une agitation vite désordonnée. C'est le
famenx « ecoup du regard », dont parle la revue « Enseignants du Monde », En
sorme, le eoup classique du dompteur de fauves : Bel apprentissage moral que
celui qui est basé sur la peur du gendarme !

h) L'attitude des parenis est difficile & déterminer dans sa généralité : la
majorité d'entre eux n'a aucun rapport avec les maifres. Sur les 10 péres ou
méres de famille que j'ai pu rencontrer depuis| le débul de I'année, neuf m'ont
dit la méme chose: « Punissez-le | n. Quelles que soient les possibilités ou
mame les résultats scolaires de 'enfant : « Soyez sévéres », m'ont dit les parents
iéleves classés (puisque nous classons) dans les 10 premiers, les 10 moyens ou
les 15 derniers, La punition! est: done ]Ja panacée universelle... la seule.

Mes lentatives d'explicalion des difficuliés matérielles ou d’effectifs sont
z2ccuellies avee scepticisme ou indifférence (surtout).

Voila. 11 resterait des pages et des pages améres a écrire, bien que la sensi-
bilitd & tout cela s’émousse — el c'est peut-étre le plus grave, Il resierait a
poser une multitude de questions : notre école at-elle abandonné son idéal
d*éducation pour éire un simple distributeur d’automatismes ? les enfanis des
villes, éternels prisonniers des murs de pierre, seroni-ils toujours destinés a
quitter les murs étroits de leur maison. pour ceux plus étroits encore des
croles casernes 7 Continuera-t-on longtemps a construire de telles écoles usines
ou fourmilieres on la connaissance de la psychologie des foules serait plus
nécessaire a 'éducateur que celle de la psychologie de I'enfant ? Peut-on se
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dire « l.uque » si I'on ne pose pas au préalable ces problémes ? ... Allons, les
points d'interrogalion se succéderaient longtemps.

3°) DES REMEDES.

Chaque maitre réagit évidemment selon son tempérament el ses conceptions.
J'ai tenté, je tente encore, de maintenir ce que je peux des techniques qui
m'ont donné tant de satisfaction dans le passé. On me dira: « Qu'es-tu allé
faire en cette galére ? » Bon. Mais cela résoud-il le probléme ? Done, j'ai essayé
de continuer quelgques-unes de nos lechniques,

Imprimerie ? Difficulté d'initier rapidement de jeunes enfants qui changent
tous ou presque chaque année et n'ont jamais imprimé, Car alors: comment
occuper les auntres d'une maniére assez passionnante pour eux pour qu'ils
n'envient pas les imprimeurs.

Peinture ? 34 a la fois, Ik autour de 4 tables rapprochées en deux groupes.
Bon, Mais les auires ? Nécessité de réduire la fréquence. Difficulté des inter-
ventions individuelles pourtant indispensables dans toute méthode naturelle...
Iit 1a négation de tout : nécessité de la discipline formelle,

Caleul vivant ? Manipulations ? Pesées ? Par combien & la fois, s'il vous
plait ? Deux. Trois. Est-ce li vraimenl le contact avec le réel ?

Fichiers auto-correctifs ? Je les ai. Je les appréeie... Et j'aimerais qu'un
camarade me dise comment il s'en sert avec 35 enfants.

Il me reste le texte libre — & demi motivé, bien siir — el la correspondance.
L'engouement des enfants pour ces «débris de mon naufrage me montre éloquem-
ment ce que pourrait éfre une vraie classe « moderne »,

« Mais alors, finalement, tu travailles, a4 peu de choses prés, comme un de
tes collégues en 1900 ?» Force m'est de ‘dire oui. Avec cette différence notable
gue lui ne travaillaitl pas sur le méme « matériau» humain. Le « malériau »
actuel, ferriblement conditionné par le milieu et son rythme de vie, par ses
résonances psyvchiques, est autrement compliqué & manipuler. Ce ne sonl pas
des remedes 1900 ou des inferventions chirurgicales partielles qui répareront
nos maux., Avec celle autre différence que mon collegue 1900 pouvait avoir, lui,
bonne conscience.

En bref: ofi en suis-je donc arrivé ? C'est que tout efforl sur le plan indi-
viduel est quasiment inutile. Je ne dis pas que nous I'abandonnerons : ne pas
admettre nous conduit déja a essayer de changer, dans notre sphére, un ftel
élat de choses. Je dis que mes remedes personnels sont une goutte d’eau dans
la mer, que je suis réduit % 'impuissance : c’est-a-dire que, pour limifer les
égais, je dois employer des procédés disciplinaires qu'aucun adulte n’admet-
trait qu'on lui appliquat. Je dis que je le fais en toute conscience — mauvaise
~ puisque c'est Montaigne qu'on m'a donné comme guide a I’Ecole Normale ;
Montaigne : écoutez-le (& peu prés, car je n'ai pas la citalion sous la mmn)

« Je hais foute econtrainfe en la formation d'une Ame lendre que l'on dresse
pour 'honneur e la liberté, et tiens que ce qui ne peut se faire par raison
ne se fait jamais par la force ou par la ruse. »

J'ai longtemps en sous les yeux, quotidiennement, cette citation, jusqu'd ce
aque la pudeur m'oblige & la faire disparaitre.

Car, ou Moniaigne nous a-i-il induit en erreur, ou nous ne sommes plus
préoceupés, désormais, de former des ames tendres que l'on dresse pour 1'hon-
neur et la liberté,
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H. COQBLIN

ECOLES CASERNES !

D’aucuns semblenl insinuer purfois que nous exagérons quand
nous dénongons Ueffort surhumain el inhumain qu'elles im-
posenl aux éducaleurs --- el aux enfanls aussi.

Noalre ami Cogblin a élé pendant longlemps le protolype du
Directeur d'Ecole ouvrier de I'Ecole Moderne, donl les réalisa-
tions oni éié souvent citées en exemple parmi les écoles de villes.

Or, voyes commenl, aw moment o il prend sa relraite, Coq-
blin juge Uaggravation calastrophique de conditions de lravail
qui ont assombri les derniéres années de son aclivilé,

Oui, c'est bien un scandale : Double, si, a la fois, une trop grande collectivité
d'enfants vii dans des locaux insuffisants. Double, également, du fail qu'il y a
denx vielimes : Penfant et 'éducateur.

Du reste, certaines villes I'ont compris, et 1'on peut citer Dijon qui, dans
'es nouvelles écoles primaires qu'elle a construites, s'est arrétée au nombre
de @ classes par école. Clest largement suffisant. Quel progrés, a coté des
casernes comme celle que je dirigeais, &4 14 classes. 11 v avait, du reste, trois
veoles de filles avee C.C., de 17, 18 et 21 classes !

En ce qui me concerne, voici quelques précisions :

I* 500 éleves.

Locaux gais, vasles, bien équipés ;

Matérie! d’enseignement individuel (par classe) ou collectif (pour 1'école)

moderne et assez important,

Le scandale était done simple : trop grande collectivité d'enfants avec tous
les inconvénients que cela engendre,

[1 devenait double du fait que les enfants en souffraient, el que les mailres
cn o soufirant également, en arrivaient a opérer d'une facon idiote pour mainlenir
une discipline relative et un ordre minimum,

Les enfants. — Malgré deux récréations distinctes, les pelils retrouvaient les
prands aux renirées du malin et de 'aprés-midi.

Inévifablement, il n'y avait plus place pour eux.

I's ne jouaient plus librement. Certains passaient une partie de la récréation
dang la crainte. Les plus jeunes (CP ou CE) se fatiguaient de 1'état de choses.
IFaire renirer, sortir, évoluer collectivement 500 éléves, c'était long, et cette lon-
gueur de lemps élait invitation aux « coups irréguliers », aux réclamations,
i I'indiscipline,
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Tous les jours:
« M’sieu y m'insulte !
— M'sieu y m’allaque | »

Cela créait souvent un étal de nervosité inimaginable, et les moindres chan-
pements de température (vent, pluie persistante, neige...), les moindres événe-
ments du quartier, les grandes manifestalions de la ville, ete., avaient, de ce
fail, beaucoup de prise sur nos éléves.

Les récréations devenaient infernales, parfois.

Nous avons (15 années e mon séjour li-bas) accompli nos surveillances
régulierement. Ef, chez nous, il y avait la certitude que si nous n'avions pas
opéré aussi poncluellement el strictement, nous aurions eu &4 déplorer des blessés
graves, voire méme un mort ou deux dans l'année. Ceci sans exagération,
... malheureusement.

Car, avee un terrain aussi bien préparé, l'influence des tristes journaux dits
d'enfanis se faisail immédiatement sentir. Dans I'état quasi-général de nervosité,
les cas de brutalité surgissaient inévitablement,

Et nos enfants étaient, pour la plupart, de bons milieux familiaux, et ni
mieux ni pire gu'ailleurs. Notre quarlier n’'avait pas de taudis. Quartier neuf,
irés aéré.

Il nous était trés difficile d’obtenir collectivement quelque chose dans la
cour. Ex. : 15 ans, nous avons lutté pour conserver une haie de troénes a peu
prés « intacte » devant les w.-c.

Nous y sommes arrivés en interdisani le jeu dans 1/5 de la superficie de la
cour |

Nous n'oblenions des rentrées trés correcles que de temps a autre, aprés
nous élre fachés violemment. Autrement, ce n'était que de I'a peu prés. Et, sans
nul doute, nous serions tomhés, en peu de temps, dans Uindiscipline, le bruit
extréme, les choses qui portent préjudice aux aulres, aux classes voisines, A
toute 1'école — s'il n'y avait pas eu un « chien de quarlier ».

Ce role étail toujours eelui du Directeur ou de la Directrice car, souvent,
lez collégnes, fatigueés, se déchargeaient sur lui ou sur elle,

Anecdole :
Deux filles parlent :
« Tu ne connais pas la Directrice ?
— Non.
— Ben, celle-1a, la-bas, en bleu.
Ah! c'est donce celle-ld qui gueule toui le temps!»

Pour moi, que de temps perdu, et quelle fatigue a faire le gendarme pour
maintenir une vie possible dans 1'école, el ne pas démolir cette synchronication
nécessaire dans un établissement caserne.

Bien entendu, gue de mauvais exemples, mauvaises paroles dont faisaicni
nmmédiatement leur profit trop d'enfants, Ceci, incontrdlable !

Et, alors, nous en arrivions aux punitions, Presque journellement, ¢'était
uine épreuve de force entre eux et nous, «agrémeniée » parfois d’'une histoire
famentable ot la police venait méler son mnez (presque foujours: vols, école
buissonniére).

Celfe partie de ma tache a certainement éié la plus désagréable, la plus
décevante.

Il y avait en moi deux hommes :
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— Celui de I'école (dont je vieng de parler) ;
— Celui de la classe, tout différent.

LA, au moins, j'étais heureux, el tant que les effeciits ont été entre 20 et 25,
la discipline était une chose inexisiante, au sens étroil du terme. Ceci da, bien
entendu, & 'emploi de nos techniques, & la fois instructives et éducatives.

J'ai pu faire l'expérience que j'ai relaiée dans 1'Ecele Libératrice.

Nos étapes furent celles-ci :
— plus de classements, plus de notes ;
—— plus de récompenses ;
— fonctionnement du self government ;
— plus de punitions,

Cela m'a demandé des années.

Remarques. — Plus de récompense ne voulait pas dire plus de louanges,
Plus de punitions ne voulait pas dire plus de remontrances ou de blames.

J'ai vécu heureux dans ma classe alors que, dans l'école, certains jours, j'en
etais exaspéré.

Puis, les effectifs ont monté, monté, des maitres ont manqué, mes charges
directoriales se sont amplifiées. Il n'y a plus eu de classe véritablement possible
vour moi. La part éducative a disparu presque totalement de mon travail., Ce
travail haché, peu suivi est demeuré & peine instruetif, tant il élait irrégulier
et, lors de ma derniére année, j'en suis revenu peu i peu aux punitions. Méme
en essayant de les rendre pas trop absurdes, je ne suis arrivé a rien de bon. Je
n'ai plus en de bonne mentalité collective de la classe. Et, a échelle réduite,
ce fut une nouvelle épreuve de force entre weux» et moi — sans profil, on
peut en étre sur,

Je répéte que nos garcons, dans leur totalité presque, élaient de bons gar-
cons, Parmi eux, comme parfout, il y avait de bons et de mauvais éléves.

Leur grand nombre vivant en collectivité, nous obligeait & leur faconner une
vie seolaire, une cadence de travail, une forme de détente (si l'on peut appeler
détenty le quart d'heure passé a4 plusicurs cenlaines dans une cour) contraires
4 leur santé physique et morale.

Les plus jeunes n'y comprenaient parfois rvien pavce que jeunes et innocents.

Des petits de six. ans disaient 4 ma femme :

« Pourquoi il se fache, Monsieur le Directeur ? »

Pourtant, il fallait & la brulalité répondre par... la brutalité, car nous
ctions 4 la limite permise. Ces pelits ne comprenaient pas pourquoi la récréation
¢tait stoppée brutalement ou supprimée.

Le malheur est que nous sentions Uinefficacité des sanctions. Ceries, nous
abtenions un calme momentané, nous évitions 'anarchie el 'accident. Mais on
était I'eeuvre éducative, 1'élévation du jeune individu confié a4 nous.

Certains jours, nous élions des dompteurs !

Toute ma vie, je verrai les figures renfrognées, malgracieuses de tous les
maitres ; certains jours o la masse des H00 avait &6 impossible, I'en étais, et
les aulres aussi, éceeuré,



P. FEVE

A quand le matricule 2

Méme lémoignage de notre camarade Féve, Direcleur d'Ecole
@ Thaon-les-Vosges (Vosges).

Il est exact que la siluation des Ecoles de Villes est parfois peu lenable. Les
enfants des villes ne sont pas les mémes que ceux des campagnes. I'en parle
par expérience personnelle, Les locaux des campagnes sont sans doute défec-
tueux, quoique la loi Barangé ait permis aux communes de belles réalisations.
Mais il n'y a aucune comparaison avec I'atmosphére de nos Ecoles-casernes.

Mes plus belles années d'éducateur se sont passées pendanil 25 ans & I'Ecole
rurale ol le probléme de la, discipline ne se pose méme pas,

L'Ecole-Caserne de la ville, ot I'on entasse les enfanls comme de jeunes
recrues ne peut avoir qu'une discipline de caserne. Pour peun que cela continue,
on donnera aux enfants une plaque matricule qu'ils porieront au cou. Ce sera
plus facile pour retrouver les délinquants au fichier du directeur.

L'Ecole de ville est saturée. Il n'y a plus possibilité d'ajouter une seule table
dans les classes. Il faudrait reculer les murs, On utilise les salles annexes : de
dessin, de gymnastique, de travail manuel, quand ce ne sont pas les insialla-
tions sanitaires qu'on supprime pour faire des classes.

Dans de telles conditions, il n'y a pas d'autre discipline possible que Ila
discipline militaire. 250 enfants qui courent, cela fait trop de bruit, et il faut
¢ clouer les becs »,

Quant aux cours toujours trop petites, il faut y placer les enfants, classe
par classe,

Je passe sur la fatigue des mailres, que la présence hallucinante de tant
d’enfants épuise. Je passe sur toutes les interdictions & prononcer pour éyiter
les accidents.

Oui, il faul dire aux parents et au public ce qui se passe, et ce qui arrivera
si I'on n'y porte reméde A bref délai. Nous avons de moins en moins de maitres
el cela se comprend. Qui se sent assez courageux pour rentrer dans l'arene ?
0ui serait assez téméraire pour affronter une bhataille dont la défaite est certaine ?
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La fosse aux ours

J'ai déja raconté, il y a quelques années, combien j'avais ¢té houleverse
en visilant la vieille école ou travaille, & Paris, nolre ami Perriot (et on
nous dil qu’il en est encore de pires). De la fenélre d’un premier étage,
mon regard plongeail sur la cour : une véritable fosse aux ours de peut-étre
20 & 30 m de long, entourée de trés hauts murs. Deux platanes qui survi-
vaient par miracle ; au fond, les cabinels classiques et, la-dedans, parmi
une masse d’enfants courant, gesticulant et criant, deux inslituteurs de
surveillance dans la fosse aux ours.

Pourquoi ce spectacle m’avait bouleversé ? Parce qu’il me rappelail
exactement le camp de concentration de Saint-Maximin, avee cet avanlage
en faveur du camp que nous n’étions que 70,

L’expression était lancée (méme si quelqu’'un en avait parlé avant nous).
Nous dénoncerons la discipline de la fosse aux ours.

it nous donnerons alors la parole & ceux de nos collegues qui sonl
dans cetle fosse aux ours, qui se rendent compte qu’ils sont dans une fosse
aux ours (pour si paradoxal tjue cela paraisse, ce n’est pas I'unanimilé),
el qui sont préts a ftout faire pour en sortir,

Ce qui se passe dans celle fosse aux ours — dans la cour el dans les
classes attenantes qui ne valent pas mieux — c’est 1 que réside le scandale,
et un scandale que nous mesurons mal, nous qui avons eu la chance de ne
pas étre condamnés & la fosse wux ours. Licoutons d’abord notre ami
Finelle (Cote-d’Or), nous expliquer la genese et I'évolution du drame,

Et puis nous donnerons la parole & un camarade de la région parisienne
qui a rédigé pour nous une Ghronigue de la Fosse aux ours, que nous
expurgeons, d’ailleurs — l'auteur nous excusera. Nous verrons si nous
pouvons aller un peu plus avant la prechaine fois.

Et nous continuerons la dénoncialion du scandale. Il nous sera plus
facile, alors, d’indiquer, en- fin de discussion, les solulions praliques que
nous proposons & ce drame de la Discipline dans un certain nombre d’écoles
urbaines.

C. F.
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R. FINELLE

La vie dans un groupe scolaire

OCTOBRE

Rentrée

Derniers beaux jours, derniers sourires d'un soleil déja moins chaud. Une
grande batisse toute neuve, orgueil des architectes et d'une municipalité, avale
a00 enfants, 500 éléves qui révent encore de grand air, de prés, de bois, de sable,
de mer ; 500 éléves qui ont réappris en deux mois, malgré nous, & relire dans le
grand livre de la nature.

« Ils sont calmes cette année ! »,

Cour

Les grandes filles se proménent bras dessus bras dessous, chuchotent et se
confient ; premiers sourires, premiers bals, premidres rencontres, premiers sou-
vis et réves roses.

Les grands garcons, par paqueis de 6 ou 7, disculeni scooters, vélos, exploits
sportifs.

On se raconle, on se communique souvenirs et projets. Les petits reluisants
tout neufs, ont des trésors & se montrer, & nous montrer.

On les écoute, on s'intéresse a leurs naives histoires ou on fait semblant, on
apprend tellement vite, en ville, i faire semblant.

Classe

_ Tout le monde se remet en route lentement, trop lentement peut-étre. Les
intéréls de I'enfant sont rois. Les gestes sont détendus, contrdlés. La petite col-
leictivilé s'organise dans chaque salle, matériel, coopérative, élections, responsa-
bilité.

Le sourire fleurit sur les lévres. Les tétes sont blondes ou brunes, toutes sont
jolies.

La vie est encore au rythme de la durée, de 'artisan,

Tout va,

OCTOBRE

Deuxidme quinzaine

Premiers brouillards qui trainent sur le canal et la riviére, premiéres brumes
dcres qui rabattent 1'épaisse fumée de 1'usine et estompent la forme monotone
des cités ouvriéres.

Une douzaine de maitres et maitresses ressentent leurs premiéres angoisses.
Les idées simples, les résolutions longuement miries dans le calme des vacances
s'envolent déja |



Certes, la répartition avait éié diificile malgré une création obtenue i 'arra
¢hé en derniére minute. Certes, I'on savait que les classes seraient encore char-
gées, mais la réalité n’élait pas encore mise 4 nu, 'espérance, 'espérance seule
souriait. Et la réalité, apparait maintenant crimeni. La quaraniaine d’éléves
de chaque salle ne correspond a aucune réalité pedagogique. Dans le souci d’éga-
lité numérique on a oublié 'essentiel : la diversité des acquisitions, des rythmes
de travail, des valeurs intellectuelles, des possibilités individuelles, Et 'on sait,
on sait trop bien, qu'avec une telle masse d'éleves, l'individualisalion de 1'en-
seignement sera impossible. Si, an moins, on peut créer et maintenir une unité
affective, I'essentiel sera sauf, le reste ce sera aftaire de travail, d’acharnement
et personne ne mangue de courage.

Ei les enfanis sont calmes el obéissanis cetie année !

L’accident

Comment cela s'est-il fait 7 Comment cela esi-il arrivé ?

Un matin, il pleut, la classe est difficile, mais n’ecsi-ce pas normal ? 10 heures.
La pluie redouble. Récréation! Ei 500 éldéves, filles du C.C., garcons, grands,
moyens, petits sont entassés, comprimés, empilés dons un préan exigun el sonore,
tout fier de sa solidilé de béton armé.

Chutfes ! Cris, pleurs ! Le ton monte. Les vociférations montent, Les tympans
se déchirent | Coups de silflels perdus dans cette marée de bruits, maitres perdus
dans ce flot d'enfants. Rappels & Pordre sans effet !

Llillusion de l'autorité bienveillante, de la sagesse alientive s'envole.

L'immense boite de Faraday en béton et en ferraille, qui emmagasinait de
I'électricité, vient d’exploser. La pluie n'a été que la condition, elle n’est pas
la cause.

Le déhut de Penfer

Les escaliers, les couloirs deviennent bruyants, le bruit appelle le bruit. Un
w grégarisme », une réaction en chaine s'installent, incontrdlables, incontrolés,
mécanismes inconscients ; les éléves se poussent, se bousculent.., les nerfs sont
# fleur de peau. En classe, toute la richesse du fond de I'ame s'évanouit, 1'effort
grofond devient impossible, tout n'est plus que superficialité, les réponses sont
des eris qui répondent 4 un besoin d'activité trop longlemps contenu. De I'énergie
a besoin de se libérer, elle se libérera. La vie n'était pas au rythme de la nature,
trop de gestes avaient 6té refoulés,

Les maitres s'essoufflent, s'époumonnent.

« Plus personne n'a le droit de se déplacer sans mon aulorisation.
Plus personne n'a le droit de répondre avant que...

Plus personne...

Plus... »

Il faut soumeitre tous les gestes, toutes les pensées, tous les Intéréls a la
méme norme, au méme rythme, aux mémes commandements. La vie est rentrée
dans le rythme du temps, de la sonnerie, du coup de sifflet. C'est I'usine, mais
une usine artificielle non créée par ceux qui s'en servent.

On est au rythme, 4 la cadence de 1'artificiel ; les cceurs se sont fermés.
Les téles blondes ou brunes ne sourient plus, les mailres ne sont plus maitres,
surtout d’eux-mémes,
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NOVEMBRE

L’enfer
Gour

Vent, pluie, préau infernal. La cour exigué semble s'étre encore raccourcie.
Les grandes filles se pincent, gesticulent, poussent de ces cris, qui, s'ils étaient
isolés, feraient mal & entendre, cris de malades.

Les grands garcons s’empoignent, luttent, se jetlent a terre, réactions ner-
veuses, coups de poings, clans, vengeances sournoises,

Les pelits « s’atlaquent », se poussent, pleurent, se déchirent et les 4 maitres
d_el_gervu‘.e perdus dans la tempéte semblent avoir fermé leur Ame méme o la
pitie.

Un enfant qui saigne...
UIne téte qui frappe lourdement le béton dur...
Les portes tes W.C. qui claguent, s'ouvrent se ferment... promiscuité,

Les pauvres lroénes, note anormale de verdure dans cet enfer, qui sont
dépouillés rageusement de leurs feuilles...

« Va au concierge... Va le laver... Madame ! Monsieur |... Débronille-toi... Je
n'ai pas le temps... »

Trois grands qui réglent son compte & un petit...

« Hep ! toi la-bas!»n Coups de sifflet ! Mais «toin est déja parti, Toi sait
trés bien qu'en allant vile, en se faufilant, il redevient un &tre dont on ne connait
méme pas le nom, un anonyme recherché en vain...

~ Et pendant ce temps, 4 ou b malades, ou prétendus tels, avec certificats mé-
dicaux, soni dans chaque classe, sans surveillance, & se battre, 4 jouer & saufe-
mounton sur les tahles. ..

Glasse

Ca ne marche plus. Les mardis sont mauvais, les samedis sont impossibles,
a chaque chule de pression atmosphérique on s'attend au pire.

Chaque (rain qui passe est maintenant une occasion de distractions, A travers
les trop minces cloisons, les bruits se percoivent plus nettement.

« Tiens, on chante & edté ! Quel boucan en haut ! Ils changeni de maitres !
V'la I'prof de chant, ¢a va étre un beau chahut. »

On n'est plus 13, on est partout, surtoui on est ailleurs! L'unité classe est
une fiction ! Il n'y a que des catalyseurs momentanés, Touf est émiettement,
éparpillement,

Alors ? Alors il faut bien redonner de l'extérieur I'apparence de l'unité. Ti
faut bien soumeltre, si 'on ne veut se démetire.

Diseipline, Discipline autoritaire. Sanctions.

Et I'enfani fait semblant, il fail comme s'il écoutait, comme s'il comprenait,
comme €'il était sage. 11 devient un éfre double el, par crainte, un menfeur per-
manenl el un hypocrite. Et le maitre fait semblant de croire a la vertu des
mesures qu'il prend par nécessité dans cetle Inite permanenfe ol il risque da
succomber 4 chaque instant,



DECEMBRE

‘Canseil des maitres

« N'y a qu'h en ficher & la porte,

N'y a qu'a les priver de..,

N'y a qu'a leur supprimer.... »

Tristesse. Ou sont-ils les réves de la rentrée ?

« Faudrait faire démolir les 6coles casernes el revenir i un systéme pavillon-
naire, 2 classes et un logement par élément avec cour el jardin.

« Faudrait faire des classes spéciales pour surdoués et sousdoués, pour agités.

# Faudrait instaurer des temps de silence absolu dans le cours de la matinée
@1 de la soirée.

« Faudrait refuser les gosses quand il y en a plus de 30 par classe.

« Pandrait déterminer un seuil a4 parlir duquel la sanié¢ des maitres et des
vléves est en danger.

« Faudrait.., »

Oh ! triste conditionnel !...

Que pensez-vous, mon maitre de psychologie, vous qui me disiez que dans les
rapports enseignants, éléves, nous étions tous des paranoiaques ?

Que pensez-vous ? Ne croyez-vous pas qu'il serait temps, grand temps, de
prendre une caméra et de monirer comment en 1957 fonctionnent ces grandes
machines a4 fabriquer des anormaux, machines qui s'appellent groupes scolaires
et dont seuls sont fiers les archilecies et les municipalités ? Que pensez-vous,
4. M. ?... Vous qui vinies me voir, par hasard, alors que vous &tiez super-préfet
4 Rouen et qui me dites (’ancien professeur parlait A ce moment-li) : « Cest
loujours la méme chose, on ne s’est pas occupé des besoins réels des usagers ».

Vous éles puissants, vous étes écoulés, joignez voire voix & lg; mienne, & la
nbire, pour que nous puissions réver et nous enthousiasmer & nouveau, pour
que nos éléves redeviennent d’abord des enfants.

‘]
Nous wvous rappelons que c'est le
1" mars 1957
l
4

que s'ouvrira

- UExposition Internationale
des Journaux Scolaires

au MUSEE PEDAGOGIQUE, 29, rue d’Ulm - PARIS
(@]

VISITEZ NOMBREUX CETTE EXPOSITION
A LAQUELLE L'ECOLE MODERNE A PARTICIPE
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Chronique de la fosse aux ours

Journal d'un instituteur de banlieuve

25 février.

C'est une faute d’arriver nouveau dans une école sans avoir 'outil principal -
i¢. sifflet, symbole du pouvoir.

Les 160 gosses de la cantine sont 14, sous le préau ouvert, face 4 la neige
-nterdite. Bien excités,

Peut-étre ont-ils eu droit & une lecture vivifiante sur les campagnardes glis
sndes (O Decroly !).

La neige parisienne est triste. Parquons | Je fais mon métier : j'empéche.

Mais les enfants, conditionnés au cri el au sifflet n'entendent plus la voix
humaine. Bien joué! Dix grands ensemble dans la neige. J'en mets cing au
piquet, Je note leurs noms. Promus gardiens, ils empécheront les autres de
touer : ils seront responsables. Essayons, Les gosses serrés piélinent et se cha-
maillent. Pourquoi ai-je permis aux pelits d'aller jouer sous la verriére ? Faute
tactique nelte : J'autorise. Done, je ne suis pas 'empécheur absolu. Done, «on
peut y aller ». Résultat : les gosses sont dans la neige.

Ennuyeux, cela : aprés l'accueil peu enthousiaste de Monsieur le Directeur,
il ne s'agit pas d'éire faible. 8i « je n'ai pas de discipline » 4 quoi pourrai-je
servir 7

Ma charmante collégue sourit.

Une boule de neige m'arrive dans le dos, Une autre sur l'oreille.

Si je ne réagis pas vite et bien, je vais devenir cible. La. meule va se déchai-
ner contre le faible. Tls vont essayer de briser le maillon le plus faible de Ja
chaine qui les tient « sages ». Les collégues n'apprécieroni pas un piétre équipier

Jusqu’iei les enfants n'ont pas eu droit au speetacle espéré. I’ ignore les boules
inais je n'ai pas Iepelé les tireurs. Une boule encore. Mon ancien direcleur avait
raison : « Vous n'avez pas les défauts nécessaires... »

Un chien empécherait mienx que moi ces enfants de jouer dans la neige..
{Ine boule sur le front...

Merei Hitler de m'avoir enseigné les olages. Je m'avance, trés calme, vers
an groupe amusé el intrigué ; « )’ai regu qu: atre boules, les qualrt, preuner‘i de
cette liste seronl punis. Continuez : j'ai dix nomns ».

L'enthousiasme diminue, La collégue vient & mon aide : « Vous pariez trop ».
C'est vrai. Une vigoureuse rehuff.uie La situation est reprise en mains.
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C'est I'heure. Je suis remplacé par un pédagogue de valeur. Je monte avec
mes otages. Dans la cour on manceuvre. Jd'entends le sifflet et le hurlement
pédagogique : « En P'air | Z'épaules | Téte ! En l'air... » L'école fonctionne nor-
malement.

Mes quatre désignés sont polis, craintifs : bien élevés. Demain et les jours
suivants, ils apporteronl des verbes éprouvés que je déchirerai: « 1l y a des
fautes, recommencez », Je m'abstins de lancer des boules et m’astreignis & obéir.

Ma réputation sera faile : je serai un vrai maitre, j'inspirerai crainte et
respect,

Le 12 mars Bonne renommée
Ce n'est pas possible. Tu n'es pas un pion ?
Tu sais, ces gars-la, je n’ai jamais pu les encaisser !
— T'as donné combien de lignes, aujourd’hui ?
- C'est tous des... Qu'est-ce que j’ai pu prendre comme punitions !
Mes jeunes camarades ouvriers n'en reviennent pas: on peul étre & la fois
ingtituteur et sympalthique !
Quand méme, je viens de baisser dans leur estime.
Que faut-il faire ? Discuter. Défendre «les pions ». Me défendre d'étre « un
pion », La scolarité obligatoire et prolongée les a marqués,

Ils liront les affiches électorales et certainement mettront toute leur ardeur
a défendre « Noire école publique menacée... » Menacée par quoi ?

Le 16 mars Chewing gum

Une note du 9 février (recue le 11 mars) invite « parents et éducateurs a
s'opposer vigoureusement & 'usage du chewing gum ».

Le biologiste de service évoque les troubles « gue peut produire une fonction
qui n'a plus d'objet ». Sans rire.

Chassons donc le ruminant,

Ce malin, je remplace la maitresse de Préparaloire pendant ma demi-heure
de gymnastique. Dix pédagogues vont ainsi se relayer au cours de la journée.
Hier, on a étudié une poétique histoire d’escargot. Le mot a di étre lu, vu, relu,
copié. Aucun des gamins de la rangée de droile ne reconnaitl le mot.

« C'est la rangée des Anes », m'explique en souriant un bon éléve. \

Arrivée en majesté du dnecteur-f‘nntmier Les quaranfe gosses sont debout,
silencieux.

« Quest-ce que fu manges?» Le gosse esl terrorisé : Horreur, l'dne
méchait du chewing-gum. Une réaction de plus, Une pleurnicherie de plus.

L'Ane relourne s'ennuyer a sa place.

Il pourra toujours se ronger les ongles ou... s'occuper autrement. [I
#era encore puni,

La circulaire est appliquée. La santé de nos enfants est entre bonnes mains.
La question est done réglée.

Quand les hygiénistes patentés trouveront-ils le temps de s’occuper des vrais
problémes ?

Je retrouve mes 150 gars sous le préau.

I1 est 11 h. 35. Ils devraient élre alignés par classe pour que je puisse
contrdler comme chaque jour si le nombre de présenls correspond au nombre
d'enfants inserils ce matin & 9 heures. L'autre jour, j'avais demandé aux
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grands de se compter eux-mémes pour abréger la cérémonie. Beau résultal :
ils sont en paquets et jouent aux billes.

Mais j'ai fait des progrés, Mains en l'air. Sur la téte. Tendus.. 11 h. 40,
Les comptes sont faits. La machine & manger va fonctionner. Je suis & la
porte. Je compte les tétes qui passent devant moi. Quand j'arrive a 15,
j'interromps le défilé. Les quinze enfants restent debout mains au dos devant
leur assiette. Il n'y a pas de désordre.

« Asseyez-vous !y 13, 14, 15. Et je continue & compter mes iétes. Halte !
Asseyez-vous ! 1, 2, 3, 4., Halte | Asseyez-vous,

Les 157 sont installés. Ils doivent manger sans parler.

Monsieur le Directeur est la. Le silence est presque total. Rebuffade. Une
pleurnicherie, Le silence est total. On n'entend plus que les cuillers.

Lo machine fonctionne bien. Aprés les 157 téles, les 157 bouches. L.'essentiel
est de ne jamais avoir 157 enfants devant soi. Il faul les tenir, les maintenir
a 1'état de bouches.

Attention ! les bouches parlent, C'est mon secteur. Une bousculade. Le
gosse fombe le nez dans l'assiette. Bruit de vaisselle. Le silence revient, les
éléves, les futurs citoyens admirent la force. Je n'aime pas m'occuper des
petits. Ils ont sx ou huil ans, des cheveux trop longs, des visages maigres.
J'ai toujours peur de faire mal, Une claque énorme améne un silence de
mort : j‘ai frappé dans mes maing. (Heureusement, ils n'ont pas compris !).

L'administration responsable qui nous charge d'assurer 'ordre devrait nous
fournir des verges. Puisque depuis Montaigne notre métier n’a guére changé...

Altention ! Mon collégue me fait signe, les petits sont bruyants : « Mains sur
la téte ! ». Passage éclair. Tanl pis pour ceux qui n'ont pas obéi assez vite.
« Mains en I'air. Bras tendus. Prés des oreillesn. Oh, ils comprennent! Cal-
mez-vous !

Je vais en mettre au piquet. Cela au moins est réglementaire : Privation
partielle de réeréation, I'hésite toujours a mettre les peiits au froid en sortant
de table immobiles.

12 h. 10. Les petits n'en finissent pas de wanger. s n'en flinissenl pas
d'attendre que les deux femmes de service servent ceite foule.

Cependant ils se dépéchent. Je fais activer. J'ai renoncé aux fausses clagques
ils riaient d'elles et de moi.

Quand j'approche, les dos se courbent, les mains proiégent. J'ai de la dis-
cipline.

lls craignent, comme digsent les parents. Je suis vraiment l'édm:.’m-m; de ce
peuple d'esclaves. I'apprends A craindre, & obéir, & encaisser, a éviter, a4 déso-
héir aussi, & mentir.

Je suis 'éducateur du peuple le plus spirituel de la terre.

Les petits ont fini. Les grands attendent. Puis table par table, ils se
ieveroni, se grouperont, feront du bruit, léveront les mains, les baisseront,
avanceront, s'arréteront, s'aligneront bras tendus, Les punis sortiront duo
rang. Les autres iront faire pipi puis anront le droil de trépigner dans Ia
cour.

Mais tout cela se passera sans moi. Il est midi 15, mon rmnp‘lm,!nnl vient
Je Jui céde volontiers la place de maitre. La place de maitre ou d'eslave ?



Avril :
Non, ils ne plaisantent pas.

Ces deux jeunes collégues, sortis de Norinale, cherchent & entrer dans lu
police. Ils parlent traitements, concours...

« Toi, que viens-tu faire ld-dedans?» m’avait dit mon ancien maitre
d'école. Je n'avais pas compris.

On choisit le métier d'éducateur parce qu’'on aime les enfants.
On devient fonctionnaire, gardien d'enfants. On n’aime plus les enfants,

On devient alors fonclionnaire-gardien. Evolution logique. 11 est plus
honorable et plus utile de lutter conire des malfaiteurs que contre des enfants.

Je penge aux policiers d'Antigone.

« Ou est-elle ta téle ? Montre.

« Tu ne sais pas mettre tes mains sur ta téte ?
« En voila un qui ne fait pas partie de 1'école ! »

Le maitre est élonné : Au bout de six mois de dressage, ce petit bonhomme
de 7 ans n'est pas encore automatisé. Que fait-on au Cours préparatoire ?

Ceite téte ahurie mélange encore les gestes fondamentaux de notre école
obligatoire : Téte! En l'air! Au dos! Tendus! An dos!

Le pantin manceuvre au signal.
Bien. Nous en ferons un hon éléve,
(A suivre).

Le premier numéro de la
BIBLIOTHEQUE ENFANTINE
vient de paraitre
Il s'agit de :
BEL AUTOMNE

Si vous n’étes pas encore abonnés A cette nouvelle collection,
n’attendez pas ! (Vous trouverez les conditions d’abonnement en deu-
xieme page de couverture du présent numéro.)

AUX EDITIONS DE L'ECOLE MODERNE
CANNES
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R. LAGER

Les punitions autrefois

Y-a-t-il si toin de ces protiques aux conseils pédagogiques de
Jean-Baptiste de la Salle, fondateur de U'Institut des Ecoles chré-
liennes en 4720 (emprunié a U'Ecole Emancipée - 12/6/54),

Le principal des ouvrages pédagogiques parus au 17@¢ siécle (« L'Ecole pa-
roissiale », par un Presire d'une Paroisse de Paris. A Paris chez Pierre Targs,
fmprimeur de I'Archevéché de Paris, 1654) traite dans le Chapitre « De la Justice
du Maitre » Des sorles de correclions d’Escole.

La diversité des chastiments ordinaires sont :

I. De donner de la baguetle sur les doigls pour faire esiudier sur le champ.
2. Sont les verges sur les mains.

3. Sur le derridre, tantost plus, tantost moins, selon la griéveté de la faute.
4, C'est la prison dans laquelle on les enferme l'espace de 2, 3, 4, 5, ou six

heures ; et cetle punition est pour les endureis, ou bien pour les fautes griéves,
comme larcin, impuretés, des-obéissance notable aux parents.

5. C'esl la place de 1'asne, les revestir des habits de 'asne qui sont x un
vieux haillon, un balay en main, un vieux carton fait en forme de teste d'asne
it la teste, et un placar d'un asne attaché au dos, avec la risée des Lscoliers qui
crieront & I'asne, et mesme le mener a l'entrée de 1'Escole, et le faire huer de
tous les Escoliers ; cetle punition s’applique aux paresseux qui ne veulent rien
apprendre et qui souvent ne scavent point leurs lecons.

(Cité par 1.. Borne).
*

« Conduite des [coles chrétiennes ». 1720, par Jean-Baptiste de la Salle, fon
dateur de I'Institut des Fréres des Ecoles chrétiennes, (Ciié par L. Borne).

Des différentes sories de correclions.

On peut corviger les fautes des enfants en plusieurs et différentes maniéres :
1.) en paroles ; 2.) par pénilence ; 3.) par férulles; 4) par les verges; 5.) en
chassant hors de ['école. (Suit une description de la férule) :

« La férule est un instrument de deux morceaux de cuir cousus ensemble
elle sera longue de dix ou douze pouces, y compris le manche pour la tenir ;
la prume sera en ovale, el aura deux pouces de diamétre ; le dedans de la paume
sera garni, afin qu'elle ne soit pas tout & fait plate, mais en hosse par dehors...
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« On ne doit donner qu'un coup dans la main ; et si gquelguetois il est néces-
saire d'en donner davantage, il ne faut jamais surpasser le nombre de deux.

« Il faut frapper dans la main gauche, surlout a ceux qui écrivent, afin de
ne pas appesantir la main droite, ce qui seroit un grand obstacle a écriture... »

Extrait de « Essai d’une école chrétienne », 1729, Auteur inconnu. Edité o
Paris, sans doute sous la direclion du Cardinal de Noailles, arvchevéque de Paris,
(Cité par L. Borne).

Ce qu'il faut observer dans le chatiment des enfants :

1.) Les avertir d'abord sérieusement de leur devoir et de leurs fautes; leur
faire sentir ensuite la justice et la raison de ce qu’'on exige d'eux, et la grandeur
de leurs fautes, el les conséquences qu’elles peuvent avoir si ‘cela ne suffit pas.

2.) 11 faut leur imposer des pénilences humiliantes el mortifiantes, proportion-
nées et opposées a leurs fautes, comme de les faire metire & genoux, de les y faire
rester pendant du tems, de leur faire baiser la ferre, de les faire metire aux
derniéres places de la classe, de leur donner a apprendre quelque lecon extraor-
dinaire. Ces sortes de pénitences mortifient quelquefois plus les enfants que les
plus grands chitiments ; il faut que les punitions piguent 'amour-propre et
kumilient 'orgueil.

3.) Si ces moiens ne sont pas capables de les corviger, il {aul en venir a un
chatimeni plus rigoureux, mais par degrez: se servir d’abord des verges pour
les frapper sur une main, puis sur les deux ; les f{aire mettre en élal, comme si
on voulait leur donner le fouet, se contenter aprés cela de faire baiser les verges
pour la premigre fois, et leur protesier que s'ils ne se corrigenf, on leur donnera

le fouet,

4.) 1l faut épuiser tous les chitiments avant que d'en venir au fouel, et n'user
de ce dernier qu'avec beaucoup de circonspection et de modération, pour ne pas
excéder, ni blesser les enfants, pour garder les régles de la modestie, et ne pas
offenser la pudeur, se donnant garde en les fouettant de les exposer nus devant
les autres, et pour cela les fouelter en quelgque lieu parficulier, ou faire tourner
les autres enfans d’un autre eoté »,

Comunentaire : On ne peut dire que ces chatiments étaient monnaie courante
dans les écoles chréliennes d’autrefois : il faut reconnaitre objectivement la
valeur de la déclaration qui suil : « Les Maiires ef les Maitresses doivent garder
dans leurs Ecoles une conduite sérieuse, mais sans géne et sans affectation ;
un air grave el modeste contribuant beawcoup plus a élabliv la discipline, le
silence el le respecl que toules les menaces, les paroles dures el les chdtiments
jréquents ; ce n'esl sowvent que batlre U'air ». (Essai d'une école chrétienne, 1729).

Néanmoins, cetfe possibilité de batire les enfants « officiellement »n, cetle
contrainte permanente, ce manque de joie dans la classe, sont heureusemenl
périmés aujourd'hui, D’autre part, si le pédagogue cité ci-dessus déclare qu'il
«ne faul pas tourner les enfanis en ridicule », leur « faire baiser la terre» en
1729 ou «les revestir des habits de D'asne » en 1654 gemblenl en contradiction
flagrante avec ce principe.
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M. GOUZIL

Notre XllI®° Congrés

Conditions d'hébergement

Grace a la bienveillance de Padministration municipale, de Mmes la directrice et
I'intendante du Colléege moderne A.-Briand, de MM, les directeurs et intendants du
Lycée G.-Clemenceau, de I'Ecole nationale professionnelle Livet et du Centre d'appren-
tissage du batiment, et a 'amitié des responsables ajistes, les conditions d’hébergement
des congressistes ont été grandement facilitéss.

Frais d'inseription : 1.000 francs par adulle comprenant l'inscription au Festival folklo-
rique, les frais de transport en ville, Ia visile des musée}.
1660 franes par ménage, 500 francs pour normaliens et enfants de congressistes.

Repas ;. 1.000 couverfs peuveni étre assurés a 1'Ecole professicnnelle et aun Centre
d'apprentissage & 500 et 700 m. du Congres.
Petit déjeuner, déjeuner, diner.
Le repas des vézétariens est prévu. Le repas gasironomique (700 @& 800 francs)
el auel repas ! est facullatif.
Prix de !a pension journaliére : 1.200 francs pour les adultes ; pour les normaliens
avec le coucher en dortoir, 1.000 francs ; enfants, 3/4 du tarif.

Councher : De nombrenx et bons hotels pourront élre retenus 4 proximité du Lyecée.
6500 places soni possibles dans les dortoirs. Apporter les draps.
Prix duo coucher en dortoir: 200 franes (pourboire compris)

Camping : dans la vaste cour de vécréation du Lycée. Les campk G.C.U. de I'Ouest
seront ouverts.

Ajistes : L'auberge de Nantes (30 places) accueille les Ajistes.
Parking : Dans la cour du Lycée (on ne peut assurer l'eszence).

Adresse : XIII* Congrés de I'Ecole Moderme, Lycée Georges-Clemenceau, Nantes (Loire-
Inférieure).
Moyens d'accés: Routes excellentes dans toutes les directions.
Trains rapides Paris-Nantes (4 h.), Nantes-Lyon (7 h.), Nantes-Bordeaux (5 h.).
Vous pouvez commencer a vous acquitter de vos frais de Congrés en virant des

acomptes & I'Institul de I'Ecole Moderne, 20, chemin des Borderies, Nantes. C.C.P :
448.00 Nantes. N'envoyez aucune adhésion. Un questionnaire parzitra en mars.

Toule la correspondance deit eétre adressée a Gouzil, La Montagne (Loire-Inférieure).
Joindre une enveloppe timbrée.



Rassemblement d'enfants

O rassemblement doil constituer le premier congrés international d'enfants. I1 fait
suitéy, sur un plan élargi, aux rencontres d'enfants mises sur pied par nos amis dans
divers départements (Maine-et-Loire, Indre-et-Loire, Deux-Sévres, Aude, Loire-Inférieure).

11 esl organisé, par le Groupe Freinet de la Loire-Inférieure, en accord total avec
'Office départemental des Coopératives de la Loire-Inférieure et 1'U.F.O.L.E.A.

11 aura liew le jeudi 18 avril 1957, de 9 h. 4 18 h.,, et comprend :
L+ malin : Démonstration d’activités manuelles & I'Ecole Nationale Professionnelle
Livet et pour lescuelles se sont déja fait inscrire :

Groupe du Maine-el-Loire, Groupe de Loire-Inféricsure, Groupe des Cotes-du-Nord.
L'apees-midi : Festival artistigue (Grand Théatre de Nantes) avec la collaboration des :
Groupe Cotes-du-Nord, Groupe Landais, Groupe Loire-Inférieure.

FRALS.

Les groupes invités seront remboursés de leurs frais.
Demandsz une aide aux Conseils généraux, Villes, Syndicals.
Un hébergement collectif est prévu. Les enfants des congressistes peuvent en bénéficier.

Dos atlractions seront organisées. Tous les jours : cinéma, marionneties, excursions.
visite de la ville, des musées, des jardins.

Nous altendons d'autres inseriptions: Tunisie, Indre-et-Loire, Région parisienne, et
langons un appsl aux aulres groupes francais et étrangers pour que ce rassemblement
soit un véritable « CONGRES INTERNATIONAL D'ENFANTS »,

Donnez vos adhésions el sugzgestions sans tarder 4 Gouzil, La Montagne (Loire-
Inférieure).

Exposition du trentenaire

Bn 1924, Freinet langail son premier appel & la correspondance inter-scolaire, et le
premier maillon fut Bar-sur-Loup-Trégunc.

En 1927, au Congrés de Tours, Freinel pouvait présenter une liste de quarante
correspondants (France, Tunisie, Belgique, Suisse, Espagne). Nous retrcuvons les noms
de nos bons amis: Daniel, Alziary, Lallemand, Boyau, Faure et Alberte.

MNous voudrions, a cette oceasion, présenter aux jeunes une exposition rétrospective
du matériel et des journaux de cette dpeque,

Voulez-vons m'éerire et me dire ce que vous pouvez mettre &4 notre disposition.




EN MARGE DU CONGRES

M. PIGEON

Une visite au Musée des Beaux-Arts

de Nantes

Je veux croire que les collégues qui ont participé A cette visite, le 29 novembre 1956,
sous | aimable direction de M. Bernard Lerat, professeur de lettres au lycée de gargons, el
ancien éléve de I'Ecole du Louvre, ont admiré et golité les magnifiques productions pictu-
rales du plus riche des musées de la province, comme ils ont apprécié l'art de la présen-
tation des ftableaux par l'actuel conservateur, M. Luc Benoist.

D'abord, un mot sur l'origine méme du musée. Comme beaucoup d'autres, il doit
son existence au décret napoléonien de 1804. C'est assez dire que son fonds a été cons-
titué, a l'origine, par ce que nous appellerons par euphémisme les « trouvailles » de
Napoléon en Italie. A ce fonds primitif, s’est ajouté I'importante collection Cacault, ex-
ambassadeur au Vatican, retiré & Clisson. Cacault désirait léguer ses tableaux a sa ville
natale. A sa mort, Clisson refuse le legs, et c’est Nantes qui en bénéficie. Enfin, un ama-
teur fixé & Rome, ol il occupait le poste-clef de Directeur du Mont de Piété, Campana.
avait acquis une belle collection qu'en fin de compte Napoléon |1l acheta.

Différents donateurs se sont honorés depuis, en apportant une collaboration parfois
remarquable aux collections déja citées.

La valeur du Musée de Nantes tient a ce que le visiteur embrasse 'essentiel de la
production plastique du Xil1™* au XX“* siécle, sans solution de continuité, A part |'école
espagnole, foutes les autres sont représentées avec plus ou moins de bonheur.

Cela posé, commence la visite des salles, avec arrét devant les toiles les plus typiques
Et M .Lerat précise les caractéristiques de chaque époque, tant du point de vue de la
technique et de son évolution : de la peinture & I'ceuf des primitifs a la peinture & I'huile,
support de bois et support de toile, que du point de vue de l'inspiration : exclusivement
religieuse au Moyen-Age, du XIII™® au XV™® siécle, puis de plus en plus profane a partir
de la Renaissance,

Aussi, nous saisissons I'évolution de la pensée artistique, la lutte, la réaction contre
telle ou telle tendance qui semblent menacer la personnalité de certains artistes au cours
des siécles.

Quelle magnifique étude de l'art, vivant témoin des civilisations !

Il n'est que de se laisser guider par les <oins éclairés du Conservateur, de passer de
la salle Pérugin oti dominent les Primitifs, d’admirer cette magnifique « Madone en Ma-
jesté » si chargée de symboles, puis les « Patineurs sur un canal » de Jean || Bregghel\
a la salle Rubens ot foisonnent les productions maniérées qui écrasent tout le sentiment
sous une technique trop parfaite, Dans cette méme salle, apparait une peinture qu'on .pou.rra_it
appeler « pré-caravagiste » dans laquelle le Bassant use du clair-obscur dans la toll_e inti-
tulée « Moise faisant jaillir de I'eau d'un rocher ». Un portrait par Murillo constitue .iE.
seul exemplaire de la peinture espagnole du XVI™® sigcle. De Rubens, une grande toile
« Triomphe de Judas Macchabée ».
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Nous abordons maintenant la trés fameuse salle Georges de la Tour, orgueil du Musée.
encore que trop exigué. Comment ne pas étre émerveillé devant le grand portrait du

« Viel!'leu; aveugle » ou devant « Le Reniement de Saint Pierre » ou « Le Songe de Saint
loseph »

~ Une révolution s'est produite, et il ne reste aucune trace de formalisme religieux. Le
peintre n'hésite devant aucune hardiesse et le résultat enthousiasme.

La salle hollandaise, puis la salle Vander Meulen offrent de belles toiles, en particulier
« Les Pélerins d'Emmaiis » et un « Investissement de Luxembourg ».

Salle Lancret, « La Camargo dansant » et un Watteau 3 ses débuts « Les recrues allant
rejoindre leur régiment » ne font pas oublier le magnifique Nicolas Largilliére représentant
Joseph De la Salle « Armateur nantais » ; trois Francesco Guardi « Hommage & Venise » mar-
quent la salle Greuze avec différentes ceuvres de ce peintre du XVII™® siécle.

Une des perles du Musée, si l'on considére sa valeur au cours actuel, nous attend
salle Ingres avec le portrait de Madame de Sénones d'une froide perfection. De Sablef,
une reconstitution du Coup d’Etat du 18 Brumaire qui nous fait penser & nos modernes
reportages photographiques,

Le Romantisme, avec quelques Vernet, illustre bien le go(t du temps, dans la salle
Clark de Feltre : goOt assez médiocre, jugeons-nous de nos jours... Mais quelle sera 'appré-
ciation du siécle prochain sur les productions de notre époque ?

Par chance, Courbet, avee la trés connue « Cribleuse de Blé », honore la salle qui porte
son nom, et le Musée tout entier.

Parmi les impressionnistes, peu de représentants de valeur : un « Boudin » marque seul
quelques qualités.

Enfin, nous débouchons sur cette salle 1900 dont la présentation : murs sombres et
décorés eux-mémes servant de fond & des tableaux sans élan, témoigne de lironie aigué
du Conservateur, M. Luc Benoist, rénovateur averti du musée.

La visite se termine. Le temps a passé vite, Un simple coup d'eeil sur les galerien
d'art contemporain nous assure que l'espoir <erait vain de tenter autre chose que de promener
le regard sur les centaines de tableaux qui garnissent les cimaises : de Claude Monet &
Manessier, et Dufy, sans omettre les peintres de I’école nantaise : Le Normand, le Petit
Leray, Michel Noury, Laure Martin, Louis Ferrand, et le regretté Jacques Philippe.

Nous devons & M. Lerat de bien agréables moments. Qu'il soit remercié ici comme
tous ceux de nos collégues qui ont eu la saine curiosité de se joindre a nous. Les coopéra-
teurs de St Fiacre, attentifs de bout en bout au développement de la visite, ont terminé
leur documentation en compulsant des manuscrits sur Napoléon 19, a la Bibliotheque Muni-
cipale, Nous souhaitons qu'ils conservent en eux toute la lumiére et toutes les beautés que
nicne avons admirées ensemble.
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EN MARGE DU CONGRES

J. JOSNIN

Le Michourinisme

L'organisation d'une journée « Mitchourine » et la tenue d'une exposition sor
les réalisations mitchouriniennes au conrs du congés de Paques de « 'Education
Moderne » présentent un double intérét

— la possibiiité pour les congressistes d'acquérir ume documentation utile sui

des questions théorviques el pratiques qui ne cessent de retenir Pattention
du monde scientifique ;

— l'occasion d'ouvrir une discussion sur la participalion des e¢leves aux

recherches botaniques, a4 Pexpérimentation élémentaive, aux échanges que
nécessite 'étude du mitchourinisme.

Nous voudrions, dans ceite présentation, exposer succintement 'ceuvre de
Mitchourine et des savants qui poursuivent ses recherches tanl pratiques que
théoriques dans le vaste domaine de la biologie.

La vie de Mitchourine est maintenant assez connue en France pour qu'il soit
inutile de donner une biographie détaillée du savant russe. Cheminot puis jardi-
nier pendant le régne du dernier des tsars, il travaillait dans les condilions les
plus difficiles, poursuivant ses recherches malgré P'hostilité des popes et des
fonctionnaires tsaristes. Dés la révolution de 1917, Mitchourine se mit a la dispo:
sition du Commissarial du Peuple & Pagriculiure et denx ans plus tard, avec
son « assentiment complet el sincére » sa pépiniére fut déclarée propriété de
I'Etat. Bénéficiant de 'appui sans réserve du gouvernement soviétique, 'infati-
gable chercheur divigea de 1919 & 1935 la « Station de geénélique el de séleclion
des culfures fruititres » el forma toute une pléiade de collaborateurs scientifi-
ques. Pendant 60 années d'aelivité, Mitchourine avail créé plus de 300 variétés
nouvelles de plantes et fail progresser la culture des arbres fruitiers el de Ia
vigne de plusieurs centaines de Kilom&ires vers le Nord.

On a trop souvent présenté Mitchourine comme un jardinier aux talents excep-
tionnels et volontairement laissé de coté Paspect (héorique des recherches gun'il
conduisait.

L'un des plus éminents mitchouriniens soviéliques, N, Tsitsine, 'obtenteur de
I'hybride blé-chiendent a écrit avec raison :

La force et Uefficacilé de la doclrine de Milchourine proviennent de ce gqu'elle
refléte d'une fagon juste les lois objectives du développemen! de la nature vivan-
le. Ces lois objeclives découverles par Milchourine el ses disciples oni servi de
hase a des méthodes permellant de modifier efficacement les planles el animaua
dans une direction voulue el a oblenir de nouvelles formes, Ainsi est enlré en
action le mol d'ordre fondamental de Mitchourine : « Nous ne pouvons allendre
les bonnes grdces de la nalure ; les Wi arracher, voila notre ldche. »

==



Les recherches de Mendel sur I'hérédité avaient pervmis de déterminer une loi
qui semblait étre la base théorique exacte de la formation des hybrides et de la
iransmission des caracitres parventaux a leur descendance. Mitchourine ne contes-
te pas les qualités de la loi de Mendel, mais il insiste sur la nécessité de la rec-
tifier ei de la compléter en lenant compte des deux facteurs fondamentaux
ignorés par Mendel : 'influence du milieu sur le développement du jeune hybri-
de et la possibilité pour celui-ei d’acquérir et de iransmetire 4 sa descendance de
nouveaux caractéres,

Mitchourine avait connu des échecs répétés dans ses tentatives d'améliorer
ies variétés fruitieres de la Russie par des croisements avec des variétés méri-
dionales de qualités supérieures, Ou bien des hybrides obtenus produisaient de
beaux fruits mais ne résistaient pas au gel, ou bien ils résistaient an froid, mais
leurs fruifs ne présentaient pas d’améliorations sensibies sur les variétés indi-
genes,

C'est alors gque Mitchourine eut Uidée de pratiquer le croisement secuel enlre
carittés d'origine lointaine. .

Luas hybrides ainsi obtenus présentent une hérédité ébrantée, c'est-a-dire un
ensemble de caractéres non encore fixés el susceptibles d'éire modifiés dans le
sena désiré par I’homme : grosseur ou coloration des fruits, époque de maturite,
resisfance de 'arbre au froid, au caleaire, aux parasiles, aux maladies.

Mitchourine réussit également A rvéaliser Uhybridation entre espéces différen
‘s, par exemple : pommier-poirier, abricolier-prunier, pécher-nmandier.

Ces hybridations réputées fmpossibles avant Mitchourine soni réalisées gpice
i Lrois procédés :

— la eréation d'un hybride sexuel intermmédiaive entre les denx espéces 6loi-

gnees,
le rapprochement végeétatift préalable (par greffe) entre les deux espoces
de facon & diminuer incompalibilité sexuelle entre ces espices.

— la fécondation par mdélange de pollens.

Les méthodes d’hybridation ne se bornent pas au croisement sexuel entre
variélés d'origine lointaine ou entre espdces différentes, Mitchourine pratigue
avee sucees Uhybridation végétutive on hybridation par greiie.

Tsitsine souligne avee raison Uimporfance théorigque de hybridation vége-
lative :

Elle réfule loules les inventions sur la «maliére hérédilaire o, sur Uimpossi
Lilite de la transmission hérédilaire de caracléres el de propriélés par les organes
végétalifs el les cellules somatigues,.. La formaiion £ hybrides végélotifs démon-
tre que n'immporie quelle partie de Uorganisme est dowce d' hérédité el que loutes
les considérations sur VUexistence d'une substonce héréditaive particulidre ne
sont quw'invenlions idéalistes,

Les hybrides 4 « héreditd ébranlée » ainsi obtenus, Mitchourine procede o la
derniére phase créatrice : U'éducation orientée de Uhybride.

Depuis fort longtemps, de trés nombreux chercheurs utilisaient Phybridation
pour amcéliorer les veégeéiaux et créer de nouvelles variétés de plantes cullivées.
Mais ils se bornaient & pratiquer 'hybridation sexuelle, puis la séleclion simple,
confiant au hasapd la formation de cargeiéres nouvenux., Les innombrables nu-
méros d'hybrides de vignes confirment cette méthode : il a fallu des milliers
d’hybridations pour découvrir quelques dizaines de plants dont les qualités
cluient susceptibles de retenir Patfention,

Mitchourine entendait ne rien confier au hasard, il ne voulait pas attendre
« fes bonnes grices de la nature ».
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Pour arriver au but, il met au point toute une série de méthodes :

I'éducation de I'hybride dans des conditions natureclles deéfavorables : sol
pauvre, climat rigoureux, sécheresse..., de facon & développer dans le
leune organisme encore plastique les gualités de résistance recherchées.

I"éducation de I'hybride par le menlor, Celle méthode « consiste & influen
cer le jeune hybride nouvellement créé en lui greffant un ou plusieurs
rameaux d'une variélé ancienne dont on veul lui communiquer certains
caracieres » (R. Dussardier : « Mitchourine » page 21).

De nombreuses varianies de la méthode du mentor onl élé mises au
point par Mitehourine et ses continuateurs : mentors porte-grefies, intermé-
diaires, radiculaires.

« Il n'est pas excessif d'affirmer que ce procédé est peut-éire au poini de vue
pratigue invention capitale de Milchourine. 11 offre aux hybrideurs des possi-
bilités d'une telle ampleur et d'une telle souplesse qu'on peut parler sans exagé-
ration d'une vérifable révolution dans la technique horticole » (Dussardier, ou-
vrage cité p. 21).

L'école mitchourienne a largement cdéveloppé les principes et les applications
du célebre chercheur russe. Lyssenko a étudié le développemen! stadial des plan-
tes, ce qui lui a permis de metire au point la méthode de 'a vernalisation des
coréales, de découvrir un procédé de luite contre la dégénérescence de la pomme
de terre. Les théses de Lyssenko sur la concurrence a Pintérieur de 'espéce sont
encore aujourd’hui sonmises i des discussions passionnées, néanmoins elles ont
conduit lenr anfeur & préconiser des {echniques culturales éprouvées: la plan-
tation de Ia pomame de terre en nids el la création de bandes forestiéres par le
semis sur place et également en nids des graines.

Tsitsine es{ le eréateur de I'hybride blé-chiendent et de nombreuses variétés
de céréales adaplées aux différents climats et sols de I'Union Soviélique, Glouch-
tchenko est le spécialiste des recherches sur les tomates el les cucurbitacées.

En Roumanie, le « Milchourine roumain », Rudolph Palocsay, a créé de mul-
tiples variétés de plantes nouvelles. Citons son pécher résistant naturellement
aux attaques du puceron, ses pommiers, ses glaieuls, ses tomales ef aubergines.
Tous ces hybrides aux qualités multiples sont parfaitement adapiés aux particu-
larités du sol el du climat de la Roumanie. ;

En France, le mitchourinisme n'est connu que depuis quelgques annees seule-
ment, Pourtant notre pays a en un savant dont les recherches ont abouli a des
conclusions théoriques el des résultats pratiques analogues a ceux de Mitchou-
rine. Le professeur Lucien Daniel de la faculté des sciences de Rennes a longue
ment étudié la question des « hybrides du greffe n. Ses expérimenfations, condui-
tes sur de multiples espéces végélales : chou fourrager, topinambour, soleil, to-
male, aubergine, vigne, pommier, poirier, oranger, lui ont permis de formuler
des théories sur le « greffage créatenr » qui apparenient le chercheur francais
au chercheur russe. Malheureusement 'eeuvre du professeur Lucien Daniel est
maintenant tombée dans 'oubli. Ses ouvrages comme les « Eludes sur la greffe »
el les « Mystéres de 'hérédité symbolique » sont actuellement introuvables, On
peut penser gque si notre compaltriote avait trouve en France 'appui que Mitehou-
rine rencontra en U.R.8.8., notre pays pourrait s'enorgueillir de résullats compa-
rables & ceux de I'école mitchourienne.

Pourtant Mobtention de « Uhybride N¢ | » par 'hivbridear francais Baco ful
conditite suivant les directives du professenr Lucien Daniel. « Baco réalisa un
hybride de Riparia (vigne américaine) ei de Folle Blanche (cépage francais) qui
etait tres résistant au phylloxéra, an mildiou el & Uoidium, mais gui était peu
productif. 11 greffa alors cet hybride sur Riparia jouant le role de mentor el
v'est hybride édugué de eette facon qui devint le Baco N° |y (R, Dussardier
ouvrage cité p. 24)
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De nombreux chercheurs francais travaillent actuellement suivant les princi-
pes mitchouriniens, Une des plus belles réussites est celle de Jules Grand : 'ob-
tention d'un hybride de pécher (pécher x prunier) résistant a4 la chlorose dans un
sol contenani plus de 25 % de calcaire. Cilons également 'essai réussi de verna-
lisation de blé d'hiver conduit par Claude-Charles Mathon dans le centre de la
France.

Il serait inexact de penser que Mitchourine n'a été qu'un extraordinaire pra-
ticien et ses éléeves d'ingénieux greffeurs. Les découvertes de Mitchourine ont
une portée philosophique indéniable. C'est sans doute la raison pour laquelle le
mitchourinismd est resté chez nous soit systématiquement ignoré, soit dprement
combattu par ce que nous pourrions appeler la science officielle.

Déja Engels dans la « Dialectique de la nature » avait formulé les deux théses
fondamentales de la conception matérialiste du monde vivant :

— En biologie, l¢ matérialisme est lié avec la reconnaissance du fait que la
maliére vivante lire son origine de la matiére inerle par voie de (ransfor-
mation de Uinerle en vivant, et cela en conformité avec des lois.

— Sa deuriéme position de départ est la reconnaissance du rdle primordial
joué dans U'évolution progressive dw monde organique par les condilions
d'existence des organismes el des espéces el par la {ransmission hérédilaire
des caractéres el propriélés acquis par les organismes aw cours de 1'évo-
lution « (Recherches soviétiques ». Biologie p. 32).

Mitchourine sera le savant conscient de son role :

Il pensait que la science est une créalion, il regardail la connaissance com-
me un processus, Il élail ennemi de loul dogmatisme el de loute scolastique
dans la science. Il exigeait de ses éléves et disciples qu’ils ne le suivent pas
aveuglément, qu'ils fassenl preuve d'espril erilique envers ses proposilions.

- Il a démontré el prouvé par toule son aclivité que la force de la science
réside dans son développement constant sur la base de la pralique. Son en-
seignemenl! n'est pas un dogme, mais un guide pour la formation de varié-
tés végétales et de races animales nouvelles, pour Uobtentlion de récolles
toujours plus abondantes el pour Uaugmentation de la productivité de

I'élevage,

La doctrine de Mitchourine...

...ne souffre pas la stagnalion... La sutvre, la mellre en pratique, signifie
Uinferpréler d’une maniére créalrice, chercher de nouvelles voies, élaborer
de nouvelles méthodes, découvrir el éludier des lois de la nalure vivanle
encore inconnues (¢ Recherches soviétiques », Biologie, pages 55-56).
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C. COIGNARD

La Dyslexie

(Compte rendu, par M. Coignard, de Uexposé fail le 12 janvier 1956
el présenté par Mme Briand, dirvectrice de la seclion gargons d I'Ecole
de Rééducalion de Dinan - Groupe Ecole Moderne de Dinan. (Commu-
niqué par M. Laurent I.P. 4 Dinan).

I. QUEST-CE QUE LA LECTURE ?

Avant d'exposer les troubles qui peuvent retarder ou empécher 'apprentissage de la
lecture, il convient de faire une distinction entre le mécanisme de lecture et la lecture
véritable,

L'’acte vrai de la lecture n’a aue de lointains rapports avec fle déchifirage du débu-
tant. La vraie lecture est done « un niveau et une forme du langage ». Un enfant sait
lire si 1'écriture est devenue pour lui un langage qu'il comprend.

1i. ESSAI DE CLASSIFICATION DES TROUBLES DE VAPPRENTISSAGE
DE LA LECTURE

iv Troubles d’origine sensorielle,

) d'origine visuelle : ils sont faciles a déceler, Lorsque ces troubles sont graves
(cas des amblyopes) l'enfant es{ justiciable d'un enseignement spécial.

b) d’erigine auditive : ces troubles sont beaucoup plus difficiles & déceler. Ils peu-
vent méme ncus faire croire a des troubles dyslexiques. Beaucoup d'enfants qui éprouvent
des difficuliés au moment de "apprentizsage de la lecture sont des sourds partiels ou
des durs-d'ouie,

2* Troubles du langage ou de la phonation.
a) du langage : l'enfant n'est pas en pessession d'un bagage suffisant pour s'expri-
mer et par conséquent pour comprendre le langage écrit.

C'est le cas des enfants issus dun milien familial insuffisant ; des enfants qui n'ont
pas ds milieu familial (enfants assistés) ; parfois ces enfants ont une tendance au
repliement,

b) de la phonation : par suite de malformations ; volte palatine ogivale ; langue
trop épaisse ; langue striée, etc...

Souvent ces troubles d'arliculation sont liés & une surdité partielle,
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3¢ Les troubles de la compréhension.

Ce sont ceux qui sont vraiment des troubles dyslexiques.

Tls peuvent se produire a différents niveaux dans la suite des processus mentaux :
au niveau de la perception mentale ; de la représentation ou de 1'élaboration des pho-
némes. Selon le cas nous avons a faire a des agnosiques ou des apraxiques.

Une variété de dyslexiques trés répandue estl celle des enfants qui ont des troubles
graves de spatialisation : ils lisent et écrivent plus ou moins en « miroir » ou en inver-
sant l'ordre des lettres (motamment dans les syllabes inversées : ar pour ra ; ter pour
ire; ete..).

II. QUELQUES CAS TYPIQUES ET QUELQUES METHODES DE REEDUCATION

A. — Cas de l'éléve X, Cet enfant connait le mécanisme de la lecture. Invité & lire
un prospectus concernant le mobilier scolaire, il le déchiffre péniblement. Il est visible
que ley; termes pourtant assez simples du langage commercial lui sont inconnus, Interro-
g6 sur ce qu'il vient de « lire », il n'a retenu que deux)» mots : modéle (qu'il n'a ‘pas
compris, puiquiil ajoute : la maitresse me fait des modéles d'écriture) et travail du
bois ( « c'est les grands qui travaillent le bois & la « menuiserie» & coté de la classey ).

Il est évident que l'acte de lecturs malgré une syllabation honnéte n'est pas réalisé
faute d'un niveau suffisant de langage.

Nous pensons que la meilleure facon de procéder est d'appliquer dans ce cas la
méthode naturelle de lecture suscitant l'intérét affectif des enfants, enrichissant leurs
moyens d’expression ; s'appuyant sur une motivation réelle (correspondance avec la
famille par exemple).

B. — Cas de I'éléve J. C. Age réel : 14 ; agze mental (Binet Simon) 83/6 ; age
mental (cubes de Kohs) 15 ans,

Cet enfant éiait classé comme sourd psychigue a l'enirée de 1'écocle. En Tréalité,
c'est un sourd partiel présentant en méme temps un déficit mental léger. C’est donc un
faux-dyslexique.

La rééducation a été basée sur l'écriture et le dessin. De plus il a été precédé a des
séries dexercice ayant pour bubt de développer l'attention et la mémoire visuelles,
attention et la mémoire motrice, afin de créer des suppléances au handicap auditif.

Pour la méthode de lecture, on a recouru avec succés & la méthode naturelle. J.C.
esl. un bon imprimeur.

Des exercices d’articulation portant sur les diphtongues on - an - in - ai - ou notam-
ment, défeclueuses eny raison de la surdité ont été pratiqués.

On peut conclure & une réussite malgré une grande faiblesse en orthographe.

C. — Cas de Péléve J. M, a I'entrée : Age réel 9 ans 1/2. Age mental 7 ans 3/5.
A la sortie de la classe ; age réel 11 ans 1/2, Age mentalj 8 ans 3/56. C'est encore un
cas spéeial. Une dyslexie ici se complique de troubles caractériels. Orgueilleux et tétu
J. M. se refuse a lire, Il s’intéresse davantage au travail du grand groupe. Il aime des-
siner et surtout dessiner des maisons.

C'est en dressant un plan naif du village on il a passé ses vacances chez ses
parents nourriciers qu’il « aceroche » en lecture. Ce plan fut reproduit, enrichi pendant
des semaines sans que son intérét se relachat. Le plan p'augmente de légendes, puis
de courtes phrases ayant frail aux occupations des gens du village. Peu & peu, J. M.
acquiert un grand nombre de termes qui excitent son intérét.

Chemin faisant, nous retrouvons au complet le processus décrit par Freinet de
P'expérience tatonnée par le dessin et "éeriture jusqu'a lidentification globale.
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D. — Cas de I'éléve R. B. age réel 14 ans 11 mois. Age mental (B.8.) 8 4/8. Cubes
de Kohs (4ge mental) 156 ans.

Toutes les méthodes semblent avoir été utilisées.. Toutes ont échoué. Des tesls fré-
quents de contréle (Mlle Descceudres M. Guilmain et tests Rémy-Simon) font appa-
raitre des résultats trés faibles et des progrés d'une lenteur décourageante. Régresse dés
qu'il cesse la classe et oublie tout ce qu'il a appris.

Ce dyslexique ne présente pas de troubles d'organisation spatiale (tests des Cubes
de Kohs trés bon),

Par contre, il présente un déficit grave pour toutes formes de mémoire : visuelle,
auditive, motrice et méme musicale. I1 y a chez lui une grande lenteur dans l'idéation
ce qui fait que le début d'un mot péniblement déchifiré est oublié avant lecture totale
du mot.

Nous concluons ici 4 un échec d'autant plus explicable que R. B, a un niveau glo-
bal trés faible.

IV. LA METHODE NATURELLE ET LA REEDUCATION DES DYSLEXIQUES

a) Comment se présentent nos éléves a leur entrée a l'école ?

Leur Age réel est en moyenne compris entre 9 et 12 ans. Leur dge mental au Binetl-
Simon classique s'établit entre 7 et 8,3/5.

Il1s ont, en général, fréguenté des classes diverses (publiques ou privées) ; ils ont
échoué en lecture, beaucoup cependant connaissent leurs lettres et quelques mots appris
globalement, D'une fagon générale, 1'apprentissage de la lecture par les méthodes classi-
ques les rebute.

Leurs moyens d'expression sont pauvres : ils ont peu dessiné, onl souvent vécu dans
un milieu défavorable, leur vocabulaire est restreint, leur syntaxe rudimentaire. Certains
ont pris des habiludes de repliement. Leurs iniéréls sont restée étroitement égecen-
triques.

I') Comment procéder :

Il s'agit, avant tout, de créer un climat, de sortir de leur torpeur les apathiques,
d'éveiller et stimuler l'intérét de ceux qui se refusent a lapprentissage de la lecture.

Le premier moyen d'expression ufilisé sera le langage au cours d’une causerie qui
développz la confiance, Parallélement le dessin suppléera au langage pour les timides.
les refoulés et pour tous fixera le point de départ.

L2 second moven d'expression sera V'écriture de simples mots pour les plus retardés,
de courfes lézendes pour d'autres, de phrases bréves, voire de pelits textes pour les
plus avancés,

Le texte original imprimé sera ensuite découpé, on se servira de ces matériaux pour
reconstruire d’autres phrases ou d'autres expressions apportant une répétition des réus-
sites et un lenfi enrichissement du voeabulaire se rapportant a la vie quotidienne et a
Vexpérience des enfanls,

Par ce méme moyen, il s'opére une acquisilion naturelle d’'une syntaxe plus correcte,
plus souple.

Enfin, au niveaux plus élevés on entreprendra une initiation grainmaticale par
Pusage (isolement et rapport du groupe sujet, du groupe verbal, du groupe cemplément,
etc... ete..)

Conjointement, les formes orthographiques les plus simples pourront étre étudiées.
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V. LES EXERCICES SPECIAUX

La méthode naturelle, pour autant qu’elle nous apporte dans la rééducation des
dyslexies une aide certaine et surtout un climat favorable, ne suifit pas pour rééduquer
certains troubles graves dont sont atteints nos éléves.

En dehors des legons da lecture, nous procédons a des sérizs d'exercices spéciaux.
Ils ont trait & trois troubles particuliérement fréquents :

1) Artliculation ; Ces exercices sont empruntés a Ia prozression préconisée par
Mlle Descceudres, M. Guilmain, le docteur ds Parrel, M, Maurice Chevais, Ils compor-
tent des exercices respiratoires, une gymnastique corrective des organes phonateurs, des
vocalisations avee phonomimie et poss de voix ; des exercices de syllabation et d'arii-
culation méthodique el progressive. Ces exercices sont faits par pelils groupes ou indi-
viduellement,.

2°) Audition : Les sourds partiels, outra le bénéfice qu'ils retirent des exercices
d'articulation, sont entrainés & des créations de suppléances en développant par des
jeux de mémoire visuelle, de mémoire motrice, d'associations d'idées, les facultés demeu-
rées Intactes.

37) Spatialisation : Ces exerclces nombreux, fréguemment répétés ont pour but une
remise en ordro de sens de la latéralisation chez les enfants qui lisent ou écrivent en
miroir ; en invasant l'ordre des lettres; chez les gauchers contrariés. Nous faisons
appel & des jeux et des exercices inspirés par les jeux Decrcly, par les méthedes de
Mile Desceceudres et de Mme Borel-Maisonny avee des objets, des étiquettes, des leltres,
des chiffres (pet q; bet d; wet n; in et ni; un et nu; 2 et 5, etc...)

Tous ces exercices peuvent étre combinés avec des exercices de mémoire visuelle
(immédiate ou différée).

Tous doivent étre soigneusement dosés, ne pas surcharger l'attention ou la mémoire.
Tous doivent suivre le rythme de l'enfant ce qui rend l'individualisation indispensable,

MATERIEL EXPOSE

Dossiers inividuels d'éléves dyslexiques.

Peuilles de tests de lecture (de M. Guilmain, Mme Borel-Maisonny, Mlle Descceu-
dres, du Dr Simon, etc..)

Dessins et textes imprimés par les éléves avec divers projets de découpage et de
réemploi.

Jeux divers : jeux Decroly ; jeux de position; d'orlentation; de formes; de dimen-

slons de couleurs, etc.. avec cache ou sans cache.
Correspondances d’enfants dyslexigues.
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L'EXPERIENCE TATONNEE
Borls POLEVOI |

le cas de Paviateur Maressiey

Freinet nous a incité a examiner les démarches de I'expérience titonnée chez
les enfants et chex les animaux, pour vérifier les lois qu'il en a énoncées.

Le tatonnement, apparemment sans succés, puis la réussite souvent inattendue,
la répétition de I'acte réussi, et de nouveau cette progression par paliers est
trés caractéristigue,

Mais voici une curieuse expérience, celle d’'un adulte, Alexis Maressiev, dont
I'histoire VRAIE a été racontée par Boris Polevoi. Dans ce roman plus bouelver-
sant que tout ce que l'imagination aurait pu inventer, l'aviateur Maressiev a
raconté a l'auteur comment, ayant perdu les deux jambes, il a réussi, a force
d’entrainement, a l'aide de son appareil de prothése, 4 maitriser 3 nouveau a
la perfection les nouveaux avions de chasse, pourtant si sensibles.

Voici le passage le plus typique, ol nous retrouvons les étapes caractéristiques
de l'expérience titonnée, et il s'agit, comme on va le voir, d'une confirmation
éloquente de la « PSYCHOLOGIE SENSIBLE » de Fieinet :

« Dans son enfance, Alexei avait appris & patiner sur la glace encore fragile et transpa-
rente qui recouvrait une petite crique de la Volga. A proprement parler, il n'avait pas de
patins, sa mére n'avait pas le moyen de lui en payer. Mais le forgeron chez qui elle
faisait la lessive, avait fait sur sa demande de petils socles da bois renforcés d'une aréte
métallique fabriquée d'un gros fil de fer.

« Avec des ficelles et des bouts de bois, Alexei fixait ces patins a ses vieilles bottes
de feutre rapiécées. Ainsi équipé, il sortit un jour sur la glace si mince qu'elle cédait sous
le poids et qu'elle craquait. Tous les gamins du faubourg de Kamychine glissaient dans
tous les sens, criaient et riaient, Les gosses se démenaient comme des diables, se bous-
culaient, sautaient et dansaient sur leurs patins. A les voir, cela paraissait facile. Mais dés

qu'Alexei se langa, la glace se déraba sous lui et il tomba sur le dos. Il se remit aussitot
sur pied craignant de montrer 4 ses camarades qu'il s'était fait mal. Il fit attention de ne
pas tomber en arriére et, avangant ses jambes, il se lanca en avant, mais pour tomber

sur le nez. Il fut aussitot sur pied, les jambes tremblantes, se demandant ce qui lui était
arrivé et observant les mouvements des autres. |l venait d'apprendre qu'il ne fallait pas
trop se pencher ni en avant ni en arriére. Il s'efforca de se tenir droit, fit -encore quelques
mouvements et s'effondra, cette fois sur le coté, |l passa ainsi I'aprés-midi a tomber et
4 se relever et il revint 3 la maison tout couvert de neige, les jambes flageolantes de
fatigue, au grand chagrin de sa mere.

« Le lendemain, dés le matin, il était de nouveau a la patinoire. Il remuait dfzié assez
correctement les jambes, faisait moins de chutes, il grrivair méme a prendre son el’an et a
faire des glissades de quelques metres, mais il avait beau faire des efforts et s'éreinter
du matin au soir, il ne faisait plus de progrés,
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« Et voici qu'un jour, — Alexel conserva toujours le souvenir de cette journée ol le
vent glacial soufflait en soulevant sur le miroir de la glace des traintes de neige pou-
dreuse — il réussit un mouvement, et dés lors, & son grand étonnement, il parvint & patiner
en prenant 3 chaque tour plus d'assurance. De chute en chute, & force de répéter ses
tentatives, il avait accumulé sans s'en apercevoir une grande expérience. Toutes les petites
habitudes qu'il avait acquises avaient fini par former un tout, et il se mit 3 travailler des
jambes avec une impression d'assurance et de joie qui pénétrait tout son étre de gamin
opiniatre.

« Clest exactement ce qui lui arrivait maintenant. Il volait beaucoup, avec acharne-
ment, en essayant de réaliser une véritable fusion avec son avion, de le sentir 3 travers le
métal et le cuir de ses prothéses. Il avait parisis I'impression d'y parvenir. Plein de joie,
il langait alors son appareil dans une figare plus compiexe, mais il avait alors aussitot le
sentiment que ses mouvements n'étaient pas assurés, que l'avion, littéralement, bronchait
et échappait a son controle. C'était un nouveau chagrin et une nouvelle déception, et
Alexei recommengait son fastidieux entrainement.

« C'était par une matinée de mars, L'aérodrome, en l'espace d'un matin, avait éta
coloré de brun et lacéré d'orniéres profondes par le passage des avions dans la neige po-
reuse. Alexei avait pris l'air & bord de son chasseur. Le vent déportait son avion sur lg
coté, et il était obligé constamment de corriger la ligne de vol. Or, en le redressant ainsi,
Meressiev eut le sentiment que son appareil répondait parfaitement, qu'il faisait corps avec
lui, Cette sensation le traversa comme un éclair ; il ne voulait d'abord pas y croire ; il
avait connu trop de déceptions pour croire tout de suite a son bonheur. Il exécuta un
virage trés raide, et l'appareil docile répondit avec précision, Il éprouva la méme joie qu'il
avait éprouvée dans son enfance, sur la glace crissanle de la Volga. Cette journée maussade
en fut aussitot illuminée. Son coeur bondisszit de joie et il sentit sur sa nuque ce petit
frisson familier qui était chez lui le signe de I'émotion. |l semblait que d'un trait invisible
on et additionné tous les efforts acharnés de snn entrainement. |l avait franchi ce trait
et maintenant, sans effort, il recueillait les fruits de ses innombrables journées de travail
ot de lutte. Il avait atteint son but qui s’était si longiemps dérobé & lui. Il ne faisait plus
qu'un avec son appareil, il sentait que lavion était comme un prolonggmentf de son
propre corps, méme la masse inerte de son appareillage ne faisait plus écran entre la
machine et lui. |l était débordant d’enthousiasme et de joie ; il amorga plusieurs virages a
angle droit, fit un loping, et  peine en était-il sorti qu'il lanca son appareil en vrille (...)
C'est alors seulement qu'il découvrit toutes les qualités cachées du LA-5 (...)

« Meressiev, 4 sa descente d'avion, titubait comme un homme ivre, Le visage rayonnant
d'un sourire béat, il ne voyait méme pas l'instructeur furieux qui l'injuriait. Il peut bien
crier. Les arréts ? D'accord, il irait aux arréts. Quelle importance, maintenant ? L'essentiel,
c'est qu'il était maintenant un pilote, un bon pi!ote, et qu’il n'a_vait pas gaspillé en vai'n
le précieux rabiot d'essence qu'on lui avait donnZ pour son entrainement. |l rembourserait
cette essence du centuple, dés qu'on le renverrait au front, au combat. »

(Boris Polévoi UN HOMME VERITABLE, aux Editeurs Frangais Réunis, 33, rue Saint-
André des Arts - Paris 6™¢).

(Rapporte par R.L.)
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LLa méthode naturelle
d’écriture
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ce qui ne I'empéche pas de continuer son « écriture d'intention ».

C N¢e MM DW’VU\@MW‘.
- 411 -

En 401, sa signature sans modele, dont je n’ai pu conserver méme le
calque, car elle fut mise au bas d'une carte postale dans une gare, au
milieu d’une foule circulant,

Yoici encore, en 405, I’écriture d’intention voisinant avec les essais ; elle
ge fait de plus en plus rare, mais réapparaitra & 'oceasion jusqu’en 506.
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Mais de 405 a 600, nous allons surtout assister au perfectionnement
de la graphie,

En 407, elle sait copier (je sais que I’on peut objecter 1'écriture peu clas-
sique et l'irrégularité),
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Les éléments sont acquis ; il ne reste que I'assemblage, la « création »
du mot et de la phrase, « l’expression » par excellence !

Mais ceci sera une aulre observation, « l’acquisition de 1’expression
conforme a la régle de I’adulte » et elle ne fait que commencer.

Pour 'instant, elle se fait parallélement et suivant le méme processus
que I'acquisition de la lecture par la METHODE NATURELLE,

Et I'enfant ira vers la personnalité de sa graphie.

- 606 - F .[l' F

S

Done, et ¢’est normal, similitude absolue entre I'acquisition du dessin
et de l'écriture (nous pourrions écrire que ceci est une genése).

Nous avons noté :

Une évolulion irréguliére basée sur la molivation qui prend ici une trés
grande importance, sur I’état physiologique arrétant 1’évolution parfois plu-
sieurs semaines,

Bien entendu, un seul enfant est ici suivi, J'ai pu constater la similitude
de I’évolution & certains stades chez d’autres enfants qui, & I'école, suivaient
aussi la méme méthode naturelle ; malheureusement on ne pouvail pour eux
recueillir les documents el les « trous » sont nombreux ; de plus, certains
parents ne peuvent pas comprendre qu’un enfant apprenne lout seul et
naturellement & écrire, & lire, & dessiner et leur imposent & la maison
modeles et répélitions non motivées, sans intérét pour I’enfant, détruisant
ainsi l’exactitude de I’observation.

Il serait intéressant que des camarades suivent chez leurs enfants 1'évo-
lution naturelle de 1’écriture el nous pourrions ainsi comparer,
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P. DELBASTY

L’ART ENFANTIN

« Art enfantin» | Que voila des mols bien faits pour s'inserive en lineohé-
rence de la culture livresque de l'adulte,

— « Art primitif, art populaire, art savant ; un de plus, un de moins, bah
ne soyons pas chauvins, et vive l'art enfantin », : :

— «Art enfantin | Eh la, comme vous y allez 'ami, la vanité vous égare. »

Heureusement, I'enfant est ailleurs, Les livres n'ont pour lui que I'épaissenr
que montre leur cul dans les bibliothéques. Il vit avec ce qu'il a de vocabulaire.
Serait-il muet qu'il n'en vivrait pas moins.

In ses instants de plénitude, ]a vie s'ignore sans doute, et sans doute est-elle
indicible, Il est des musiques jamais écrites, délivrées au creux des chemins
illuminées des dons silencieux de la nature. Il est des musiques jamais écrites,
déployées au creux des réves, rutilantes d'une autre lumiere, 4 peine devinées
mais profondément vivantes et actives. J

Il est des chants d'enfants comme il est des enfants, comme il est des pommes
du pommier,

Tl est oiseux de demander au pommier comment il fait ses pommes.

(est le soleil qui les mnrit, et pas le jardinier,
Py

(est devant une forme nouvelle d’expression que l'adulte donne la mesure
de sa culture.

S'il posséde une «expérience sensible » de l'art, comme on dit, il adople
et harmonise cette nouvelle forme au sein de cette expérience.

Sinon, il a le mal des montagnes...

C'est sans doute un des aspects de la culture contemporaine que cel effort
de compréhension des formes les plus apparemment séparées et opposées de
I'expression des hommes.

Seul l'instinet réalise I'unité de cetle variété infinie qui désargonne le logicien
simpliste.

Un des symptdmes les plus caractéristiques du mal des montagnes gui nous
atteint lorsque 1'éducateur nous a laissés au seuil de I'expérience (sous préfexte
de nous en éviter les méandres), c'est ce continuel recours au livre.
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Certaine betise bienveillante va jusqu'A recommander A la jeunesse la lec-
ture de livres sur l'art... alors que cetle jeunesse n'a jamals peint, ni regardé
peindre, ni vu des tableaux peints, ni sculpté, ni construit... ete..,

Ce dédain des voies naturelles, sensibles et muettes, est la pourriture de
notre enseignement salivaire et explicitaire.

M

Il existe des assemblées qui se demandent doctement si, par exemple, le
jazz est de la musique. Les mots en arvivent & rendre stupides les gens qui,
par d'autres cotés, montrent une «culture accoinplie n,

Faudra-t-il que, pour étre admise & étre, aux yeux de certains, la vie se
ratatine dans les mots ?

Une des plus ineffables crottes de celte menlalité appliquée a 1'enseignement
« sclentifico-artistique », c'est cette phrase définilive qui introduit les études
musicales :

« La musique, c'est I'art de combiner des sons agréables & D'oreille. »

Dans cette bétise inufile, il y a une mine de controverses inutiles pour gens
inutiles et en essence, il y a le détournement de la vie vers le bla-bla-bla qui
est source d'une folie qui se croit élégante.

o)

Il est toujours temps que le snobisme et le conformisme d'école (ou d'ailleurs)
soient bousculés par le succés des ceuvres libres,

Saurons-nous jamais ce que nous devons aux « révoluiionnaires » ? Faut-il
rassurer les craintifs ?

Une révolution n’est, d'aprés sa mathématique définition, gu'un retour au
point d'origine...

Le tout est de savoir d'ol on part.

; "« Oh ! le maladroit, dit la dame, il fourvoie son dessin sur un morceau de
ulle »n,

Il en est qui croient sincérement qu'il est bon, gu'il est bellement arvtistique
de partir du vernis du piano et de la queue de morue du pianiste.

Ces mythes des matiéres nobles et prestigieuses.., I'enfant les ignore.

Cette bouteille de verre, objet poussiéreux de recoin de cave, est merveille
pour le peintre des reflets, est merveille pour 1'enfant attentif aun son qu'elle
produit sous le choc.

C'est le fait de l'art de dépasser la seule ufilité,

L'art est «dans I’@il », il n'est pas dans l'objet.

~An

Nous en avons bientdt assez de cette éducation bélante aux sommets artis-
tiques sélectionnés par les guides-Michelin de 1'art. Tous les fous de pédagogle
ne sont pas enfermés dans les classes.

Ce dédain des bases, cet @il niaisement levé vers les }mretés révélées et
servies comme 1'hostie ressortent de cette mentalité inculte et prétentieuse
qui fait reposer la pyramide sociale sur sa pointe et donne a l'individu une
valeur qu'il ne doit qu'a ce qu'il représente de généralement hurmain.

M

Notre civilisation, appliquée au respect des imprimés, de certaines fixités
cadavériques d'éditions phonographiques, a peur d'une vie riche et généreuse ;
de celle que nous apportent la musique indoue, le jazz, l'enfant dans ses
improvisations sur de solides bases rythmiques ou mélodiques.

Et nous, qu'entravent les choses recues par cceur, extérieures a noire expé-
rience, contraires & nos sentiments, nous en arrivons a ecroire & la vertu des
contraintes gratuites et nous abandonnons le sort de notre vie & Dieu ou
Politique, & Chapelle ou a4 Journal.., Nous ayong perdu 1'équilibre.



Le sol quitté, 1I'équilibre perdu, il n'y a plus de limites & nos extravagances.
11 suffit de marcher sur la téte pour irouver normal ce qui va a l'envers
et tout a fait contraire aux lois de la pesanteur le fait que 'enfant crée en
toute innocence,

M

Qu'est-ce que l'art, adultes?

— « Appropriation de l'objet &4 sa destination », A la bonne heure, le génie
reprend pied a terre.

— « Réussite de l'expression de soi par la domination des mécanismes »n.
Observez 1'enfant tout a ses libres gestes el reconnaissez qu'il s’y exprime...
qu'alors la parltie esl gagnée... et qu’on voudrail pouvoir en dire autant
d'adultes munis de mécanismes éblouissants... ou de nous-mémes..,

— « Improvisation ou étude ? » Il faut autant d’improvisation 4 un savant
que d'étude a un sculpteur,

— « Luxe ou nécessité ? »n Jean Rousseau écrivait justement gqu’Adam aurait
invenié la viole si, au paradis, ses occupations, et sur ferre ses préoccupations
le lui avaienl permis,

— uw Artiste ou pas artiste ? Tu dis, «je suis arliste», el toi «je ne suis
pas artiste ». Pourquoi ce mot inufile vient-il proposer une différence entre
vous alors que la ferveur de la vie tend 4 notre réunion ?

En nous comme en toi coule le filet d'eau vive. Cefte certitude se passe de
mots, Il n'y a rien qui mérite de jeter une ombre sur cetie heureuse découvertie.

Le fond de la vie est commun, n'en déplaise aux sols qui se prenneni pour
I'élite,

~

Au contact du bambin en liberté, le ruisseau vif tressaille en chacun
de mnous.

Nous nous surprenons parfois & ohserver sa joyeuse démarche.

Dans ces insiants, nous avons oublié les prisons adulies et le suivons sans
méme nous en apercevoir.

Et voila qu'en l'enfant comme en nous se dénouent les liens complexes et
robustes d'une mouvelle et irremplacable expérience de la vie.

Tel geste, felle histoire qui hier élaient indifférents monlrent aujourd’hui une
vie joyeuse et profonde.

C'est «qu'enire temps» la culture a tendu ses rameaux plus avant, plus
nomhreux el sensibles, plus avides de vie. C'est que la seéve a pu librement
accéder aux branches,

La culture, c'est 1'expression libre ; 'expression libre, c'est la cullure —-
c'est la pari du maitre. o'est la part de 'enfant,

Mo

« La parl du maitre », sujet dont Elise Freinet nous eniretient & souvent
pour noire joie el noire reconnaissance. ’ .

Nous disons que chacun de nos gestes de folérance, car nous ne saurions
parler de don de soi — égoistes que nous sommes — que chacun de ces gestes
comme installer la table de peinture, d’imprimerie, de sciences, de musique...
comme sourire aux efforls innocents, ouvre une bréche a la vie qui atfend
et ne s’y trompe pas — el jouera frane jeu,

1l suffit d'un sou de liberté pour que I'enfant raconte ses réves. Notre
vie esl tissée avec «les fils dont sont tissés nos réves», .

Clest peut-étre Ja part du maitre d’observer le geste créateur, sa réussite
et son échec. Ce gesie révéle le style, le tempérament, ei cela partout. y

On peut « épiloguer » sur la tradition formelle des arts, sur leurs intermit-
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tentes prétentions & I'objectivité. Ce qu'il en reste, comme des philosophies,
c'est le geste libre d'un lempérament qui s'exprime,

Nous avons plus appris de regarder dessiner, d'écouter chanter, que de
préparer les imbéciles lecons d'Ecole Normale. 11 faudrait enfin en convaincre
les jeunes, Mais il faudrait aussi en étre convaincu, et c’est & nouveau une
question de culture qui n'a rien & voir avec la digestion livresque.

Il ne nous reste gu'un réle: aider, mstaller ce qu'il faut de matériel,
roder ce qu'il faut de techniques nour que l!a vie prenne librement autour de
nous cette teneur heureuse.

[.e dernier livre de C. FREINET :

Les méthodes naturelles

dans
la pedagogie moderne

est publié dans la collection « Educateurs d’hier et
d’aujourd’hui » des Editions Bourrelier,

C'est une synthése indispensable de tous les fravaux
réalisés, dans le domaine des Méthodes Naturelles,
par C. FREINET et ses collaborateurs de I'Ecole
Moderne.

*®

Vous devez lire également :

L’Ecole Moderne Frangaise ;
Conseils aux Parents ;
L'Education du Travail ;
Essai de Psychologie sensible.

A paraitre prochainement ; Le journal scolaire
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Paulette QUARANTE

Une manifestation Ecole Moderne
dans une Ecole de Ville

Le 12 décembre, de 17 a i8 h., javais convié les mamans &4 une réunion
sans cérémonie, placée sous le signe des réalisations enfantines.

Nous avions décoré nolre classe de nos teniures, de nos tableaux, de nos
assiettes, d'albums réalisés en classe, el de panneaux de correspondance infer-
seolaire,

Les enfants ont récité et mimé leurs récitalions du trimestre. Jupes et foulards
des mamans nous ont fourni les costumes des « Santons», poéme provencal
?da té, et les pelites ont dit aussi un de leur poémes, fait autour d'un feu de
euilles,

I'ai lu moi-méme notre conte dernier-né, « Amitié », et je crois que ceite
fagon {rés direcle a intéressé loul le monde largemeni, autant que les féies
traditionnelles, car il n'y avail pas de «vedettes», mais des enfants dans
I'ambiance de leur classe.

T'avais accompagné chaque présentation de commentaires & hitons rompus
avee les mamans, sur nofre travail de classe : Coopérative, recherche de docu-
ments & la maison, correspondance avec « des garcons » de Brest..., etc.

Iit, afin de bien montrer que la Vie est une et indivisible, nous avons remis
ce soir-la, 4 Madame la Directrice de Croix-Rouge Jeunesse, noire collecte
abondante de joujoux pour les Aériums, ainsi qu'une {eniure réalisée par les
enfants & Monsieur le Direcleur du Centre d’Apprentissage de Gargons de
notre guartier, pour le remercier des nombreux aménagements faits par ses
¢leves dans ma classe, el sans lesquels notre travail ne serait pas possible.

J'ai bien vu a la surprise et 4 'approbation des mamans, devant cetie tenture
qu'elles avaient ainsi la révélation de la valeur de 1'Art enfantin, non a titre de
jeu, ou d'essai, mais au méme degré que 1'Art des adultes.

Ensuite, nous avons fail une venie d'Albums de la CEL, el de petites Enfanti-
nes, & baa prix. Ca a été une ruée, et si cela m'a rapporté moins qu'une Loterie.
il y a en un enthousiasme certain a 1'idée d'emporter des cuvres réellement d'o-
rigine enfantine.

*

Les autres maitresses ayant demandé & visiter 'Expo, mes éléves el moi les
avons invitées avec leurs éldves. Elles sont venues deux classes a la fois, el
nous avons ainsi recu dix classes le lendemain.

A



Pour ¢hacune, nous avons fait un commentaire approprié, hasé,

I. — Pour les plus grandes, CFE et CM2 :
1) sur les réalisations adultes en liaison avec I'Art enfantin :
— céramiques de 1'Ecole Freinet ;

— décoration d’un intérieur avec napperons et fentures, etc... en feutrine,
en broderie, en peinture, exécutée d'aprés des modeéles d'enfants,

2) sur la portée de la pensée enfantine & travers le monde (de nos humbles
journaux, & I'édition japonaise « Les enfants du monde »).

3) sur la valeur littéraire enfantine : mes éléves ont récité « Le petit chat qui
ne voulait pas mourir », et j’ai lu notre conte « L'dne mendiant ».

Il. — Pour les moyennés, CM1, CE2 :
Méme commentaire, mais approprié i leur Age, avec accent sur la joie de la
création personnelle, et la documentation par la Corresp. Intersc.
Lecture de notre conte « Amitié » et chanson des Gitans par mes anciennes
éléves qui se trouvaient en majorité parmi les visiteuses.

IT. — Pour les petites du CP :

Commentaire & 'usage des maitresses, sur le texte libre, le journal, la création
des Albums, la décoration des assietles, les dessing libres grand format.

Lecture de notre Album « A la recherche du Pére Noél »,
Et a toutes, ventes d'Enfantines, d’Albums et de Cartes postales CEL.

Le résullat, ce fut un peu de fatigue de notre classe, et de moi,' & cause de
Pexiguilé du local, mais aussi de I'enthousiasme & voir quel intérét ce petit
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remue ménage non prémédité avail suscité dans cette école de ville & 12 classes.

1) Nous avons vendu une cinquantaine d'Albums, 220 Enfaniines, et une belle
poignée de carles postales, avec la promesse d'une venie continue (peui-éire pas
irés importanie) mais ouverie toute I'année, au profit de noire Coopérative, des
vieux numéros d'Enfantines et de Gerbes dont lesg parents et les enfants se sont
trouvés enchantés.

2) Le personnel de I'Ecole étant constitué de jeunes, elles m'onl demandd
beaucoup de renseignements sur les BENP, la CEL, les éditions Rossignol.

3) La classe de fin d'Etudes nous a emprunté nos panneaux Corr. Intersc.
(de CE1!) pour faire démarrer sa correspondance..., el soumef & notre jugement
se8 premiers envois !

4) Ma, « paralléle » CE 1 g'est lancée & fond dans le texte libre, et I'exploifa-
tion du T.L., et nous avons convenu d'une visile-réunion par trimestre pour
nous réciter nos ceuvres respectives (et méme celles des grands pottes !) pour
chanter, pour danser, el nous montrer nos Albums, cay les enfanis elles-mémes
pensent a parlager le matériel : les irouvailles, les apporis : feuilles, animaux...

Voila qui, peut-éire, redonnera un peu d'espoir 4 celles qui euvrent dans les
classes grises d'une école-caserne,



R. FONVIEILLE

RESIGNATION

(SUITE)

La sagesse populaire procéde tow
jours des malheurs du peuple, Sans
malheurs, il n'y awrail pas de sa
gesse. Le danger, c'est que celle so-
gesse marche a sens unique : vers
la résignalion.

1. B.

Le courrvier que m’a valu mon article « Résignation » paru dans L'Educaleur
cidturel du 10 novembre 1956, me voit obligé d’apporter des précisions et des
compléments que je n'ai pu fournir car cel article, éerit rapidement, étail
destind & notre bulletin régional Educalewr d'lle-de-France dont le tirage au
timographe, le jeudi matin, par une équipe de dévoués camarades, ne permet pas
les deéveloppements trop longs,

Je vais essayer de le faive en me rapportant o ce gue mdont eerit les cama-
vedes qui ont bien voulu y porter iniéréf.

Ariicle incomplet, dit Lebreton, mais quel journaliste, soit-il professionnel
et non écrivaillon du mercredi soir, peut se vanter de faire en deux pages
le tour d'une question, ful-elle moins vaste que celle de la résignation géneé-
rale 2 Bt quelquefois, il suffit de quelques lignes pour donner & penser & un
lectenr qui fori henreusement n’a pas toujours le temps de passer au crible
de la eritique des articles de son journal, mais a qui il suffit de quelques
lignes, d'un litre, pour se pencher sur un sujel qu’il n‘avail pas entrevu.

Article incomplet, car (je cite Lebreton) il edt été souhaitable d'insister
sur une auire résignalion infiniment plus grave : celle des instituteurs qui
acceplent de (ravailler dans des conditions réirogrades, en contravention fla
arante avec les réglements d’hygiéne et de sécurité.

1 je le remercie d'avoir apporté sa pierre en dénoneant in rézignaation
syndicale dans les lignes gui suivent :

a Cherchez done dans IEcole Libératrice de lo ventrée un rappel de ces
réglements dont le fexte serait utile & ceux qui ne se résignent pas.

« Cherchez donc une phrase comme celle-ci: « N'acceptez pas de iravailler
en conlravention avec ces réslements qui sont la seule sauvegarde de la santé
ef du fravail des enfants qui vous soni confiés, la seule sauvegarde de voltre
fravail et de volre santé. Le Syndieat soutiendra tous les instilutenrs qui,
placés dans des conditions non conformes & ces réglements seraient inquiégtés
pour avoir voulu les respecter. »

« Résignez-vous, elle ne s'v irouve pas,
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¢« L'Bducalewr d'lle-de-France qui s'adresse surtout a des instituteurs de
ville ferait bien pour sa part de publier le texte exacl des réglements actuels
fixant les conditions de travail des enfants: cubage d’air, surface, éclairage,
aération, dégagement, etc... Il donne déja un moyen de défense aux « non rési-
gnés », Une enquéle auprés de ses lecteurs montrerait combien dlinstituteurs
respectent ces réglements dont I'inobservation en cas d'accident grave pour-
rait leur étre reprochée (quels directeurs, quels inspecteurs signeraien! un
ordre enjoignant a M... de prendre tani d'éléves dans sa classe bien que le
cubage d'air el la surface prévue par les réglements officiels n'autorisent qu'un
effectif de... »

« On objecte tout de suite : « L'Ecole libre... »

« Je livre 4 vos méditations cette réponse d'un parent d'éléve : « Les classes
de P'école publique sont tellement chargées que, malgré ma préférence pour
I'école publique, j'ai mis mes enfants & 'éeole libre. Je pense qu'ils travailleront
ainsi dans de meilleures conditions puisque le nombre d'éléves est limité. »

Mais je m’éléve contre cetle restriction a4 nos préoccupations que Lebreton
souhaiterait que nous limitions & la résignation des instituteurs, celle des
autres devant nous laisser indifférents,

Nous devrions étre instroits par Pexpérience et savoir qu'il nous faut nous
résigner & nolre sort si nous n'interessons pas A la défense de 'école ceux qui
en sont les utilisateurs. Nos mouveinenis revendicatif en vase clos n’inléressent
personne. Pour des: gouverneients aussi inconscients que ceux de la V™, il
est bien évident que nous ne produisons rien, et si quelque grand esprit a pu
penser que nous produisions 'avenir de la France, il a pensé¢ dans le méme
temps que son ministére aurait vécu. Ei si nos gréves n'iniéressent personne,
elies ne génent personne non pius, Toul au plus peuvent-elles réjouir les enfants.

Mais dailleurs a-t-on déja vu les employés de la S.N.C.T. ou de la R.AT.P.
revendiquer des tarifs plus raisonnables ou un plus grand confort des voitures ?
Il semble bien qu'ils ne se soient jamasi posé la question et qu'ils laissent le soin
de telles revendications aux ufilisateurs des chemins de fer, des aulobus ou
du métro.

*

Je veux bien admettre gque nous ayons une plus noble tiche que celle du
poingonneur du métro el que nous nous préoccupions du mauvais travail que
nous faisons dans de mauvaises conditions, que nous avons & défendre nos
propres conditions de travail, mais disons-nous bien que tant que les ulilisaleurs
de I'école par la voix de lenrs défensentrs légaux, les parents, ne iferont pas
connaitre energiquenent lenr indignation de voir saboter la formation d'une
jeunesse qui représentle la force vive de la nation, nous n'obiiendrons pas qu'un
corl meilleur soit fait & 1'école,

Voyez que seule n'est pas en cause la résignation des instituteurs.

Certains ont d'ailleurs mis en cause le fail de résignation que je signale
et je congois gqu'il soil difficile & un Francais qui se targue traditionnellement
d’avoir, par ses ancétres révolulionnaires, appori¢ la liberté an monde, de
reconnaitre un fait novvean dont il porte, lui aussi, une part de responsabilité.

Et pourtant...

Alors que j'ai rendu ironie responsable de celle résignation générale (un
camarade a pris sa défense que nous exposerons dans les pages suivanles), on
me fait remarquer, et j'y souscris volontiers, qu'il y a bien d’autres raisons,
mais aussitdt vient la réserve : ce n'est pas a4 nos revues pédagogiques de les
dénoncer ?
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Et pourquoi ne dénoncerions-nous pas ce qui fait que notre monde se
résigne & la médiocrité ? Notre condition d'éducateurs nous y aulorise quelles
qu'en soient les causes, qu'elles soient d'ordre économique ou politique, « Ce
qui menace la formation de I'homme de demain, ou peut contribuer a sa
plénitude, est toujours notre lot », éerit le camarade Gros,

D'ordre économique. Ei Lebreton dénonce (je cite} wles cadences infernales
du travail qui préparent par l'usure nerveuse el la fafigue physique a la
tAche d'intoxication dévolue & la radio, la presse, le cinéma. »

Mais, accepierons-nous, en silence, nous, éducateurs, que les enfants dont
nous nous attachons a former la personnalilé soient réduits au role de robots
au service de la machine el de ceux & qui profile le machinisme et la pro-
duction intensive ? Nous devons dénoncer I'emploi qui est le fait del la machine
et des méthodes modernes de production au déiriment de 1'ouvrier, alors
que nous pourrions y voir le moyen de sa libération, par un temps de travail
plus réduit, par un s=alaire meilleur, par des loisirs plus grands et la possi-
bilité de les consacrer o une culture populaire indispensable. \

D'ordre politique, et pourquoi des éducateurs auraient-ils peur de crier
bien haut qu'il est scandalenx d'avoir un budget de I'Education Nationale si
ridicule quand on consacre 1.000 milliards aux ceuvres de destruction ?

Je sais bien que les manuels d’histoire n'en font pas mention, mais, n'est-ce
pas & nous de metire en honneur la formule Oh! combien plos formalrice
du sens historique moderne que le « mallieur aux vaincus» de Brennus,

Mais venons-en a4 Uironie of & mes malheureux accusés,

Jde crois dabord devoir rappeler gue la parlic de mon articie plus particu-
lierement consacrée a la résignation débutait ainsi: « Pourquoi cetle résigna-
tion ? Mais, c'esl que depuis 50 ans, la presse, le cinéma, puis la radio fra-
vaillent & 1l'engourdissement général. »

Je suppose d'ailleurs, alors qu'en appelant 4 la barre Charles Chaplin, le
Canard Enchainé, les chansonniers, je prenais exemple sur un quotidien sérieux
qui accuse ironiquement ceux gui ont rendu Pécole obligatoive de la surcharge
des classes, que, pour qui sail bien lire, je pouvais également ironiser.

Et pourtant non, disons qu'aprés avoir désigné quelques-uns des vrais res-
ponsables, la presse, le einéma, la radio, je chargeais simplement ceux qui ne
sont peul-étre que des lampistes, tant il est vrai que notre mouvement est né
an pays de 'exagéralion ot I'on sait aussi avoir de sages pensées.

Gros, qui prend la défense de P'ironie nous écrit: « C'esl beaucoup trop
simplifier que de penser gue Pon puisse aunihiler dans une hilarité générale
les révoltes possibles d'un peuple mécontent. Gavroche ril el pratique le calem-
hour, certes, mais Gavroche se bal et son nom a rendw inséparable dans notre
langue les termes d'héroisme et de moquerie, de courage el d'ironie de 'homime
libre. Tt me vient & Pesprit le nom d'un acteur de cinéma qui précisément cam-
pait & P'écran le personnage d'un « Titi » parisien — Aimos — et qui tomba
sur les barricades 4 la Libération de Paris. Pour de bon.

« Avez-vous remarqué que les dogmatiques ou les :}l_\'st_iquvs n'ironisent ja-
mais, n'admettent pas Dironie ? Clest que « ’'homme ironique » a le sens du
relatif, n’adore pas les idoles de chair ou d'idées. C'est qu'il n'est pas un froid
composé de concepts administrés de P'extérieur. C'est parce qu il a cette pointe
d'irrespect qui fait de lui un homme vivant. » - - -

La-dessus, nous sommes bien d'accord et 1' « homme ironique » e saurait
itre en cause, mais la commercialisation de Uironie et ceux qui tronvent une



sulisfaction & leur méconlentement en entendant ironiser. Peut-¢éire, si Gavroche
avail eu un poste de radio et des pantouiles, il se serait insiailé béaiement devant
ce posle, allendant le flot d'ironie des chansonniers qui aurait apaisé ses
ressentiments contre l'injustice sociale et peut-éire aurait-il senti, comme les
tifis de 1956 ioute sa bile se décharger en constatant, aprés le Grenier dé
Montmartre : « Qu'est-ce qu'il a pris le gouvernement ! », faisant des faiseurs
de bons mots les défenseurs de sa liberté et de ses revendications, Et peul-dire
alors, Gavroche ne serait pas descendu dans la rue de peur de mouiller ses
pantoufles,

Aulre de mes accusés, le Canard Enchainé qui n'est lu que par des initiés & sa
torme d’esprit salirique et par toutes les sphéres gouvernantes. Pour eux, il
#st une forme de Vopposition assez rassurante ma foi, puisque empreinte de
lant d'ironie. Le simple fait que cetie opposition soit admise, alors que la cen-
sure sévit sans pilié dans la presse dite sérieuse suffirait & montrer a quel
point elle est inoffensive, Bt si un Morvan Lebesque peul y passer les paplers
les plus révolutionnaires, c'est qu'on juge cerlainement qu’il vaut mieux qu'il
ie fasse & que dans les colonnes d'antres feuilles ot leur portée serait plus
arande.

Le Canard Enchainé, bien qu’il porte en ses lignes de quoi fournir prétexte
a ceni révolutions ne sera jamais un journal révolutionnaire parce qu'il esf
réservé o une cerlaine élite qui se flalte de comprendre les mots d'esprit el
(qui, méme si elle voit derriére ces mots toute la noirceur d'une situation dont
elle n’est pas la victime la plus & plaindre, n'est pas une élite de combat.

Mais c'est l'accusation de Charles Chaplin qui a soulevé les réactions les
plus indignées.

Gros nous écril : «Je suis surpris d'une cohabitation telle gue celle de
Chaplin, du Canard el des chansonniers. Car enfin n'est-ce pas mélanger quelque
peu les genres ou au moins faire bon marché du génie que de placer sur le
méme banc d'infamie le plus grand acteur de notre temps et les faiseurs de
mots appointés par la R.T.F. ?

« Que Charlot déchaine le rire, certes ; c'est pour cela que le public va le
voir d'abord. Mais n'y aurait-il rien d'autre, Charlot serait alors un sous-Fer-
nandel, un Laurel, un Hardy ? Fonvieille ne nous laissera pas croire qu'il ne
voit pas la différence — ef de iaille — et que le public dans son ensemble ne
pergoit pas ce qui esi, en plus dans les films de Chaplin, la satire.

« Or, 'ironie satirique ne date pas d'aujourd’hui, Elle a presque l'dge de
"humanité, Nos grands maitres 8s langue francaise la maniérent, tant Rabelais
et les guerres de Pichrocole, que Montesquieu, que Voltaire, enfin. Et la manig-
rent souvent comme une arme. Car ¢'en est une. »

Oui mais, Rabelais écrivait et il élait peu lu, ce gui interdit de lirer des
conciugions quant A 'influence de son ironie. Charles Chaplin, écrivain du
YVIme sidele n'edt pas éié plus dangereux pour les forces d’argenlt que pour
les masses, car son génic n'ent é6té connu que de quelques lecteurs. Tandis que
Charles Chaplin cinéaste s'adresse 4 des dizaines de millions de spectateurs.
Ce n'est done nas Chaplin qu'il fallait accuser, mais le cinéma en tant que
moyven de diffusion, de méme qu'd travers les chansonniers il faut voir la radio
en lant que moyen d'intoxicalion massive (les derniers événements nous auront
assez éclairés sur son role) et qu'a travers le Canard, il faut toir cel espri
railleur qu'adoptent toutes les revues el que Freinet déplore en écrivant
« Vous savez ce qu'on dit d'ordinaire des bons mots : pas trop n'en faut, Rien
de plus déplaisani qu'un individu qui en fait 2 tour de bras, 1l en est de méme
de la sative. Elle est comme 1'alcool. Si on en prend une goutte, il émoustille
et peut faire réagir. Si on s’v habitue, c'est catastrophique. »

Si i'mi choisi Chaplin, c'est gque, du einéma, Chaplin est le plus grand,
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Chacun sail que le médiocre ne provoque jamais de controverses, le génie
est toujours des plus discutés. 11 n'est que de penser 4 Napoléon.

Et puisque j'ai pris I'exemple d'un film de guerre de Chaplin, je le
reprendrai pour étayer ma condamnation. Pour mol, tous les films de guerre
sont tres penibles, et personnellement, je les condamne tous. Pour ceux qui
les supportent, je reconnais au moins aux films réalistes la possibilité d'ins
pirer a Ihomme normal 'horreur de la guerre. Pour les films de Charlof,
je crois pouvoir dire, sans étre grand psychologue, qu'il risque d'y avoir
dans nolre subconscient, transfert du rire el de la légéreté provoqués par
les gags sur le contenu méme du film qui, je ne l'ignore pas, est dans le
cas de Chaplin, une satire remarquable de noire monde moderne. Je ne veux
pas dire que nous soyions dupes, mais je crains — el je crois que les expé-
riences qui pourraient étre faites sur le cinéma par les psychanalysles le
monireraient certainement — qu'il n'y ail pénétration profonde dans notre vie
subconsciente et que ne s’y imprégne cette folle hilarité rattachée i 1'espril
de guerre ou de misére sociale, Et encore ne saif-on pas le role que 'image
elle-méme peul jouer dans cette imprégnation,

Et si des comiques fels que Macario dans « Sept ans de malheur» ou
Paul Colline dans « Poteau frontiére » s'allaquent au méme sujet, ils le foni
avec tellement moins de génie que Chaplin que le drame n'apparait jamais
nettement, qu'il céde le pas & la favce, mais que jamais il n'esl présent en
méme temps que le comique comme dans les films de Chaplin.

*

Je ne voudrais rester ni négatif, ni pessimiste, aussi je rendrai, pour ter-
miner, hommage a ceux donl la résignation a provoqué mon premier article.
mais qui ont su rompre avec leur passivité les parents de mes éléves.

J'avais alors éerit par dépit 4 la suite d'une rentrée scolaire manquée.
Fait : on commence les peintures des 26 classes de I'école le lundi 1*" octobre.
Conséquences : chaque classe, & tour de role, sera installée dans le préau,
sans matériel (il est vrai que je suis le seul & avoir besoin d'outils), dans
le bruit des allées et venues continuelles et dans le courant, d'air a4 I'oceasion
Réactions : aucune.

Je ne sais si je D'écrirais maintenant ? D'abord parce que 'expérience
m'a prouvé que j'élais le seul a ne pas m'éire adapié & de telles conditions,
puisque un college a méme poussé le zeéle jusqu’i faire classe pendant les
récréations devani le cénacle des maiires admiratifs, entouré de quelques dizai-
nes de punis, el presgque & méme la clameur enthousiaste de 900 enfanis pre-
nant leurs ébats. Inconscience ou supréme résignation ? Ensuite, parce que
les parenis de mes éléves & qui je reprochais alors d'accepler sans protester
celte rentrée manquée de leurs enfants, m'ont montré par la suile que, pour
qui sait galvaniser aufour d’un méme but la force que représente le nombre,
'esprit de lutte n'est pas tout a fait mort.

Mon expérience éiant mise en péril, les parents onit su, en organisant leur
aclion, en formant un « Comilé de soutien de la méthode Freinet», faire
prévaloir leur désir de wvoir se poursuivre ainsi 'éducation de leurs enfants.

Mais un fait ne trompe pas. Les gens veulent du neuf. C'est vrai en poli-
fique comine ailleurs, Mendés avait plu & tous parce qu'il n'employait pas
les procédés classiques de la vie parlementaire, Dés qu'on relombe dans la
routine, I'homme de la rue se désiniéresse de tout, son propre intérét immédial
fit-il en jeu, La routine est un puissant soporifique.

OQuelques chiffres pour appuyer le fail dans le domaine solaire. Mon direc-
teur d'école, homme {rés actif, véunit les parents d'éléves par cours. A Ia
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derniére réunion ou étaient conviés 120 parents, 8 se sont dérangés, parce
qu'on n'avait rien de nouveau n leur montrer, et seulement i leur dire com-
ment on apprend ses lecons ou comment on dispose les exercices sur un ecahier.
Au méme niveau, il y a 3 ans, sur 320 parents invités j'avais 28 présents et
2 excusés parce que j'avais a4 les entrelenir du voyage-échange, de son orga-
nisation, de ce que verraient leurs enfanls, de la fagon dont ils vivraient,

L'esprit n'est done pas mort, mais il ne veut plus se déranger pour ce
qui est dépassé el sent la poussidre,

Documentation Pédasosique

vous propose des documents en couleurs
indispensables 3 votre FICHIER SCOLAIRE

< Ces planches (format 21 x 27) sont impeccablement I
imprimées en héliogravure sur du bristol hélio.

" Tous les mois, vous pouvez recevoir 16 véritables
photographies (8 clichés d'histoire et 8 clichés de
géographie).

< Des textes simples, & la portée des enfants, com-
mentent chaque planche et permettent d'en tirer
le maximum de profit.

Conditions d’abonnement
Tous les abonnements & la DOCUMENTATION PEDAGOGIQUE ||
: partent d’octobre
Abonnement complet. ... ... ... ... 4.800 fr.
La série (histoire ou géographie)... 2.400 fr.
COOPERATIVE PEDAGOGIQUE - MONTMORILLON (Vienne)
c.c.P. 2498.99 BORDEAUX
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PEDAGOGIE INTERNATIONALE

Arthur C. CROFT

La discipline 2 I'Ecole

Comient définir le style d'une discipline a 'école ?

Est-elle obligatoirement I'inévitable pendule oscillant enlre deux positions
extrémes ?

Est-elle le résultat d'un caprice personnel ou professionnsl ?

Non, elle n'est rien de tout cela. Tous les disciples d’une école moderne
la font découler de deux principes de base :

[. — La croyance dans le prestize et la valeur de la personne en tant
qu'individu distinel. g
Il. — La foi dans les méthodes scientifiques.

La pratique de la discipline dans les meilleures écoles aujourd'hui refléte
le souci de bien connaitre 'enfant au point de vue psychologique, affectif et
social et les enseignements que 'on en fire par ailleurs ne sont pas sans profit
pour Péducation des enfanls en général.

Le professeur expérimenlé sait que la discipline n'esl pas une enlilé en
elle-méme.

Le professeur ne doit pas enseigner el maintenir la discipline. Elle doit
fnire pariie intégranie de son travail et donner la mesure de son efficacité,

Comme le doclenr S.R. Layveock de 'Université de Saskatchewan ['a montré,
la discipline dépend des conditions de vie et de travail d'un groupe dans une
classe.

Il y a une bonne discipline dans une classe, lorsque les relations entre
un €éléeve el les autres éléeves — entre I'individu et le groupe, entre les éléves
el Je professeur, favorise au maximum le développement de tous...

Il y a une mauvaise discipline dans une classe lorsque le développement
de la personnalilé et le lravail sonl freinés plulol qu'aidés par les relations
existantes enlre le professeur el les éléves.

La bonne discipline dans une classe signifie simplement que vie et travail
coexistent et concoursnl au meilleur développement de lous.

Ia classe régie par la crainte des menaces el des sanciions & I'échec, peut
avoir une apparence d'ordre, méme des résultats, mais P'heurenx développement
de louis est mis en danger dans une telle afmosphére.
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Iy o trois phrases clés qui caractérisent une discipline saine et sure :

1) i’instituteur doil penser et orienter son enseignement afin d’éviter autant
que possible que des problémes de discipline se posent.

2) Si de {els problémes se posent, il ne doit pas étre le censeur inflexible.
mais le guide, I'ami qui aide ses éléves.

3) 1l doit aider au développement de la maitrise de soi, de la self-disciplin-
qui libére l'entant des contraintes extérieures.

Le professeur peut aider & prévoir les problémes de discipline,

Apprendre d reconndaitre les signes des difficultés de conduile possible,

La plupart des professeurs expérimeniés disent que (rés pen de problémes
de disciplime apparaissent spontanément,

La conduite de l'enfant permet de les prévoir.

Il laisse percer ses ennuis, deviner les failles, les maliugons de sa structure
personneile, les lacunes ue sa ‘vie iamiliale, les échees de sa vie scolaire el
ses rapports avec ses camarades,

Le professeur doit essayer d’identifier rapidement chez Denfant tous les
troubles possibles indésirables.

Cette découverle de 'inadapté nécessile presque une double vue mais elle
permet une action préventive.

Dans sa slruclture personnelle :

— a des moyens intellectuels limités,

— est impulsif el agressif,

— présente un carac.ere d'insociabilité,

— pergoit le monde adulte comme hostile el opposant,
— monire une propension poussée 4 l'anxiélé,

— ressent de la peine et montre du ressentiment,

Dans sa famille el dans son miliew ;

— vit en discussion avec ses proches,

— la vie familiale manque de cohésion,

— les relations familiales sont empreintes d‘hostilite, d'agressivile,
d'antipathie,
souvent la précariié des conditions économiques de la vie familiale
est visible,

— manque de place : promiscuité, entassement de la famille dans
une piéce,
sensation d'instabilit¢ due aux nombreux déménagements successifs.

Dans sa classe :

— montre une aversion marquée pour I'école,
— trouve l'école rouliniére et restriclive,

— manque d'intérét pour le programme scolaire,
— a doublé une ou plusieurs classes,

— a [Iréquenté plusieurs écoles,

— se sent « élranger » dans sa classe,

Les enfants présentant quelques-uns de ces signes devraient élre renvoyés
pour observalion, diagnosiic et traitement.
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LE CHOIX DES ACTIVITES DE LA CLASSE.

Beaucoup de problémes de discipline dans une classe ne sont souvenl qu'une
rebellion conlre ce qui est — au point de vue des enfants — une swile inachevée
da'aclions sans significalion, donc inutiles,

Le professeur qui intéresse ses éleves, qui leur présente des activités concrétes,
vivantes, évite les conséquences d'un enseignement monotone et ennuyeux.

11 n’a qu'a choisir parmi les nombreuses aclivités qui se présentent a lui.

— Par exemple en exploitant la passion du collectionneur de timbres, 1'in-
térét pour I'étude de la géographie et de I'histoire peut étre renforcé ; en
exploitant la récente excursion faitle par un éléve avec sa famille dans un parc
national, la lecon de morale peut &tre vivifiée: nous devons conserver nos
ressources naturelles,

Le professeur qui consacre son temps, son intelligence, son imagination &
Ia recherche d'exercices judicieux, & la répartition du {ravail, & 1'établissement
de test d’instruction, au choix d'activités éducatives, refrouvera une juste com-
pensation, dans le développement harmonieux de ses éléves el éprouvera le
désir de plus en plus fort d’enseigner.

Parallélement, il aura de moins en moins l'occasion de «faire» de la
digeipline,

SURVEILLER LA QUALITE DE VOTRE ENSEIGNEMENT

L'efficience de la classe dépend du savoir-faire du maiire jouant les rdles
suivants : entraineur, guide du choiz des aclivilés scolaires, chef de groupe.

Une prédominance des problémes de discipline dans une classe signifie
que le professeur n'est pas en mesure de tenir efficacement{ un ou plusienrs de
ceg roles,

Le professeur essaie de donner a Uenfant le gout de I'étude,

C'est le probleme de la motivation,

Trop souvent le « suwmmum » de la motivation, pour 'écolier c¢'est « plaire
an mattre ».

A moins que le professeur n'établisse un rapport entre 'enseignement et
les nécessilés passées, présentes et futures de U'enfant, la classe s'engage dans
le royaume des aclivités inuliles,

Les activités éducatives deviennenl duw remplissage, :

Si le professeur a réellemeni entrainé ses éléves, il doil étre prét 4 ne
jouer que le role de guide.

LE PROFESSEUR NE DOIT PAS PERDRE DE VUE OII'll. EST LE
CHEF D'UN GROUPE.

Upe classe est plus qu'une assemblée de 30 ou 35 individus, Elle a une
forme et une structure. Il existe une série de réactions imprévisibles entre les
membres de la classe et le maitre, La vie de la classe est conditionnée par ces
impondérables,

Lo professeur dans le rdle du chef de groupe cherchera A identifier rapi-
dement les isolés aussi bien que les meneurs, les « étoilesw» qui influencent
les autres. :

[ MAINTIENDRA UN CLIMAT EMOTIONNEL HYGIENIQUE.

Le professeur convaincu de 'importance du climat émofionnel, affectif de
sn classe, ne doit pas baser sa discipline sur la crainte, la peur des sanctions.
It devra aider chaque enfant 4 découvrir sa diseipline.

Chuque éldve devra avoir le sentiment profond qu'il est aidé, soutenu,
aimé, accepté, car le maitre ne doit pas simplement <’efforcer de comprendre,
mais d'aimer,
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1. DOIT ENCOURAGER LE SELEF CONTROLE.

Pour donner & I'enfant une maitrise de soi de plus en plus grande, le
maitre doit aider celui-ci & découvrir « ses» régles de vie, sa propre discipline.

Ces efforts ne sont pas toujours couronnés de succes, car beaucoup d'adultes
ne croient pas réellement que les jeunes peuvent se gouverner seuls,

Souvent les adultes voulant conseiller les ont engagés dans de fausses direc-
lions. Les jeunes souvenl, n'ont élé que les actewrs jouanl un réle préparé por
les adulles, alors qu'ils doivenl élre les propres arlisans de leurs propres
régles de vie ; ils doivent les conslruire, les acquérir. Le maitre qui a confiance
et qui croit aux possibililés des jeunes peut, par sa présence, son exemple, ses
conseils, leur étre d'une grande utilité.

COMMENT RESOUDRE UN PROBLEME DE DISCIPLINE,

Malgré les efforts du professeur, quelques problémes de discipline se posent
dans la classe.

Ne pas leur donner trop d'imporiance, ne pas les minimiser, mais les exa-
miner objeclivement.

1) Rechercher les molifs de Uaction :

Un enfant a commis une faute, il faut rechercher les mobiles et les motifs
de cet acte, la nature exacte de la faute, 'explication de la conduite de 'enfant.

La mauvaise conduile, du point de vue de Uenfan!, a toujours des raisons
valables.

11 faut essayer de les découvrir,

L'attitude d’un paresseux n'est peut-étre que la conclusion d'une longue
période d’échecs décourageants.

On peut alors prévoir pour 'enfant une période encore plus difficile ; a
moins qu'un maitre comprenne que cette mauvaise conduite avail des raisons
profondes, qu'il cherche & les découvrir partout, qu'il aide l'enfant & se
surmonter.

Une équipe de spécialistes, psychologues et psychiatres, devrait pouvoir
aider chaque enfanlt A se connaitre ; mais un tel service est onéreux el la
plupart des écoles ne peuvent y faire appel. Elles tacheront d'utiliser avec le
plus d'efficacité possible les ressources qu'elles possédent actuellement.

2) Bssayer d'avoir un poinl de vue objectif :

Quand un incident se produit a4 ’école, le professeur s'exclame quelquefois :

— Me faire ¢a, 4 moi, dans ma classe |

Trop souvent, il ressent cel incident comme un affront personnel.

Il ne représente alors que I'autorité aux yveux du jeune coupable.

En maintenant une attitude ferme, mais objective envers l'enfanl coupable.
le professeur devra s'efforcer de rejeter le péché mais pas le pécheur,

3) Travailler comme le membre d'une équipe :

Le probléme de la conduite d'un enfant est soumis &4 une équipe comprenant
le directeur, le docteur, I'infirmier, le psychologue, le chef scout, le prétre,
les parents, le professeur. ’ prieroet

Le professenr est un membre trés important de celle éqguipe, puisgu il il
en conlact plus diveet et plus prolongé avec ses éléves que les aulres membres.

Cependant, il doit comprendre le langage des spécialistes et admetire leur
collaboration.

Plus que tous, le professeur doil étre capable de juger quand el comment
il doit faire appel an personnel spécizliste,
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Trop souvent le professeur qui se trouve dans sa classe, devant une difficulté
espnie de mener de front et seul la résolution de celle-ci et son travail
personnel,

Le professeur conscient de sa valeur, n'hésite pas a demander de 1'aide
aux spécialistes el cela sans éprouver un sentiment d'incapacité, d'infériorité.
4) Préter une oreille allenlive el sympalhique :

La meilleure attitude du professeur comsiste a4 écouter attentivement et
sympathiquement le coupable. 11 ne doit pas résoudre le probléme mais amener
I'enfant & le résoudre lui-méme.

Plaindre l'enfant ; le cajoler ou au contraire le railler, ne servira a rien,
sinon a4 compliquer la situation et rendre la solution plus difficile & trouver.
En écoutant surtout, le maitre peut aider 'enfani & se dépouiller, & se décharger
de son angoissant probléme.

5) User judicieusemen! des punilions :

Il est généralemeni reconnu que les méthodes punitives sont ordinairement
destructives :

railler, se moquer d'un enfant,

eréer en lui la peur, la crainte,
développer un climat de compétition,
donner & l'enfant un senlimeni d'infériorite.

Non seulement ces sanclions sont sans profil, mais elles sonl deslruclives.
Les sanctions punitives apprennent 4 ['enfant comment on punit, les répri-
mandes cominent on réprimande. En lui montrant comment nous apprenons,

>

nous lui enseignons & apprendre, en 'aidant nous lui apprenons & aider, en
coopérant avec lui, nous lui apprenons a coopérer.

L'enfant, qui par plaisir, par jeu détrnit ses oulils de travail, ses jouets
el punis découvre qu'il n’a plus rien, fait une expérience excellente.

Le garcon qui volontairement casse une vitre et découvre qu'il doil payer
la réparation avec son propre argeni peut trouver la un empéchement sérieux
4 des déprédations [ulures,

Les améliorations ne tardent pas & apparaitre lorsque les jeunes coupables
commencent & souffrir des conséquences naturelles de leurs fauties.

Hobart Mowrer, professeur a 1'Université de I'lllinois a remarqué que
l'emploi de la punition imposée peul présenter quelque avantage dans 'appren-
tissage de la discipline, avec les jeunes enfants :

lorsqu’elle aide 'enfant & réaliser meéme artificiellerment les consé-
quences de ses acles qui menacent son propre avenir,

— lorsqu'il est nécessaire de faire sentir a 'enfant la désapprobation
sociale ou de Ini apprendre & mériter 'approbation du groupe.

Cependant le professeur Mowrer prévienl que la sanction, le plus souvent,
impressionne 'enfant et il la déconseille. Elle est inulile.

(Extrait de « Educational Trend ». Traduction d'Ida BAYLE.
Communiqué par P GUERIN).
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PEDAGOGIE INTERNATIONALE

1.C.E.M. - MONTEVIDEO

Qu’ils pacaisdent
cesnouveaux pcogeammed!

Les méthodes de I'Ecole Moderne gagnent des adeptes dans tous les pays. La recon-
naissance totale de ces méthodes par les autorités s'est substituée au travail, plus ou moins
isolé, des maitres, Les programmes de rénovation ne surprendront pas nos adhérents
Ceux-ci sont déja des initiés et pratiquent un enseignement vivant, tenant compte des
apports personnels de leurs éléves, utilisant les méthodes expérimentales et les auxiliaires
audio-visuels, faisant un travail social, embrassant en somme toute la réalité de I'enfant
et du milieu et solutionnant ainsi les problémes de chaque jour avec des connaissances
réelles d'une valeur efficace. Cela veut dire qu'ils substituent 3 la mécanique faussement
scientifique, de véritables méthodes de vie, bien éloignées de I'Ecole traditionnelle oli seuls
brillent les étres doués de mémoire verbale. Cette école traditionnelle applique une
méthodologie qui est un véritable artifice minutieusement monté pour fonctionner dans
le milieu scolaire et qui produit une fausse culture sans relation avec le comportement des
mdividus et les exigences sociales du milieu non-scolaire.

TOUS NOUS POUVONS ETRE DES ELEMENTS CONSTRUCTIFS

Travaillons avec enthousiasme et amour dans la recherche d'une sensibilisation spiri-
tuelle, en observant constamment les manifestations créatrices, expressives et d'interpré-
tation des enfants dans toute leur authenticité. Enseignons une morale pratique par la
coopération sous toutes ses formes, en organisant normalement le travail, en établissant
des relations plus humaines afin de créer un milieu pédagogique favorable et détruire td
mur glacé dressé entre I'Ecole et la Vie.

« Loin de diminuer son importance, II'Ecole Moderne rend au Maitre toute sa majesté
et sa dignité spirituelle parce qu'elle le rend efficient et décisif non pour préparer des
« robots » mais pour faire des hommes ». (Freinet).

Appliquer les nouveaux programmes est donc une aventure suffisamment exaltante et
reconsidérer complétement la pédagogie s'impose,

Quand nous travaillerons tous selon les méthodes naturelles, l'école sera un incom-
parable milieu naturel susceptible d'animer et de motiver toutes les autres acquisitions
Nous n'avons pas besoin d'étre médecin pour enseigner I'hygiéne, agronomes pour diriger
les travaux du jardin scolaire, nj artistes spécialisés pour faire éclore la vie affective de
nas dléves dans la peinture, la danse et le chant, Si vous demandez 3 une mére grice &
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quel professeur de langue et a quelles méthodes son petit enfant a appris a parrler, elle
vous regardera stupéfaite comme si tout cela était nécessaire. C'est par un processus naturel
d'expériences et de tatonnements qu'un enfant apprend a parler. Il ne pourrait pas parler
seulement par imitation. C'est quelque chose de plus profond, de plus organique, de plus
impératif. |l retient pour les répéter et les utiliser, les essais qui, par leur répétition systé-
matique se fixent en lui comme des régles de vie plus ou moins ineffacables.

De la méme maniére, grace aux méthodes naturelles, en nous aidant les uns les autres
le plus possible, grice aussi & la collaboration amicale que I'ICEM nous accorde, nous
construirons une école plus profonde et plus humaine,

(Extrait du « Bulletin de Travail » n® 11, de I'l.C.E.M.
de I'URUGUAY. Traduction : Madeleine SOULIE.)

- Pr. Ramon COSTA I. (1.C.E.M.- MEXIQUE)

Diffusion de la Technique Freinet

Clest maintenant une tradition dans nos colonies scolaires d'amener avec nous en fin
d’année notre équipe d'imprimerie au grand complet, 13 ol elle désire aller. Non dans le
seul but de I'employer & la confection de textes provoqués par la vie de la colonie,
mais aussi pour faire de véritables démonstrations publiques, pratiques et authentiques sur
les possibilités de ce genre de travail, fondamental dans I’Ecole Nouvelle. Nous avons ainsi
procédé, suivant la coutume établie au mois de décembre, lorsque avec nos éléves nous
sommes allés au camp de Camohmila.

Aussitot arrivés, nous avons installé une équipe dans une des huttes et nos colons
ont alors commencé a rédiger leurs textes et 3 les composer, 3 dessiner et & graver les
dessins sur lino, puis & mprimer les pages. Au cours de ces jours, nous vimes combien
cerfaines personnes s'intéressaient & ce travail, Des professaurs et des personnes éminentes
dans le milieu culturel de I'endrait, de Tepozthan et de Cuernavaca vinrent visiter le camp
de vacances, s'arrétant singuliérement dans la hutte o0 se trouvait limprimerie, pour
regarder travailler nos enfants.

Nous avons |'habitude de recevoir beaucoup de visites de personnes qui, par intérét
pédagogiqua ou par simple curiosité, sont attirées par ce mode dz travail encore nouveaw
au Mexique. Jusqu'd maintenant, netre influence a été faible. Nous savons qu'il est plus
facile de suivre les chemins battus que de se lancer dans des expériences nouvelles et cela
est d'autant plus vrai quand l'expérience exige, par sa nature méme (comme c'est le ca
ici) un engagement passionné au grand travail de I'Education.

CEPENDANT SE DESSINE A TEPOZTHAN MOR UN GRAND ESPOIR

Mais alors pour conséquence de ces démonstrations, la curiosité d'une part et d'autre
part un profond dévouement attirérent l'attention de deux maitres sur les problémes de
VEnseignement dans sa forme d'Ecole Moderne. L'un d'entre eux est directeur de I'Ecole’
secondaire de Tepozthan, l'autre, M. Wulfrano Aranda Bahena, professe dans ce méme
établissement,

Certain jour, ces deux professeurs vinrent & Mexico et visitérent le Centre d'Crientaticn
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pour s'initier par notre vie journaliére et par nos réalisations, au sens et aux possibilités de
la Technique Freinet. Le maitre Aranda resta avec nous et se mit au travail avec now
éléves, se mélant aux équipes de l'imprimerie scolaire. Cet homme d'une grande sensibilité
dans les taches éducatives comprit immédiatement la portée profonde de notre technique.
De cette fagon, & Tepozthan, une grande expérience se fit jour,

LE CENTRE D'ORIENTATION :
SEJOUR D’ENTRAINEMENT POUR LES MAITRES ET POUR LES ELEVES

Quelques semaines passérent. Nous n'avions encore rien vu de concret sur le plan des
réalisations, a Tepozthan, comme application de notre technique de travail scolaire, Cepen-
dant, profitant de quelques jours de fétes, le professeur Aranda se présenta au Centret
d’'Orientation. Il était accompagné d'un de ses éléves, Tiburcio Rendon, qui resta avec
nous, pratiqua la gravure sur lino et la compasition typographique. Il établit de solides
liens de camaraderie avec nos gargons.

ACQUISITION D'UN EQUIPEMENT COMPLET A TOPOZTHAN MOR

L'enthousiasme du maitre Wulfrano Aranda suit le rythme logique d'ascension dans
chaque expérience vécue. L'imprimerie a I'école a définitivement de grandes possibilités
dans cette Ecole Secondaire. L'expérience qu'ils ont faite et la réaction positive d'un éléve
I'ont prouvé. Il faut agir pour convertir une idée en réalité, car celle-ci est des plus
positives. Et c’est ainsi qu'en faisant feu de tout bois, peso et centavo s'ajoutant, comme
il est coutume de le dire, pour signaler un effort économique extraordinaire, en tenant
compte des moyens limités que cette Ecole posséde et grace a I'aide du Centre d'Orientation
qui lui offrit la presse Freinet, elle acheta un équipement complet qui, nous l'espérons, fera
du travail de I'Ecole Secondaire de Tepozthan, une réussite.

AVEC LA DIFFUSION DE LA TECHNIQUE
S'OUVRENT DES PERSPECTIVES NOUVELLES

Nous meftons un grand espoir dans le travail de Tepozthan. Il est prévu qu'un de nos
éléves se rende la-bas durant ume semaine pour guider dans les détails les éléves de cette
école. Nous ‘offrons, avec toute notre amitié, notre Centre d'Orientation pour que des éléves
sélectionnés par les maitres puissent venir ici passer quelques jours et travailler. Noug
croyons que ce type d'interéchange est trés éducatif.

Mais nous désirons voir les premiéres pages imprimeées et les premiéres gravures de cette
école. Dans Nuestro Camino N° 9 qui paraitra ce mois de juillet, nous avons inséré ce
texte et les gravures que fit ici avec nous I'éléve Tiburcio Rendon. Cependant, I'échange
de cahiers imprimés avec I'Ecole de Tepozthan aura une autre portée. lls viendront s'ajouter
A ceux que nous recevons de San Andrés Tuxtla, et a ceux que nous espérons recevoir
{rés bientot des Ecoles de La Cuenca de Papaloapan et de la région indigéne de Chiapas.

Bien que lentement, peu a peu se fixent les jalons solides pour rénover le travail scolaice
en accord avec les techniques les plus efficaces que proclame I'Ecole Moderne. Et ceite
réussite, dans ce cas concret, est le résultat de notre travail dans la colonie de vacances
de Camohmila

(Extrait de RUMBOS - Centre psychopadagogique d’orientation). .
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Jean BOREL

Centre Intermational Scolaire
de correspondance Sonore

Sous les auspices de I'Institut Coopératif de I'Ecole Moderne (Techniques Freinet), a
Cannes, d'une part, et de la Fédération Internationale des Amateurs de I'Enregistrement
Sonore, d'autre part, avec I'appui du Département de I'Instruction Publique de la Républigue
et Canton de Neuchatel (Suisse), un « Centre International Scolaire de Correspondance
Sonore » vient de se fonder.

Son siége est a Neuchatel, en Suisse.

Ce centre a pour but de mettre en relation les écoles de tous les pays du monde qui
désireraient échanger une correspondance parlée, enrsgistrée sur bande plastique par le
moyen du magnétophone,

Toute demande d'échange doit étre adressée a M. Jean Borel, professeur, avenue de la
Gare, 4, & Neuchitel, en Suisse, et comporter les renseignements indispensables sui-
vants : nom et adresse du requérant (ou de son collége), age et sexe des éléves, pays avea
lequel (ou langue dans laquelle) on désirz correspondre, type et marque de fabrique du
magnétophone ulilisé, vitesse de défilement, piste simple ou double, etc...

En réponse a toute demande qui lui sera adressée, le Centre International s'efforcera
de trouver un correspondant aussi conforme que possible aux désirs exprimés.

Priere de joindre & toute demande deux coupons-réponse internationaux échangeables
dans tout pays de I'Union Postale Universelle contre un timbre-poste pour I'étranger.

Dés que le contact aura été ainsi établi entre deux écoles de pays différents, les
échanges de bandes pourront se faire directement, dans I'une ou l'autre langue des intéressés,
au gré des correspondants, les bandes étant conservées ou réutilisées (aprés effagage)
a volonté.

Si le type des appareils d'enregistrement n'est pas le méme et que la lecture d'un
texte enregistré sur I'un ne soit pas possible sur l'autre, M. P. Guérin, Ecole de Plein Air
Chanteloup, Sainte-Savine (Aube), France, se chargera de transcrire la bande, & I'aide d'un
appareil multistandard, de facon qu'elle =oit audible sur l'appareil du destinataire.

TRES IMPORTANT :

Lors des envois a l'étranger, préciser sur l'étiquette, pour la douane :
Bande wmagnétique enregistrée sans valeur commerciale,

Tape recording no commerciale value,

Ceci dans deux langues.

En cas de difficultés d'ordre douanier, retourner l'envai 3 l'expéditeur et aviser immé-
distement le Centre International.

Pour tout renseignement complémentaire, s'adresser soit 8 M. Guérin, soit a M. Borel.
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CETNRE INTERNATIONAL SCOLAIRE NEUCHATEL (Suisse)
DE CORRESPONDANCE SONORE Avenue de la Gare, 4

DEMANDE D’ECHANGE

Nom du requérant : - e St e i P MR s

Adresse compléte : _ e i e i e e iy ) e

Classe : Age des Bleves s ==~ — =

Classe MIXTE - de GARCONS - de FILLES *

Pays (langue) avec lequel

on désire correspondre : =B

But de la demande : étude d'une langue - échanges culturels
réguliers - correspondance occasionnelle. ¥

Type et marque du magnétophone utilisé : = o= e T e

Piste SIMPLE - DOUBLE #* . Vitesse de défilement:
Sens du défilement :
% Biffer ce qui ne convient pas.

Marquer de hachures sur le dessin ci- " T e “"""—“"—";'
contre la position de I'enregistrement sur b
le ruban magnétique : bas

Croquis explicatif complémentaire de pem s «

'appareil, indiquant en particulier la posi-
tion de la téte de lecture par rapport a

la bande magnétique. Marquer d'une croix

rouge en A ou en B la place de la téte ( )
d'enregistrement, et d'une fléche sur la @ A e
bande C le sens du défilement & la lec-

ture. \\g/

Marquer d'une fléche également a la D ',
périphérie des bobines leur sens de rota- C

i
tion, _’.' B

Renseignements complémentaires éventuels :

<3
Fiche a retourner, diment remplie, & M. Jean BOREL, Centre International Scolaire
de Correspondance Sonore, Avenue de la Gare, 4, NEUCHATEL (Suisse).
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Hilda SANTUCCI

Au jardin d'enfants de Pei-Mai
a Pékin

.11 a été construit en mars 49 et a
bénéficié des divers perfectionnements en
matiére d’'architecture scolaire et d'hy-
giéne. Cing pavillons d'un étage (1 y a
en fout 300 enfants, de 3 &4 7 ans). Les
dortoirs comprennent 25 lits et 25 armoi-
res individuelles, Un haut parleur est en-
casiré dans le mur. A chaque dortoir
est attenante une salle de douches. Pour
s'occuper de ces 300 pensionnaires, une
jardiniére d'enfants. En ajoutant le per-
sonnel médical, les services, les cuisiniers
(toujours nombreux en Chine), cela fait
ua total de 98 adultes. Le matériel sco-
laire est moins abondant qu'en France
et consiste principalement en pates a
modeler et en jeux de construction. Je
n'ai pas de matériel type Montessori ou
Decroly. Dans les cours, des manéges, des
toboggans et quantité de jouets. Les en-
fants se lévent a 7 heures. 'L'oiletle, cul-
ture physique, petit déjeuner, jeu. De 9
a4 10, 2 classes de 25 minutes chacune.
De 10 a 12, promenade dans l'immense
parc situé prés de lécole, A 12 heures,
repas. Menu : lait (1 litre par jour), pore,
ceufs, salade, fruit, riz. Celui des petits,
qui n'ont pas de baguettes et mangent
4 la cuillere, dure plus longtemps que
celui des grands, Sleste. Le gouter a lieu
4 156 h. 30. Jusqu'a 18 h. jeux, chants,
histoires. A 19 heures, diner, Et au lit
8 20 h. 30. Le week-end se passe en
famille,

Tous les trois mois, examen médical sys-
tématigue. Ces enfants, qu'apprennent-
ils ? Dessin, découpage, chant, modelage
constituent l'essentiel de l'enseignement
donné. A 6 ans commencent les premiers
rudiments de lecture (quelques idéogram-
mes trés simples). Les promenades-visites
(usines, champs) tiennent une place im-

porfante. A lissue de l'école maternelle.
0.2 passe l'examen d'entrée dans la « gran-
de €cole ». Quelques exemples de questions
posées @ nombre et nom des membres de
1a famille — lire les chiffres — décrire
une {image de complexité moyenne —
vaconter tout ce qu'on fall au jardin d'en-
fants — reconnaitre les couleurs. A cela
s'ajoute l'é¢ducation mecrale. A vrai dire,
ell> ne fait pas I'chiet d'un enseisnement
supplémentaire, mais dans l'activité de
lenfanl, lout est coingu pour oue se
dégagent «les cing principes» : amour de
ia patrle — du travail — du peuple — de
la sclence — de la propriété publique.
En méme temps est développé le sens
dz la solidarité internationale et de 1'ami-
ti¢ pour les peuples des autres pays..
L’enfant chincis est une révélation; ce
qui le caractérise, en premier lieu, c'est, je
crois, sa liberté d'allure. Pour lul, 'adulte
est un ami.. En Chine. il vient tout de
suite & vecus. Démarche spontanée faite
de confiance, de jole d= vivre. Et tout
cela sans turbulence, mais avec une cer-
taine espiéglerie. De touf évidence, il faut
rire avec lui. Les Chinois cultivent leurs
enfants. Les mots « d'équilibre » et « d'har-
monie» prennent une résonance toute
particuliére. Je n'ai pas rencontré en
Chine, de psychologie «es-qualiié » mals
tous les .enseignants que j'ai eu l'occasion
de rencontrer ont montré une parfaite
connaissance de cette psychologie de 1'en-
fant. J'al eu l'impression que, pour les
Chinois, il n’y a pas de solutions en
dehors des cas concrets...

Hilda SBANTUCCI.

Article paru dans « Paris-Pekin » —
No b7,
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LES ENFANTS DU MONDE

Un message des Instituteurs Japonais

a H. FROSSARD

Yojiro Imai, président de 1'Assoclation
Nationale japonaise des instituteurs prati-
quant les @« Textes de Vie», remerciant anu
sujet d'un message qui lui avait été
adressé A l'oceasion du Congrés annuel
de son groupement & Tokio, du 1¢r au
3 aout dernier, ajoutait ceci:

« Les messages venus de différents pays
ont touché beaucoub les maitres japonais.
Les textes complels des messages, traduits
en japonais, ont ¢été publiés dans une
brochure qui a été distribuée par les or-
ganisateurs de la réunion a chacun des
participants. Le second jour, ces messages
furent lus & la tribune un & un. Le pre-
mier jour, les discussions avaient port(é
suv diverses questions posées par les as-
sistants, tandis que les second et troisiéme
jours, les délégués échangérent des points
de vue sur diverses questions pratiques.
Dans l'ensemble, notre Congrés a connu
un grand succes,

« Il fit ressortir & nouveau le fait que,
par suite de la situation intérieure et
internationale dans laquelle le Japon se
trouve actuellement, il devient de plus en
plus important, pour les professeurs,
d'exercer les enfants et les adolescents a
exprimer des vérités humaines dans leur
belle langue nationale; que, ce faisant,
les professeurs apprennent aux enfants a
vivre en démocratie et que cela contri-
buera finalement, dans une certaine me-
sure, a favoriser la cause de l'indépen-
dance nationale et celle de la paix mon-
diale.

« Ici, laissez-moi relater une courte
histoire de notre mouvement, dans la me-
sure on cela concerne son aspect linguls-
tique. Au Japon, le rézime féodal fut
aboli en 1867, et remplacé par un nou-
veau gouvernement. Ce dernier, dirigé par

I’Empereur, était absolutiste. Le langage
classique japonais, rempli de mots dérivés
du chinois, qui appartenalent a4 l'armée
et & la noblesse, fut brisé dans les écoles,
tandis que la langue du peuple, et les
expressions libérales du parler commun
étaient négligées.

« Cependant, aprés la premiére guerre
mondiale, cuand les mouvements démo-
cratiques se développérent et que les
idées démocratiques furent introduites
dans notre pays, il se forma un mouve-
ment bréconisant l'emploi de la langue
du peuple dans les écriis des enfants.
C’est alors que naquit notre mouvement.
Ecrire dans la langue populaire exigeait
de lenfang une observation plus précise
de la vie.

« Au moment de la crise économique
mondiale de 1929, notre mcuvement posa
le probléme sur le plan social : « Comment
éduquer les enfants des familles pau-
vres ?2» Le personnel enseignant prit de
plus en plus conscience des problémes
sociaux. En dépit de la répression qui
s'exerca conire le mouvement, ceiui-ci se
développa petit a petit. Hélas, il fut aboli
complétement dés le début de la seconde
guerre mondiale,

« Pourtant, il reprit aprés guerre, et fut
soutenu par beaucoup de professeurs et
de parents d'éléves. Dans ces conditions,
notre association des maitres d'enfants
écrivains fut fondé en 1947, groupang sur
le plan national tout le mouvement.

«Si nous considérons le passé de notre
mouvement, nous nous rendons de plus
en plus compte de l'importance d’expri-
mer dans la belle langue populaire de
nos pares des vérités humaines aui peu-
vent trouver leur écho dans les cceurs
d2 tous les peuples du monde.»
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Elise FREINET

Santé d’abord

Une alimenlalion saine dépend de la quczliié des produits qui la
composent. D'owt il résulte que lu sanlé est d'abord Uaffaire d’agronomes
qui aw déparl garantissent une loyale feriililé des sols. Nous donnons
ici un passage de la revue « Sof - Alimenlation - Sanlé » qui ne man
quera pas dinléresser nos camarades ruraur, producleurs dans leur
jardin, de légumes et de fruils qui sont Uessentiel de leur nourrilure
aw cours de Uannée. Par ailleurs, la qualilé des pdturages influe de
fagon si décisive sur Uélal de sanié du bétail de boucherie que la
question du sol devienl aw déparl facteuyr imporlant de la vaste question
de l'alimentation,

La fertilité vivante des sols

L'AFRAN et I'ASSOCIATION POUR L'ETUDE DE LA FERTILITE VIVANLE DES
SOLS, sont heureuses d'annoncer la création de ce Bulletin mensuel commun. Il est
destiné & informer les adhérents dess activités des deux Assoclations, auxquelles ils
pourront ainsi mieux participer. Nous espérons qu'il permettra ézalement un amical
échange d'idées entre producteurs et consommateurs, dans la recherche de la VRAIE
QUALITE ALIMENTAIRE, qui est la raison d'étre primordiale de ncs mouvements,

L’article qul suit montre combien nos assoclations sont faites pour se compléter.
Ecrit par un agronome! de FERTILITE VIVANTE, ne pourrait-il pas l'étre, aussi bien,
par I'un des médecins de I'AFRAN ?

La santé du sol

Les travaux de 'ATRAN (Association Francaise pour la Recherche de I'Alimentation
Normale) ont conduit cette association 4 deux conclusions principales :

— la premidre, c’est que les besoins de fabrication par lindustrie et les facilités de
vente des produits de consommation, incitent trop souvent fabricants et commergants
& ceréer, dans ces produits, des déséquilibres préjudiciables A notre organisme.

— la seconde conclusion est oue les qualités physiologiques de ces denrées ne peuvent
vraiment exister que sl elles ont poussé sur un sol en bon état de santé,

Autrement dit, si 'AFRAN s'impose comme migsion principale de rechercher les
causes d'origine alimentalire qui sont de nature a nuire a la santé humaine, 1’Agsociation
powr I'Etude de la Fertilité Vivante des Sols a pour but principal de rechercher les
causes d'orlgine biologique qui sont de nature & nuire a4 la santé des sols.
appelle l= « Progrés », oublie ou méconnait les grandes et immuables lois de la Nature,
guand il n'a pas la prétention de les dominer et de les maitriser !

C’est contre ces prétentions et confre cet aveuglement que nous luttons, pour que
les progrés soient envisagés, en accord avec la Nature, et non contre Elle !

o P



Les deux Associations, partant chacune d'une extrémité de la « chaine santé »,
sont ainsl faites pour se comprendre, se compléter et se rejoindre dans leurs activités.

Médecins de 1'Homme et Hyglénistes du sol ont, en effet, dans leurs conceptionp, de
nombreux points communs, parce que tous deux travaillent sur des organismes vivants.

C'est que, comme un étre humain, un sol nait, vit, peut étre malade et mourir.

La Pédologie, cette branche maitresse de la nouvelle « Sclence du Sol » nous ensei-
gne, en efiet, comment le sol nait d'une « rocche-meére », la vie Iui étant conférée i
partic du moment; oit la matiére organicue fait son apparition.

C'est ainsi que des « micro-sols » peuvent se former dans des anfractuosités de
roches nues, par l'apport de pouskiéres organiques amenées par le venl et portant avec
elles des micro-organismes.

Cerlains terrains, autrefois stériles, sont nés de l'apport de feuilles ou de toute autre
matiére organique véhiculée par le vent.

Dés leur naissance, ces sols donnent & leur tour la vie aux graines que le vent a
déposées a leur surface,

Les plantes poussent mals dépérissent au bout dun certain temps, laissant sur
place, leurs feuilles, tiges et racines.

La décomposition de ces résidus par des micro-organismes, eavichit et augmente
la couche d’humus qui s'est ainsi formée peu & peu.

Cet humus est le sicge de 1a fertilité des sols, parce que _c'e.‘u'l. lui qui, ?u p-ainb de
vue phykique, retient 1'eau de pluie et, au point de vue blnchlmlqup. sert d’habitat aux
racines et & la micro-population du sol, en méme temps gu'il constitue en auelque sm_'t.le
un laboratoire ¢ii vont s'élaborer les transformations chimiques des substences fertili-
santes servant & l'alimentaticn des végélaux,

Un sol, bien nourri de matidres organiques et, par suite, riche en humus, vit donc
et se porte bien.

1l produit, de ce fait, des végétaux et du bétail sains, propres & assurer & la base,
une alimentation normale aux étres humains,

Sans doute, les sols, comme les hommes, peuvent souffrir de carences alimentaires
diverses .

Si les remédes de I'Homme, employés a4 des doses convenables, corrigent sis caren-
ces, de méme, les engrais chimiques, administrés & des doses ralsennables, pallient les
carences du sol en éléments majeurs (N, P, K, Ca) ainsi qu'en oligo-éléments.

Mals, au cours de sa vie, le sol, comme I'Homme, peut étre malade :

~— maladies respirateires quand, a la suite de mauvaises techniques culturales, le sol,
glacé en surface, ne peut plus respirer, et que les micro-organismes aérobies (notam-
ment les azotobacters, fixateurs de l'azote atmosphérique), ont leur activité stoppée ;

— maladies de la circulation par excés d'eaun (insuffisance de drainage) ou par manque
d'eau (insuffisance d'irrigation) ;

— affections digestives enfin, soit par carence de certains éléments, soit par intoxica-
tion provenant d'abus d'engrais ou de produits parasitaires (hormones, DDT, HCH,
ete.) insuffisamment sélectifs, qui détruisent de précieux auxilinires de l'Agriculture
(coccinelles, microbes, vers, ete.).

Une autre maladie, qui s'étend actuellement, est due & la dégradation des sols, causée
la plupart du temps, par une insuffisaance d’humus consécutive & une diminution du
bétail dans nos exploitations. L'humus, cette « chair du sol », disparaissant, le sol se
décharne, laissant apparaitre son squelette : la roche. Les érosions, éolienne et hydrique,
gchévent la dénudation et.. c'est la mort, le désert !

Le grand responsable de ces maladies et de cette mort est incontdstablement I'Hom-
me qui, grisé par les conquétes qu'il réalise chaque jour dans le domaine de ce qu'il
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C. FREINET

Nos points de vue

_ Nous donnerons la premiére place, encore une fois, & un petit livre qui
vient de paraitre dans la Collection A la découverie de U'Enfenf (anx Editions
du Scarabée, Paris): A.-8. Makarenko : L'Educalion dans les collectivités

d'enfants, textes choisis, traduils el présenlés par Iréne Lézine.

Nous avons dil a diverses reprises le bien que nous pensons de la vie et
de I'@uvre de Makarenko qui, ennemi des faux intellectuels, a rénlis¢, lui aussi,
a parlir de la hase, des expériences héroiques dont il nous a dil dans ses
livres, les enseignements.

Ces enseignements, comme ceux de toute pédagogie solidement assise sur
un examen loval et sensé des vrais problémes, sont évidernment valables pour
toutes formes d'éducation A tous les degrés, Mais c'est plus spécialement aux
organisations de jeunesse, aux maisons d'enfanis, aux colonies d'enfanis qu'ils
seront précieux. Makarenko ne g'est jamais altagqué an probléme que nous nous
appliquons a éclaircir, celui de I'Ecole.

La premiére chose donl nous ayons besoin, éerit Makarenko & M. Gorki, es!
d'ére libérés des gens daffaive, de toul le falras qui nous accable, el aprés
nous nowus libérerons facilenent de nos préjugés pédagogiques.

Il se passe habituellemenl ceci ; dans des dizaines el cenlaines de  cas,
laffaire se déicompose el s'éeroule ; on laisse grandir des pelils bonshomines
sauvages, démoralisés et faiblards, On conlemple ce désastre les bras ballants.
Mais dés qu'apparait un foyer de travail sériewr, foul le monde se jelle dessus ;
on exige avanl foul une idéologie el une idéologic supéricure d laquelle per-
sonne ne comprend goutle. Dans ce cas, la simple idéologie du travail el de
la cullure esl déclarée péché capital. Eafin, il suffit d'une seule erreur acci-
denlelle pour que s'élévent immédiatement des hurlements ef une telle hystérie
quwil faul des nerfs solides pour y résisler.

Les ohservations ahbondent auxaguelles nous pourrons nous  référer pour
Pélude de notre théme de la discipline :

Ce qui comple pour nous, ce sonl nos erpériences quolidiennes de vie avee
les enfants el les éducaleurs, Uorganisation de délachemenls proposés awr
tdaches matérielles, la discipline exacle, le lravail joinl a un bul économique,
le refus de tenir comple des trails de caraclére par (rop individualistes des
membres de la eolonie, el nolre position économique par rapporl aw monde
environnand,

Dans o vie de ln commune, Uenfant ne doil pas se sentir Uobjet de U'édu-
cdation...
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Lennui, c’esl que la pratique pédagogique envisage des problémes dont
disculent &epzu's diz ans des milliers de spécialistes : éducaleurs, inspecteurs,
inslructeurs, Pour nous, ce sont des problémes lowjours actuels, problémes
maudits qui n’en resleni pas moins des problémes pédagogiques. Ils nous pré-
cccupent parce que nous comprenons lrés bien que nolre rvéussite dépend de
lewr solution.

Mms le tlerature et la pralique soccupent justement Irés peu de ces
problémes-ld. Veul-on nous faire croive que les problémes de premier plan
dons la pratiqgue me se posent pas en lhéorie? Je ne vols pas pourquoi :
comie si le frailement du cancer, si important en pralique, n'avail pas
'importance en théorie ? En théorie, nolre probléme pralique nw'est ni premier
ni second ; il n'y figure loul simplement pas.

Vala jpourquor nows auwlres, pratictens, nous avons dw mal a formuler
tne théorie pédagogique.

Comme nos lecteurs s'en rendent compte, ces observations si justes du
praticien Makarenko sont valables a cent pour cent dans les difficultés que
nous renconirons nous-mémes pour promouvoir une pédagogie axée sur la
pratique et sur les fechnigues.

Et nous répétons avec Makarenko :

Nous demandons qu'on considére comme pédagogiques el gqu'on lraile en
problémes dignes d'élude pédagogique les questions pratiques qui nous créveni
les yeur el sans la solulion desquels nous ne pouvons faire un pas de plus
dans notre labeur éducalif.

Nous demandons que la science pédagogique soil considérée comme quelque
chase qui nous est nécessaire, a nous, praliciens, .el qui ecriste spécialement
powr nous, el non qu'on considére que nous cristons, nous el nos éléves, pour
serviv de sujels a celle seience pédagogique.

_ Iy aurait tout a citer de ce que Makarenko dit de la collectivité peédago-
«ique, dont nous faisons, nous aussi, la base sociale de noire vie.

Si vous e donnes pas de responsabilités réelles a un individu, aucune
force sur terre ne peul le forcer a (ravailler.

On nous dil : Uenfant a besoin de créer aprés la clusse (cela ne se passe
nas dans nolre école) ; quelquefois il a besoin de briser les carreaur. La nalure
de Uenfant Uexige. On pense que, pour que Uenfant ne casse pos les carreaux,
il faut le distraire, exciler ses nerfs dans wn autre sens. On le fera chanler,
danser, écouter la T.S.F.

Jfe vais dans beaucoup d'écoles, j'ai les nerfs endurcis, j'ai des nerfs comme
des cdbles, mais lorsque jenlre dans une école de ce genre, je commence
a avoir des lics nervenr, El les enfants, eur, doivent y passer dix ans!

I'y ai longuement pensé el puis jai découvert le bonheuwr parfail : un ordre
absol, pas de cris, pas de courses en lous sens. Si lu as envie de courir, va
dans la cour, el si lu as envie de crier, reliens-loi. Il faul avoir des égards
pour nous, Un institutewr est une richesse de I'Etal el vous devez veiller sur
nous, mes enfants.

Mais nous n'en finirons pas. Au momeni oli nous éludierons les modalités

nrafigues de la discipline, nous puiserons peui-étre encore dans ce livre quel-
ques conseils majeurs. En aifendant, lisez-le. Vous en serez réconfortés,
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Un auire maitre livre, mais plus abstrait, plus spécialemeni destiné aux
camarades — et ils devraient éire mombreux — qui S'intéressent a ftoules les
questions de psychologie dans ses rapporis avee nos tdches et nos réalisa-
tions : H.-J. Eysenck : Us et abus de la psychologie (Ed. Delachaux et Niestlé).

Nul ne nie, certes, la nécessité d'une meilleure connaissance de ['enfant,
de son comporiement, de sa « psychologie». De grands progrés ont éié faits
depuis vingt a4 trente ans dans le domaine de la mesure, par les tests notam-
ment, Mais cette mesure — et c'est la question que nous avons nous-méme
posée a diverses reprises — est-elle valable, est-elle mathématigue et scienti-
fique ? Ne se gargarise-t-on pas souvent de résuliats qui n'excédent gudre le
cinquante pour cent, proportion gu’atteint aussi bien le pile ou face du hasard ?

L'auteur fait de cette question une élude trés documentée, mendée sans
aucun parti-pris et oui dénote une grande science, et plus encoré, de hon ysens
et de philosophie. Y'estime, quant a moi, toutes ses réserves déminemment
justifiées et pourtant, comme I'auteur, je crois anssi qu'il ne faut pas se décou-
rager et continuer les recherches,

Mesure de I'intelligence ? Et d’abord, qu'est-ce que 'infelligence ? se demande
I'auteur.

Nous en avons donné une définition dans notre Essai de psychologie sensible
en disant aue c'est la perméahililé a Uexvérience, 1.anteur dit gue c'est une
avtitude élayant ftoules les opérations intellectuelles mais a des deqrés varvia-
bles. On peut mieux préciser aunjourd'hui ce au'elie n’est pas: la psvchologie
des facultés a fait faillite et la phrénologie est définitivement frappée de dis-
crédit. L'inlelligence n'est pas quelque chose de donné direclement dans la
nature, et nous ne pouvons réussir a Uisoler et & la mesuyrer. C'est un concepl
qui nous aide a décrire la conduile humaine.

L'auntenr est, de ce fait, amené A douter de 1'efficacité e la plupart des
fests actuellement en nsage pour cetle mesure de l'inielligence. Par contre, les
fests pour mesure des aptitudes face aux exigences de la vie semblent avoir
nlus d'efficience, quoique cerlaing pays fassent encore sur cet emploi les plus
expresses réserves.

En résumé, nous pouvons dire que, lorsque nows quitltons le domaine de
Paptitude et que nous essayons d'estimer Uensemble bien plus complexre des
tendances qui donneront un hon officier ow un fonctionnaire remarquable, nos
problémes deviennent, euxr aussi, beaucoup plus compliqués. Celle complexrité
enqendre des mélhodes diverses en quéie d'une solution ; elle sépare ceux qui
désirenl se mainteniy dans la ligne habituelle du progrés scienlifique avec
P'aide de D'analyse « alonistique » el la vérification expérimentale, de ceur qui
crofent que infuilion qlobale et la pénélralion psycholoqigue, libévées de la
nécessité de la vérification, peuvenl seules résoudre le probléme.

Des chapitres particuliers sont réservés a4 la Psychanalyse el aun Compor-
temeni anormal. ce qui nous ameéne a parler d'aunires livres, notamment :

*

S. FREUD : La naissance de la Psychanalyse (Letires a4 \W. Fliess, [887-
1902), Presses Univ. de France;

Il Oscar SPIEL : La doclrine d'Alfred Adler dans ses applications d Uédu-
calion scolaire (Payol, éditeur).

On ne peul nier, éerit H.-J. Eysenck, Uinfluence ecxlraordinaire que les
théories de Freud onl eues sur la psychidlrie, sur la liltérature et peut-éire
aussi sur toul le complere des lois el du comporlement, ainsi que sur beaucoup
d'aulres choses aurquelles nous faisons allusion en les englobanl sous les
lermes «morale sexuelle ».
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La psychanalyse a effectivement ouvert, ou du moins entrouveri, des portes
iusque-l4 secréles el ignorées, Des fruils nouveaux sonit apperus, dang lesquels
les chercheurd se sont engagés avec plus ou moing de bonheur. Les portes sont
ouverles. C'est toul ce qu'on peut dire et le mérite est énorme de Freud qui
les a ouverles.

Mais ce serait une erreur de croire que sont valables tous les chemins
qui passent par ces porles, Nous croyons plutdt que tout reste & faire et
(que ce qu'on a découvert dans cetle zone encore mystéricuse n'est rien a4 cdié
de ce qu'il fandra préciser un jour.

Le psychologue, écrit encore Eyvsenck, n’en sail pas plus long au sujel de
la « nature humaine » que le premier homme venu, el si le savant est sage,
il ne permelira pas d ses prélenlions de dépasser son discernement. Si le
savanl psychologue ne s'efforce pas de comprendre les aulres, qu'essaie-l-il
précisément de faire, alors? Il essaie d'expliquer lewr conduile en fonction
d'un systéme de lois scienlifiques générales. En (lravaillanl dans celle voie,
1l se servira de termmes empruntés auw langage habituel tels que : intelligence,
émolion, trail, lype, aplitude el ainsi de sutle, comme le physicien emprunta
au langage de son temps les mols tels que espace, durée, poids, masse el
beaucoup d'aulres encore.

Nous croyons juste I'observation de M. Evsenck :

Si haunt qu'on puisse mellre ses hypolhéses el ses connaissances profondes,
la psychanalyse qui s'érige en systeme clos el s'arroge le droit de donner
une vue scienfifigue de la nature humaine esl morle, méme si sa momie est
encore présentée aux fidéles,

La psychanalyse individuelle comparée d'Alfred Adler n’a rvien de commun
avee la psychanalyse, éerit Oscar Spiel, sans doule justement parce quw'elle .1
cssayé d'échapper d ce systéme clos que nous dirions scolastique, La psycho-
logie individuelle comparée est la doctrine de U'élre humain en lanl qu'unilé
indivisible.

La psychologie adlérienne ne considére pas le caraclére comme quelque
chose d'inné, ou encore de stalique ow de fixe, mais comme quelque chose
qui ext faconné par Uindividu, dynamique el susceplible d’élre modifié.

L'zuteur gapplique & montrer alors ce que la psychologie individuelle com-
parvee peut apporter de pratique aux éducateurs, Il procéde, en somime, comine
ie I'ai fait dans won FEssai de psychologie sensible ; il s'applique & vérifier
par la pratique les enseignemenis théoriques de la méthode. Nous en retien-
drons seulement aujourd’hui ce qui est dit sur la Discipline, nolre theéme du
CONEres :

Il exisle des mailres qui ne peuvenl pas concevoir un enseignemenl sans
punition. Nous savons que nous louchons ld d un poinl irés délicat. Rien
n'a géné davantage Uexlension de la psychologie adlérienne — ef Uauleur peul,
par sa propre expérience, confirmer ce fail — que le mol d'orvdre lancé par
les aideples enthousiastes d'une suppression immédiale de la punilion, La psy-
chologie adlérienne a une posilion trop réalisle en [ace du probléme pour
émetire le souhail d'interdire par une aclion codifiée la punition d I'Ecole.
Celui qui considére le fait objectivement se rend comple que la suppression
de la punition a U'Ecole, ou d'une facon générale dans 1'éducalion, ne pourrait
avoir qu'une seule conséquence : le chaos.

Cetle formule nous apparaitrait d'ailleurs comme dangereuse car elle ne
tient pas compie du fait que I'Eeole est la plupart du temps un milien anormal
uni doit &re reconsidéré. Et il ne sera pas reconsidéré seulement par 1'affec-
tion dont on entoure l'enfant mais par la maftrise avec laquelle on organise
sa vie et son f{ravail. Ce que reconnail par la suite I'auteur:
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I ne s'agil pas d'abolir la punilion dans un élan d’affection fanatique,
muis — el c'esl Uopinion de la psychologie individuelle comparée — de sur-
monler progressivement U'ulilisation de la punition par Uemploil d'eulres moyens
dducatifs qui agissent en profondeur... L'éducalion sans punilion est done un
but,

En bien des points, nous senfons que cette psychologie adlérienne est tout
prés de la psychologie que nous avons mise au point comme conséquence de
nos réalisations d'Lcole moderne. Nous apportons, par notre Expérience taton-
née, par notre éducation du travail, par le texte libre et le journal, des éléments
majeurs de connaissance de I'enfant et surlout de démarrage par celte libération
psychique que freudisme ef adlérisme ne peuvent atteindre — el pas toujours

que par une fechnique délicate de spécialisations rarement siires de leur ligne
d'action et qui n’onl pas, comme nous 'avons fail, dépouillé la scolastique
de tounte sa carapace d'illusions el d’erreurs.

Les adlériens semblent admelire 1'Ecole comine un état de fait, valable
dans les circonstances actuelles. lls n'ufilisent pas I'Ecole pour la libéralion
psychique des individus, EL ¢’est pourquoi leur médication nous reste essen-
liellement suspecte. Nous ne pouvons pas admelire que, parlant de la disci
pline, Pauteur écrive : Force nous est d'avoir recours a un moyen pour rétablir
Cordre. Car cel ordre est le prémisse de loul rendement collectif, il faul
établir el le mainlenir.

Comment ? Verbes, lignes piquets, chatiments corporels, Tout est possible
lorgqu'on admel une telle nécessité. Et ce possible risque fort de détruire tous
les efforts des psychanalystes ou adlériens,

Nous disons, noug, que la punition esl foujours une fausse manceuvre el
une errenr. On peut y élre acenléé, mais ce ne sera jamais qu'un pis-aller
destructeur de tous efforis sains.

Bien sur, il y aurail tout & dire dans ce domaine et nous ne faisons qu'ef-
fleurer les problémes majeurs. Nous sommes cependant en droit de les exa
miner parce que nous prétendons avoir {rouvé des solutions auirement sires
qui pourraient bien un jour influer sur les méthodes psychologiques comme
no# fechniques ont influé sur les méthodes pédagogiques.

X

Clest encore ce méme probléeme des tests gui se pose i nous avec les deux
livees de Ewald BOHM : Traité du psycho-diagnostic du Rorschach, a U'usage
des médecins el psychologues (Presses Univ. de France).

Tous les enfants auront bientdl « leur Rorschach», ce gui venl dire que
tout le monde « fait» du Rorschach et gue les résulfals de ces lests seron!
hientdl paroles d'évangile.

Or, gque dit Paolear do fraité

La pratigue du Rorschach, gqui requierl a la fois des connaissonces psy-
chologiques el de Uexpérience pralique, est un métier qui louche d Uarl. Si
la théorie est nen indispensable d la pratique, elle ne saurail cerles en lenir
liew. Aussi verra-l-on le bon spécialiste du Rorschach oceuper un juste miliev
enlre les deuxr lendances extrémes de la psychologie actuelle, toutes deux égo
lement dangereuses pour le développement ullérieur de celle science : d un pile.
le savant de cabinel ersangue, aw courant de tous les problémes philosophi
ques, opérant parmi Uensembie des solutions possibles un choiz plus ou moins
tien fondé, mais incapable d'effectuer Uerpérience la plus simple, mais ni
mattvisan!  véritablemeni aucunc des lechniques pratiqgues de la psychologie
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appliquée el de lu psychologie des profondeuwrs ; au pile opposé, le praticien
exclusif, qui ]m‘t du noble mélier qu'est U'examen psychologique, une rouling
rigide el machinale... Un aulre danger menace encore de ce ciolé-ci : le recours
mécanique d la science stalique, o des queslions complélement vides de sens
recoivent des réponses qui n'en sonl pas moins dénuées...

Pour manier les lests de Rorschach, il faut... toul connaitre el s'élre enlrainé
pendant des années. Aulrement dit, les bons lesleurs Rorschach doivent se
compter sur les doigls de nos mains. Ce n'est done pas euwr qui vont nous
aider a affronter la connaissance de nos masses d'enfants. Ouw bien on ne
nous donnera que des apprentis, Or, Szondi a prononcé une fois celle parole
d'or ; « Un tesleur sans psychologie est beaucoup plus dangereur qu'un psy-
chologue sans lests. »

*

Conclusion de cette longue rubrigque : elle sera celle que je donnais au
début de cette chronique en parlant de la psychanalyse : des pories se sont
entrouvertes dont nous savons qu'elles peuvent mener aux solutions souhai-
tables, Mais nul n'a dépassé le seuil d'oun l'on jette quelques coups d'eil sur
un monde mystérieux qui reste (out i découvrir. Et ils sont bien prétentieux
ceux qui disent apporter des mesures dans un domaine qu'ils n'ont prospecté
que de loin, on par personnes interposées,

Pour la connaissance de 'enfant — et de I'homme aussi tout reste a
faire. Bt c¢’est peul-élre nous qui, par l'expression libre, avons pénétré le plus
avant - quand nous suivons humblement, par la porte enlrouverte, 'enfant

qui, par le dessin, le texte ou le langage, nous livre quelques-uns de ses secrels.
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CINEMA

La plus belle des vies

La plus belle des vies, un film de
Claude VERMOREL, avec Claire
Maffei, Roger Pigaut et Jean-
Pierre Kerien.

Nous avens rencontré, cet’ été, & Vence,
M. Claude Vermorel, venu nous rendre vi-
site. Il nous avait parlé de son nouveau
iillm =t c'est avec une certaine impatience
que nous attendions de le voir.

C'est aujourdhui chose fajte, et nous
neg sommes pas décus : « La plus belle des
vies » est vraiment un beau film, humain
-t généreux.

Si nous le dépouillons de ses éléments
dramatiques — au demeurant simples et
emouvants — il reste ce qui nous intéres-
se plus directement: la vie et les expé-
riences pédagogiques d'un jeune institu-
teur laché en pleine brousse, dans la Gui-
née francaise. Nous disons «pédagcgiques»
parce aue nous entendons ce mot dans
son sens le plus larze. En fait, il ne s’agit
pas seulement de travall scolaire, mais
d'une ceuvre éducative profonde qui s'a-
dresse aussi bien aux hommes du village
qu'aux enfants de I'école.

Nous voyons s'accomplir une ceuvre civi-
lisatrice qui rend sa noblesse au mol
¥ civilisation ». En effel, la vraie civilisa-
tlon ne consiste pas & imposer de nouvel-
les conceptions de vie, de nouvelles strue-
tures sociales. On ne civilise pas les gens
en leur faisant réciler le catéchisme, ni
en leur vendant des lunetles de soleil.

Mals les aider a exploiter leurs ressour-
ces naturelles avec le maximum d'effica-
eité ; mais leur montrer que l= déboise-
ment systématique ameéne la sécheresse ;
mais leur abprendre A creuser un puits
et a installer une noria ; mais expliquer
aux mamans qui n'ont plus de lait que
"on peut nowrrir un enfant avec du lait
te vache ou de chévre, voila ce que mnous

appelons une ceuvre civilisatrice. La civi-
lisation ne sétablit pas seulement avec
des routes et des ponts, des hopitaux et
des casernes, La véritable besogne, effica-
ce et profonde, s'accomplit au niveau de
la vie de tous les jours, face aux problé-
mes quotidiens, avec les richesses propres
aux pays et aux hommes.

C'est la le travail, non du commercant,
non de l'inzénieur des ponts, mais de l'ins-
tituteur. Nous devons remercier Claude
Vermerel d'avoir su comprendre et expri-
mer ceite vie de linstituteur, dont les
humbles réalisations, payéss bar d’hum-
bles jeies, réclament, elles aussi, de grands
sacrifices.

Si nous avons pensé, tout au long de
ce beau film, & notre camarade Lagrave,
¢'est que nous imaginons que sa vie, dans
la brousse du Camercun, doit ressembler
étrangement, & celle de linstituteur de
Guinée que nous montre Claude Vermorel.

Nous allions oublier de dire que ce gé-
néreux sujet de film est servi par une
trés bonne réalisation. Claire Maffei, dans
un role tout en nuances et en contradic-
tions intérieures, est émouvante ei sensi-
ble. Roger Pigaul joue, avec son talent
habituel, un ingéniewr solide. Quant a
Jean-Pierre Kerien, il interpréte un insti-
tuteur sincére, enthousiaste el passionné.
De belles images jalonnent le film ; nous
avens, notamment, remargué celles qui
nous montrent les enfants noirs, aux
grand yeux étonnés et au grand sourire.

Nous recommandons vivemeng ce film &
tous nos amis, éducateurs, parents et en-
fants. Ils y puiseront de nouvelles raisons
de travailler, de vivre et d'espérer.

C. F.

P.S. — Il n'est peut-étre pas inutile de
signaler que, pendant quelques instants,
nous voyons l'instituteur apprendre, a ses
jeunes moniteurs noirs, & se servir de no-
tre matériel d'imprimerie.
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Livees el Revues

Elian J. FINBERT : Provence pasto-
rale et transhumance (avec 84
héliogravures, Collection Visages
du Monde, Horizons de France).

Aprés avoir admiré le berger et son
troupzan devant le mas de Provence qui
orne la couverture, vous feuilletez les
pages et ce sont naturellement les mer-
veilleuses photozraphies de brebis, de bé-
liers, de bergers, d'ines et de sonnailles
qul vous font admirer ce livre — disons
cet album — et vous vous attendez a lire
un texte gui soit ccmme le commentaire
fidéle des vivantes images.

Mais le berger Fintert ne pouvait suivre
son illustrateur. I1 a pris les devants,
faisant. du berger provencal une analyse
psychologique el humaine jamais égalée,
campant une philosophie ancestrale qui
semble un défi anachronique a4 la méca-
nigue contemporaine.

« Qu'on vienne voir dans le chaud de
se5 mille travaux lorsqu'il délivre les bre-
bis, chiatre les béliers, s'cecupe de la tonte,
panse les hoiteux, ampute les gueues des
agneaux, scigne la gale el le piétin, dis-
iribue les ratlons d'avoine et de tourteaus,
régle 1a vie de la bergerie. Bt quant & gar-
der le trouveau sur les friches, qu’on
vienne prendre sa place dans la solitude,
on verra bien si les béles auront cette
paix dans leur allure, cette confiance —
elles, les éternelles énouvantées dans leurs
plaines o le loup n'a pas fini d'y planter
ses croes el de hurler dans leur souvenir
— parce qu'elles saven{ que leur ami,
homme & la houlette, et leur dieu, le
pourvoyeur de toutes les bombances d’her-
be et d'ean fraiche, est la qui les connait
toutes, les désizne une 4 une d'un nom
qu'il leur a choisi, et bese sur elles des
veux o elles saveni lire l'alliance qu'il
a nouée avece elles».

D’autres écriveins ou poéles pourron:
chanter celle figure immuable & travers
les siécles du maitre, ce serviteur des bre-
bis, Mul ne saura, comme Finbert, scruter
en profondeur tout ce qui, dans le com-
portement plus oue dans la pensée du
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patre, semble établir un pont spirituel
entre les bétes, entre 'homme et les béteg,
entre 'homme, les bétes, le mas de Pro-
vence el les paturages des Alpes, entre ce
qui est et ce cue sentent, devinent e\
exploitent ceux oui sur les landes ou dan-
les chalets, ont longtemps réfléchi anx
destinéss du monde.

Lo 5 i

André NEHER : Moise et la voco-
tion juive. Mafires Spirituels. Ed.
du Seuil.

La figure de Molse, mise en relief par
d'innombrables decuments plasticues, so-
nores et scriptuaires, apparait comme celle
qui fut au commencement d'un humanis-
m2 ol 'homme ne redoutait pas de con-
verser avec Dieu sur un plan de simple
et grande humanité, Le symbole dus Ta-
bles de 1a Leoi brisées au pied de la mon-
tagne autorise par déductions symboliques
toutes les initiatives mythiques : le ju-
daisme, le christianisme, lislamisme et
jusqu'a certains aspects modernes des ré-
volutions lui payent tribut.

Cependant, 'ceuvre de Moise ce n'est
pas la Bible tout entiere, c’est seulement
le Pentateugue, la Thora, Ia loi, Bt c'est
cette loi & qui le judaisme a juré la plus
grande fidélité.

Resler fidele a la légende — qui es!
I'histoire agrandie de tout l'idéal moral.
d2 toule la propension intellectuelle des
hemmes a4 travers des millénaires — mé-
ne trés loin. La filiation de la loi orale
précisée par le Talmud (de Moise Initié a
la Thora au Sinal, & Jesué, de Josué aux
anciens, des anciens aux propheétes, des
prophétes a4 la Grande Synagogue) met
a jour un éventail des disciplines spiri-
tuslles, des théories humaines trés larges
ei oul témoignent de la tolérance du ju-
daisme et de son cuverture aux influences
du dehors. Eb tout ceci expligue certaine-
ment leg initiatives et le couraze inoul
d'un peuple pour qui Ila loi se confond
avec Vaclion et gui accepte comme théme
fondamental l'exede et l'exil inclus dans



Vimage historique du désert. « L'Exil est
pour Israél une mission dont chaque éta-
12 accomplie renforce davantage les liens
entre le juif et Dieu qui I’'mccompagne »,
Ainsl s'explique la vocation actuelle d'Is-
raél qui n'est psut-élre — magnifiée et
transcendée par le symbolisme — gu'un
attachement ancestral aux valeurs du
nomadisme associées depuls des millénai-
res au désert. Le désert ol dans I'impla-
cable réalité géographique, la loi était la
alé des secrels de la Nature perceptibles a
ce peuple nomade et & son destin terres-
tre. Le judaisme élargit la loi aux dimen-
slons du monde entier que par cbligation
religieuse ef par atavisme il est appelé a
explorer. Et ceci est prodigieux de pers-
peclbives dans le domaine moral, géogra-
phique, scientifique, astrologique et con-
duil & un élargisszment de 1a mystique de
la Création & l'universel.

Ce ne sont 13 que quelques ldées géné-
rales sur le Destin d'un peuple orienté par
Molse, il y a plus de trcis mille ans et
dont André Nelter nous explique le messa-
ge avec la compétence de 'historien, du
théologlen, de Yhomme i vaste culture
humaine.

Elise FREINET,

Les enfants de Paris et d’ailleurs,
Nouveaux coloriages, Albums du
Pére Castor, 400 fr. Flamma-
rion.

Les auteurs ont senti l'objection possi-
ble : « Complément indispensable, disent-
ils, du dessin libre... exerce l'wil, la main
et le gout.»

Rendons cet hommage que les dessins
sont artistioues ef soignés, ce qui nous
change ¢évidemment des aifreux albums a
colorer, Bien sur 'éditeur cherche & ven-
dre et les mamans qui achétent I'album
y voient quelgues heures de tranquilité,
Nous savons hélas que rien ne contribue
plus a faire perdre le besoin de la créa-
tion que la pratique— essentiellement pas-
sive — du coloriage.

Il ne s'agit pas de complément. Cest
I'un ou l'autre.

Barthélemy AMENCUAL : Le petif
monde de Pif le Chien. (Editions
Travail et Culture d’Algérie. Dif-
fusion Vernier, Paris).

Tout le monde aime Pif le Chien, mais
personne ne l'avoue, par une sorte de pu-
deur, par une cocnvention enfre adultes :
peut-on sérieussment s'intéresser, de nos
jours, a quelaue chose oui ne scit pas
sérieux, profond el ennuyeux ?

Le livire de Barthélemy Amengual est
done, déja, une sorta de justification
dont nous sommes bien obligés de lui
savoir gré. Grace & lui, nous pourrons
avoir l'air de lire Pif le Chien avec un
regard de eritique, d’analyste, de psycho-
logue, que sais-je encore ?

E{ pourtant, le Petit Monde de Pif le
Chien est un moende vaste, curieux, fan-
tastique, pcéticue, passionmant. Barthéle-
my Amengual n'éprouve aucune fausse
honte & avouer au'il s'y trouve & l'aise ;
et c'est avec affeclion qu'il s'est atiaché
a en dégager les lois, Car ce Monde possé-
de une logicue, Elle n'est pas la notre,
bien sur, mais, pour relever du mysté-
rieux, ses rézles n'en sont pas moins clai-
res, précises, inatlaguables. 8:5 personna-
ges oni une personnalité orizinale et cohé-
rente. Ils peuplent, rationnellement, un
univers mythique plein de charmes.

A partir des bandes dcssinees par C.
Arnal, le créateur de Pif, Barthélemy
Amengual reconstitue, patiemment, le
milieu ol évoluent les héros et parvient a
leur donner une lroisiéme dimension, 1'é-
paisseur.

841 nous faut —«raisonnablement » —
justifier, selon les lois adultes, le travail
de Barthelemy Amengual, nous dirons
qu'il ne s'agit pas d'un travail gratuit,
composé pour le plaisir el comme un jeu
d'esprit. A travers le Petit Monde de Pif
le Chien, l'auteur étudie le phéncméne
des « comics », il précise leur sens, leur
attrait, leur intérét — leur réle méme.

L'ouvragze est illustré d'une bonne cen-
taine de bandes de Pif dont la présence
n'est pas un des moindres agrémenis du
livre.

Cette étude esi copieuse ef compléte.
Elle est, & la fois, plaisante et profonde,
ce qui nous permel de la recommander
4 tout le monde, aux amateurs de psy-
chanalyse, comme aux simples et sincéres
amis de Pif, J. B.
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Méthode d’éducation physique, pro
Juventute, vient d’étre publié en
3¢ édition aux Editions du Soleil
Levant, 33, rue Emile-Cuvelier,
Namur,

Cet ouvrage, honoré du premier prix
Joseph De Keyn décerné en 1943 par I'A-
cadémie Royale de Belgique, est di au
travail méthodiaue et scrubuleux des
membres de la « Commission de Coordi-
nation des Méthodes en Education Phy-
sique », institué par le Comité d’Adminis-
tration de Pro Juventute.

Excellente nomenclature d'exercice,
ayang pour but la deseription d'une tech-
nique de travail en éducation physique,
dominé par un souci de préparation ra-
tionnelle sous forme de gymnastique dite
« formative ».

Répertoire d'exercices empruntant sur-
tout aux théories suédoises (L.H. Ling,
Thulin), danoises (J.Lindhard ; Niels
Buck), finlandaises (Elli Bjorsten), a la
méthede de I'Armée Belge (1934), aussi a
celle d'Hébert.

Les auteurs ont certes cherché a faire
1a synthese de ces méthodes diverses, pour
présenter un toug au'ils voulaient cohé-
rent. Ils cnt, cenendani, versé ns=ttement
dans le domaine de 'analyse, de la « dé-
composition », montré leur préférence
pour les exercicas « sémaphorioues », pour
emplover la formule du Docteur Thoeoris.

Certes, & les exercices & action localisée
prédominante », sont suivis des « exer-
cices a eifels généraux prédeminants ».
Mais ces derniers, dépourvus de vie, réa-
lisés 4 la maniére militaire, avec un souci
de correction dans lexécution tout a fait
anti-naturel, digne du classique «ancien
suédois », sont bien loin de réaliser cette
¢ unité de V'étre vivant » préconisée par les
auteurs.

11 nous faut attendre le dernier chapi-
tre et I'age de 16 ans pour voir apparaitre
enfin 1a vie et la joie sous la forme des
« exercices d'application ou ulilitaires »
empruntés & Hébert.

Encore, & voir ce quj précede, on peut
douter aue les « principes de vie » diclés
par le grand éducateur francais Georges

Hébert, aient été choisis pour appliquer
ces exercices utilitaires.

En conclusion, excellente ncmenclature
d’exerclees, bien présentée, simple dutili-
sation.

A notre avjs, elle ne convient absolu-
ment pas (si ce n’est dans sa derniére
partie) a nos conceptions d'un enseigne-
ment vivani, dans la joie, d’'une méthode
de travail proche de la nature... naturelle
en tout.

Deux excellentes innovations :

1. Table des matiéres en début de l'ou-
vrage.

2. Tableaux synoptiques des exercices
de gymnastique précédant I'étude des dif-
férentes familles.

Ces tableaux donnent un apercn d'en-
semble des exercices classés par genre,
espéce, groupe, variétés, ete..

Ils sont trés pratiques.

DUPUY (Gironde).

Gilbert AnscIEAU : Le familier de
Parbre, Aux presses d’lle de
France, 1956.

Trop de livres, traités ou encyclopédies,
prétendent mettre la Nafture en paragra-
phas el toul faire connaitre, sans que le
lecteur ait seulement & se lever de son
fauteunil. L'ouvrage de G. Anscieau, dédié
A la gloire de I'Arbre, a l'immense intérét
d'inviter & la découverie sur le terrain.
L’Auteur a prévu 3 parties ; 1° En suivant
la piste parmi les paysages el les saisons.
2¢ Le carnef aux arbres. 3¢ Béles libres.

Le « carnet aux arbres » est tout spé-
cialemenl. intéressant., Passant en revue
les arbres, ou'ils soient Princes de la Fo-
rél, hotes isolés des pares el vergers ou
arbustes de taillis, I'Auteur ne donne pour
chacun gue quelques caractéres essentiels,
mais, par contre, il invite & faire, dans la
Nature elle-méme, couantilés de remar-
ques, d'observations, de croquis, de compg-
raisons, de collections qui feront « com-
prendre » et aimer I'Arbre.

Pour tous ceux qui, a lintention de
leurs éléves, s'efforcent d'établir fiches-
gnides el projets d'encuétes, ce livre, trés
documents, est une mine de renseigne-
ments.

G. MAILLOT.
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Encyclopédie Larousse des enfanls,
un vol. 21,5 %29 em de 304 pa-
ges trés illustrées en 2 et 4 cou-
leurs, cartonné sous couverture
laquée en couleurs : 2.950 fr.

Mon Larousse en images, un album
24 x 29, 100 pages, 2.000 mots
dont 1.065 expliqués, 887 des-
sins et tableaux en couleurs, relié
sous couverture laquée en cou-
leurs ; 1.000 fr.

L'édition pour enfants semble remonter
ia pente o la faisaient couler désastreu-
sement les mauvais journaux illustrés el
Jes albums de bazar.

La Librairie Lerousse shonore par la
publication, & des prix abordables, de
ces deux livres merveilleusement présen-
tés, sous des couvertures trés soignées,
el qui sont accueillis avec enchantement
par tous les enfants oui peuvent en béné-
ficier. §

Certles, ces livres ont été réalisés plus
pour les étrennes que pour les besoins
scolaires. Le contenu y est encore quelque
peu sacrifié a4 la présentation. L'Encyclo-
pédie Larcusse donne un texte trop com-
pact, rédigé en un style encore trop sa-
vant que fort peu d’enfants liront et c'est
dommage.

Souhaitons gue les éditeurs oul voudront
saivre l'exemple de Larousse sentent le
nesoin qu'il ¥y aurait de contacter des ins-
stuteurs qui seraient susceptibles de
donner d'utilss conseils. I1 faudrait bien
peu en effel pour oue ces beaux ouvrages
puissent devenir d’excellents outils de
notre Bibliothéque de Travail

Le financement de I'éducalion. Etu-
de comparée, Paris, UNESCO.
Geneve. Bureau international
d’Education. Publication n” 162.
1955, 24 x16. 290 p. Francs
suisses 7.

Malgré les lacunes que comporte un
premier défrichage dans un domaine aus-
si complexe que cslui du financement de
Yédueation, cette étude comparative, basée

sur les résuliats de l'enquéte entreprise
par le Burean international d'Education

permet aux administrateurs ef aux édu-
cateurs de se faire une idée de la struc-
ture des systédmes de financement en
vigueur dans cinguante-cing pays et de
juger de la faveur dont chacun de ces
systémes jouit actuellement.

NV Conférence internationale de
I’Instruction publique 1955. Pa-
ris, Unesco. Genéve, Bureau in-
ternational d’Education. Publica-
tion n® 166, 1955. 140 pages.
francs suisses 4.

C'e=t pour la premiére fois qu'une ques-
tion d'une importance aussi cabpitale que
celle du financement de I'éducation a éié
soumise 4 l'examen de la Conférence in-
ternationale de linstruction publique con-
voquée annuellement et conjointement
par I'Unesco et le Burean internaticnal
d’Education. Malgré les différences de
tous ordres qui existent entre soixante-
cing Etats qui ont pris part a cetie réu-
nion, les délézués ont réussi a se mettra
d’accord et &4 veter 4 I'unanimité une re-
commandation comprenant 42 articles el
portant entre autres sur la planificaticn
du financement de 1'éducation, sur les
responsabilités financiéres des pouvoirs
publies aux différents échelons, sur le fi-
nancement des divers ordres d'enseigne-
ment, sur la provenance des fonds, sur
I'entraide financiére internationale et
méme sur une ouestion aussi controversde
gue celle du financement de l'éducaticn
privée. En plus du texte complet de ceite
recommandation, on trouvera dans ce ve-
lume le texte de la recommandation sur
'enseignement des arts plastiques dans
les écoles primaires et secondaires ainsi
que le combte-rendu analytique dss qua-
torzes séances tenues par la Conférence,
y compris la discussicn des rabports des
Ministéres de I'instruction publique sur i
mouvement cducabif en 1954-1955.

Le Courrier (UNESCO).

J'ai déja eu Yocecasion de dire l'intérédy
exceptionnel que présente celte publica-
tion pour nes classes. C’est un des abon-
nements o souscrire en priorité, Tous les
numéros sont de haute valeur. Le N© de
janvier est consacré aux trésors ignorés
de Part mondial. 11 y a 14 des repreduc-
tions en noir el en couleurs aui vous
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seront précieuses. Le n» vaut 100 ., mais
I'abonnement est seuizment de 400 f. Vous
ne les regretterez pas.

Librairie UNESCO, 19, avenue Kléber,
Paris-16m°, C.C. Paris 1259848,

NOUS AYVONS REGU

Frédérie Hoffer : L'écuivoque eatholigue.
Lib, Fischbacher Paris.

E, Hazan : Condensés des Ecrivains Pé-
dagegiques (avec en sous-titre : De
Bocrate & Freinet). Fernand Nathan,
Nous avens regu ézalement

— Le probleme des stades en psychologie
de lVenfant (symbosium de 1'Assccia-
tion psychologique scientifique de lan-
gue francaise) P.U.F.

Octavio Paz ; Anthologie de la podsie
mexicaine (Nagel éd.) Collection UNES
CO d'eeuvres rveprésentatives.

— Grambaltista Vieo : La science nouvel-
le, id.

— Maurice Dommanger : Edcuard Vail-
lant, un grand socialiste (1840-1915).
Ed La Table Ronde.

— JPierre Béarn : A la conguéle de la

mer (Collection La joie de connaitre)
Ed. Bourrelier.,
Bonne illustration, mais texte un peu
trop savant bour ncs classes. Convient
tout particulierement pour la Biblio-
théque de Travail des ¥Fin d’Etudes
et du 2me Degré,

— Michikiko Hachiya : Journal d'Hiro-
shima. Ed. Albin Michel.

Le Dossier do Décembre de la Documen-
tation Photographigue est paru. Il est
conzacré aux guerres d'Italie (1494-1516).

De meiveillzuses illustrations en noir et
en couleurs sccompaznées d'un livret il-
lustré trés dccumenté.

C’est. une réalisation de choix.

Nous recevens en méme temps les bro-
chures illustrées suivantes de la Docu-
mentation francaise illustrée :

L'Industrie francaise de la laine.

L’'Indusirie des matiéres plastiques.

Il nous manque toujours des BT pour-
tant indispensables sur ces thémes, Qui
voudrait s'y atteler ? Les brochures ci-
dessus que nous pourrions communiguer
vous aideraient.

Le gérant : C. FREINET

LES REVUES

Pour savoir, il faul se documenter.
Dans Vacecinalions el Santé N¢ de di-
cembre, Ne 19, ljre:
Dr Toulet : Majors et vaccingés,
Dr R. Soulier ; Plus fréquents qu'on ne
pense, les accidents nost-vaccinaux.
Jean Rolin, Professeur agrégé : Obliga-
tion e} conségquences.
Les culi-Réactions 3 I'Eeole,
Dans La Libre Santé, décembre N»® 76 :
Les praticiens proposent des cures non
conformistes et jugent les graves conse-
quenees et inconseéguences d'une médecine
de monopale.
Dr A. Dugast : Bienfails de la cure d'eau.

Dr Jean Doux : Leltre ouverie d'un mé-
decin au médecin son confrére.
Dr Cloué ; Divorce enire les élites con-
formisles et les citoyens,
Pau! Reboux présente le livre de la lbém-
tion de la médecine francaise,
Dans VYivre en Harmonie, décembre,
Ne 65 :
Les livres d’enfants.
Asthme e} dépression nerveuse.
Vertus de I'Ail.

LLELLEE LR L DL PP E L PR R R T T P T e e

Trixquier, détaché I.P. en Tunisie rappel-
le aux correspondants de 'école de gargons
de Monmiferrier-suc-lLez (Héraul) qu'ils doi-
vent adresser leur journal aux éléves de cette
école {et non & lui personnellement).

*®
v

Ecole de Venerien. 2 classes : S.E., C.P.,
C.E., 22 éleves et C.E., C.M., F.E., 22 éldves
cherchent classes comespondants de préfé
rence d'une région maritime. Eecrire direc-
tement & M. Pelissier, instituteur, Venerieu
par Saint-Hilaire-de-Brens (lsére).

Prochaines B.T. & paraitre

Les parasites de I'Homme ; le raffinage
du pétrole ; le hanneton ; 50 otages ;
le sucre ; le port de Marseille ; le Hog-
gar ; le moteur & 4 temps ; les chasses
préhistoriques ; histoire de Marseille.

Imp. Agitna - Cannes
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PUBLICATIONS DES EDITIONS
DE L'ECOLE MODERNE FRANCAISE

Boulevard Vallombrosa - CANNES (A.-M.)
*

L’Educateur
Revue pédagogique fondée et dirigée par C. FREINET.
Présente les aspects théoriques, mais surtout pratiques des
Techniques Freinet.
Parait sous deux formes :
— une Edition Technologique (bimensuelle) ;
— une Edition Culturelle (mensuelle).

La Gerbe Enfantine

La seule revue enfantine composée exclusivement de textes
et de dessins d’enfants. Constitue le seul lien entre toutes les
Ecoles travaillant suivant les Techniques Freinet.

Parait deux fois par mois.

Albums d’Enfants

Collection comprenant de beaux livres en couleurs conte-
nant des histoires racontées et illustrées par les enfants.
Trois albums paraissent dans I'année.

Bibliotheque de Travail

Les adultes ont besoin, pour travailler, de documents qu’ils
vont puiser dans les bibliothéques. Le travail libre dans les
classes crée le méme besoin chez ’enfant. C’est pour répon-
dre A cette nécessité que les Editions de I'E.M.F. ont créé
la collection « B.T. ».

. Les «B.T.» paraissent chaque semaine et sont, actuel-
lement, éditées, en couleurs, par les Editions Rossignol, a
Montmorillon (Vienne).

Bibliothéque de Travail (Textes d’Auteurs)

Supplément aux B.T., cette collection présente des recueils
de 24 pages contenant des textes d’auteurs sur un sujet donné.
Les « B.T. Textes d’Auteurs » paraissent tous les mois.

*

Voir les tarifs d’ahonnements de ces diverses publications
en deuxidme page de couverture du présent numéro.
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Du nouveau dans les
Couleurs en Poudre C.E.L.

Les Couleurs en Poudre CEL s’enrichissent de deux
teintes nouvelles. Nous pouvons désormais vous livrer
des poudres « or » et « argent », solubles dans ['eau,
en sachets de 50 grammes. Ces teintes ne seront pas
comprises dans les boites n° 9 ou n® 10, mais livrées
sur demande.

Vous pourrez les utiliser pour la peinture des san-
tons et de tous les accessoires de vos fétes scolaires.

PRIX. — Or : le sachet de 50 g... ... 400 F
Argent : —_— W s eer 300 F

*

Nous rappelons que nous livrons également la boite
Céramique et Peinture Indélébile, qui comporte, notam-
ment, un flacon de Super Médium Indélébile. Ce liquide,
mélangé aux couleurs CEL préparées, permet la peinture
indélébile sur tissus, bois, terres cuites, matiéres plasti-
ques, verre, etc.

*

Ces nouveautés étendent largement les possibilités
qu’offraient déja nos peintures et font, des COULEURS
EN POUDRE C.E.L., un outil complet et indispensable
dans toutes les classes.

*

Comme {oules nos productions, les COULEURS EN POUDRE
C.E.L. sont livrées en exclusivité par les Editions ROSSIGNOL,
a Montmorillon (Vienne).
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