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Bréviaire de I'Ecole Modeme

‘Dépassez la mécanique autoritaire
Affrontez la complexité de la vie !

Le travail de soldat marque inévitablement celui qui commande et
dtr!ge autant que celui qui subit.

‘Nous avons travaillé en soldats étant écoliers. Nous avons commandé
ensuite selon la technique et la discipline des soldats. Nous avons
tendance a trouver cette technique comme souverainement valable et
nous nous accommodons difficilement de formules de vie moins autori-

taires ef moins mécaniques.

Avouons aussi qu'une classe oli des enfants se déplacent sans autori-
sation et sont occupés a des travaux divers qu'on ne peut pas toujours
minuﬁeusement contréler, cela fait moins sérieux et moins imposant
qu’une file obéissante évoluant sans accroc dans la cour ou dans I'escalier ;
et que lordre et le silence, méme s’ils sont le résultat d’un brutal dres-
sage, sont signes d’une autorité qui classe I'éducateur. Cette forme d’école
correspond d’ailleurs aux normes d’une société qui a plus besoin de robots
et de manceuvres que de francs-tireurs qui s’essayent a penser et a discuter.
Elle est peut-étre méme la seule possible dans les classes surchargées
d’écoles-casernes, avec une proportion croissante de maitres non entrainés
a la complexité parfois déroutante de la pédagogie moderne.

Et ce travail de soldat ou d’adjudant, seule 'Ecole en détiendra sous
peu le regrettable privilege.

Sous la pression des événements, I'armée a dit se moderniser, car elle
ne pouvait pas offrir aux rafales de mitrailleuses les files compactes de
soldats @ la parade. Rien ne ressemble moins a I'armée que ces groupes
apparemment autonomes évoluant en ordre dispersé derriére les boque-
teaux ou parmi les replis de terrain, ou ces équipes soudées & leur char
out I'on ne distingue plus de chef. L’armée, par la force des choses, a dil,
dans une certaine mesure faire appel a Uinitiative et a la décision des
meilleurs de ses éléments. Et je suppose que le chef le plus apprécié
n’est plus, comme au début du siécle, celui dont la troupe était la plus
fidéelement dressée pour I'apparat, mais 'homme qui saif, sans éclat de
voix el sans menace, tirer de chacun de ses soldals le maximum pour les
tdches qui lui seront confiées.

Nous vous conse:l!ons de suivre au moins l'évolution de I'armée, de
comprendre ce qu'a d’anachronique, dans notre siécle de démocratie, une
pédagogie dépassée ; vous réfléchirez a l'insuffisance d'une méthode de
travail qui ne forme ni Phomme ni le travailleur ; vous affronterez, comme
Iarmée moderne, la complexité et la vie ; vous ne réussirez pas du premiey
coup, mais le doute chez vous préparera l'expérience et l'action.

Les mots de discipline, d’ordre, de respect et de travail restent chez
nous a leur place d’honneur. Mais ils ne signifient plus la méme chose
que dans I’Ecole du passé parce que nous les avons enrichis des notions
nouvelles de dignité, de conscience, de coopération, de culture et d’huma-
nité qui donnent a notre Ecole son vrai sens et & nolre métier ses vertus
et son avenir,



Dijon, le 18 février 1956.

Mon cher Freinet,

Les difficultés sont grandes, certai-
nes meéme, sont. insurmontables de
par notre seule action personnelle,
mais rien n'est irrémédiablement
perdu.

Les faits :

La fol. surtout chez les maitres des
grands Groupes scolaives des villes est
allée s’amenu’sant. On y parle beau-
coup plus d’activités extérieures.. que
de pédagogie. Une certaine proportion
d’entre nous narait s’éire « embour-
guoisée », au sens -le moins bon du
terme, Tels sont les faits. Les nier,
c’est mettre ses mains sur les yeux
et appuyer bien fort pour ne rien
voir, En faire norter la responsabilité
entiére aux maitres, serait une erreur
et une injustice. :

Personnellement, j'en vois la cause
principale, dans le fait gue la Péda-
gogie, dans nos écoles de villes et
écoles-casernes, en particulier, semble
étre devenue une chose d’'une époque
passée et heureuse. .

Ot est le temps :
oit les Inspecteurs primaires venaient
chague année dans la classe, s'arré-
taient méme certaines autres fois pour
disciiter d’une tentative faite par le
maitre ou proposée par eux ;
oit les Inspecteurs primaires faisaient
tout leur nossible pour permetire 2
certains maitres de se perfectionner;
oit les malitres se rencontraient, en voi-
sins et confrontaient leurs essais;
oit les conditions de travail demeu-
raient normales, intelligentes et hu-
maines ?

En résumé, période ot les LP. et
les Directeurs d'Ecoles faisaient leur
métier de pédagogues, s’entraidaient
pédagogiquement et, dans certains cas,

25 ENFINTS
il
CLASSE

Il y a un an, nous langions 4 Aix-en-Provence 'idée d'une association
25 enfants par classe, chargée de promouvoir et d’orienter la campagne
que le Congrés jugeait indispensable pour luiter contre la surcharge
catastrophique des classes, cette plaie n° 1 de notre enseignement.

Si notre appel a été entendu et compris en certains milieux, surtout
chez les parents d'éléves, nous n'avons malheureusement pas rencontré
la méme compréhension chez les instituteurs et les professeurs, qui sont
pourtant les plus directement intéressés.

On a prétendu notamment que nous n’avions pas suffisamment les
pieds sur terre en lancant des mots d'ordre dont la réalisation est, pour
I’'instant, impossible,

Nous rappelons & nouveau que nous n'avons ni 1'intention ni la pré-
tention de nous substituer aux organisations syndicales pour la défense
des revendications majeures de I'Ecole et de ses maitres. Nous visons
plutét & créer un climat, a faire comprendre A tous les usagers de
I’Ecole que nous marchons A une catastrophe gui nous fait regresser
de cinquante ans, et que le progrés technique d'une grande nation ne
saurait se comprendre sans l'effort de modernisation qu’on consent
sans lésiner pour 'équipement militaire et industriel,

La surcharge des classes est, sans confeste, le drame pédagogique
majewr de notre époque

Ce drame, j'en ai davantage encore pris conscience en recevant
récemnment la lettre ci-contre de notre ami Coqgblin, Directeur de 1'Ecole
de la Maladiére, & Dijon,

Coablin était instituteur dans un village du Morvan lorsqu'il adhéra
4 notre Mouvement & l'éporue héroique d'il y a vingt ans. 8'il accepta
plus tard la direction de 1'cole -de la Maladidre, c’est qu'il espérait,
avec Mme Coqblin, y continuer sa mission d'éducateur. Et effectivement,
ce fut une école moderne dont il nous donna le spectacle lorsqu'il y
recut notre premier Congrés d’aprés guerre, en 1947,

Voila ce qu'est devenue aunjourd’hui cette école ; voila A quel métier
sont aujourd'hui confinés ses maftres,

11 serait souhaitable que, sur la base des observations de Cogblin,
nous puissions faire cirenler A travers la France une vaste pétition,
que signeraient lous les éducateurs et bhien des parents, et & laquelle
les pouvoirs publics ne sauraient pas rester insensibles,
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poussajent jusqu'a former dans une
école ou dans des groupes d’'écoles, des
équipes qui cherchaient, tatonnaient,
expérimentaient, avaient la joie de Ia
découverte.

Ceci n’existe plus (sauf quelques
rares exceptions), Il y a eu un affai-
blissement de Pintérét et les maitres
ont vu peu a peu les difficultés s’ac-
cumuler, leur activité absorbée par
ces difficultés a résoudre. Les LP, et
les Directeurs d’Ecoles ont fait tout
autre chose aue le travail pour lequel
ils avaient été formés. Les encoura-
gements se sont raréfiés, de méme
les collaborations, Dans la hite impo-
sée par de multiples occupations extra-
scolaires, on en est arrivé a laisser se
débrouiller celui qui se débrouillait a
Deu prés et a sanctionner simplement
et trop souvent celui qui opérait mal.
La foi s’en est allée, méme le plus
enthousiaste et le plus fort morale-
ment « en a pris son parti », Et c'est
Ia ce qui est grave,

Quant a la modernisation de nos
Méthodes " et Techniques d’enseigne-
ment, elle a été la premiére victime
de ces mauvaises conditions matériel-
les et morales du travall,

Dans la quasi totallté des classes
de villes gui travaillalent selon les-
prit de nos techniques, on en est ar-
rivé & un véritable « sabordage indi-
viduel »,

Des exemples.,,

« Ecragé par mes charges de Direc-
teur et les difficultés, j'ai dd aban-
donner dans ma propre classe: jour-
nal scolaire, échanges, travail aux
fichiers, travail par équipes... »

« Avec 45 éléves par classe, et 4 mor-
maliennes en stage simultanément,
J'abandonne. Je suis loin de Freinet,
de Decroly ! »

« Sauf mon Texte libre que jex-
ploite un peu, le reste de mon travail
est d'un traditionnalisme !.. »

« Comment avec mon effectif, user
des fichiers auto-correctifs ?.. Je ne
peux plus sortir un journal.. »

« En arrivant ici en octobre, j'avais
des projets. Y'espérais faire ceci, cela...
Aujourd’hui, je ne vois nullement la
facon d'opérer.. On en prend son
parti. »

« Pour la premiére fois, adjoint en
ville, je comprends.., Je ne nensais pas
que vous meniez une vie pareille., Il
n’y a rien a faire oui demeure d’édu-
catif dans ces conditions.. Vous n’y
louvez rien.. »

Oui, « on en prend son parti », mais
on supporte mal cette vie qui n’a que
trop peu souvent des rapports trés
lointains avec une pédagogie éduca-
tive.

Je suis navré d'avoir chez moi une
eéquipe, dont trois jeunes, tous mem-
bres de notre Groupe départemental,
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Il ne s'agit pas d'une simple réédition de notre premisre pétition

de I'an dernier. Nous voudrions aujourd’hui nous
sur le plan affectif et humain. Des

placer davantage

Instituteurs, des Directeurs diraient

leurs espoirs décus et leur détresse. Se joindraient alors & eux tous ceux
qui souffrent des mémes difficultés pour un réveil de la conscience des
serviteurs et des usagers de I'Ecole laique.

et de me trouver dans Iimpossibilité
de les aider véritablement.

Je n'oublierai jamais ces jeunes en
pleine force, qui, certains jours, a la
sortie du solr, s'avouent vaincus phy-
siguement. Je vols leurs yeux battus,
leurs traits tirés.. ’est inadmissible.

Sauf quelques exceptions, parler de
Méthodes modernes, dans nos Ecoles
de villes, devient grotesque.

Chacun cependant, a essayé de sau-
ver un peu quelaue chose en conser-
vant un, ou deux, ou irois procédés...

Mais ce ne sont aue des procédés et
Pesprit de nos technioues, la menta-
lité surprenante et bienfaisante de
nos éléves et de leurs maitres, ne sont
plus dans nos classes. L'esprit, n'était-
ce pas ce vers auoi il fallait tendre,
ce a quoi vous amenait, insensible-
ment, jour apreés jour, I'évolution de
notre travail scolaire 7

Du début, c’'est-a-dire du jour on
nous etions « en étal de pgrace »
(expression trés exacte d'un camarade
dont jai oubli¢ le nom) a la fin,
quand nous étions véritablement dans
« lesprit des méthodes », 1l ¥y a eu
cette évolution intelligente et cons-
tructive. Cela a été notre vie de mai-
tre d’école, & mnous les anciens,.

Aujourd’hui, & I'heure oii, dans l'en-
semble, nous avions pu nous procurer
enfin du matériel d’enseignement, et
pleins d’espoirs, nous nous sommes
vus alors écrasés var les masses d’élé-
ves et nous subissons tous les incon-
venients matériels et moraux des for-
tes ou des tron fortes collectivités
d’enfants,

Une pédagogie pure, intelligente et
evolutive est devenue impossible. Nous
n'avons souvent, ni l'occasion, ni le
goiit d’en parler,

L'action a entreprendre

Et pourtant il faut continuer a en
parler. Ne serait-ce que pour.les jeu-
nes sortis de PE.N. ou fraichement
bombardés suppléants. A I'heure pré-
sente, des miiliers de suppléants, cela
equivaut a presgue avtant de milliers
t'incompétences. Ils sont embarrassés
tle leur instruction et c’est parfois ef-
farant de constater les types de tra-
vaux donnés par eux a leurs éléves.
Ils n’en ont aucunement la responsa-
bilité, Tls partent de zéro, dans une
situation défavorable oui, trop sou-
vent, en fait la vroie de 35 a4 45 en-
fants... Quant a l'aide aue les Direc-
teurs d'Ecoles - casernes peuvent leur
apporter, s'ils ne sont pas entiérement
déchargés de classe, elle est nulle ou
i peu pres,

Et je remonte loin en arriére, pour
répéter ce que j'al maintes fols ex-
primé, ce dont je m’excuse :

L’Education nouvelle est née dans
I'Ecole de campagne, dans Phumble
village, chez Ilinstituteur non moins
humble. Ce n'est ocue par la suite
qu'elle a débordé sur les villes,

Actuellement, & guelques exceptions
prés, les classes ou les écoles de villes
sont hors course, dans une véritable
modernisation de nos méthodes et
dans la recherche constante, méthodi-
que, avec lesprit que cela comporte.

Mais il reste les innombrables cama-
rades des villages et des hourgades,
aux effectifs moins nléthorioues, aux
mutations de maitres moins fréquen-
tes et on un travail réel est encore
possible.

C'est vers eux au'il faut se tourner
par priorité, pour les aider A& main-
tenir, 4 améliorer ce que nous avons
réalisé au cours de plus de 25 années.
Ce sont eux aqui, comme autrefols,
doivent prendre Ia iéte de notre nc-
tion pédagogique.

Cela permettra, quand la situation
des écoles de villes sera moins criti-
que, de les raccrocher et de les re-
mettre dans le circuit des agissements.

En résumeé

1°  Bituation pédagogique franche-
ment mauvaise dans les villes, quasi
désastreuse pour les Techniques d'une
modernisation réelle et suivie,

2 Pédagogle et amélioration, sur le
plan de la classe, encore possibles
dans les campagnes et les bourgades
rurales ou semi-rurales,

Il appartient a notre Mouvement
de faire vivre et se dévelonper ce qui
reste sain.

C'est a Iui de former les jeunes, de
les amener 4 « lesprit » de nos mé-
thodes, en les aidant matériellement
et moralement dans leurs classes,

Travail ingrat, rentable a plus ou
moins lengue échéance, d’accord. Mais
I'Ecole Moeoderne francaise se doit de
I'entreprendre et nous m’avons pas le
droit de laisser Freinet et une poignée
de nous autres, attelés seuls, a cette
tache.

Au dire de certains Inspecteurs,
Frelnet et son Mouvemeni ont, ou
cours des 25 années écoulées, secoué
la Pédagogie francaise. Ne contribue-
ront-ils pas a la sauver du désastre
dans laquelle elle s'enfonce chaque
jour davantage lorsqu’elle entre en
contact avee les éléves ?

COQBLIN,
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FAISONS LE POINT

L'approche de notre congrés annuel est toujours
une occasion pour nous de mesurer le chemin par-
couru et de préparer les mesures a4 envisager pour
tacher d’aller, tous ensemble, plus loin encore.

Tout n’est pas. enthousiasmant pour nous dans
les perspectives de cette année 56, au moment
o, la population scolaire croissant sans cesse, soni
négligées les mesures correspondanies qui assure-
raient 1’accueil dans des locaux convenables, le
recrutement et la formation des éducateurs que
suppose 1'éducation moderne,

81 nous accentuons notre campagne pour vingt-
cing enfants par classe, c'est que nous sommnies au
ceeur méme du drame, conscients plus que d’autres
sans doute de cette grave réalité: la surcharge
catastrophique des classes sans lorganisation péda-
gogique corvespondante, constitue d Uheure pré-
sente, la. plus grave menace de décadence et de
faillite de U'Ecole laique francaise.

Et de cette décadence et de cette faillite, ce sont
forcément les éléments pédagogiquement les plus
avancés qui en sont les premidres victimes, Le
drame actuel de 1'Ecole Moderne, ¢'est pour demain
le drame de toute 1'Ecole publique de notre pays.

Nous n’avons pus & cacher, au contraire, que
I'Ecole Moderne est de plus en plus atteinte par
cette surcharge des classes, que nombreux sont
les camarades qui, débordés par les effectifs, ne
peuvent plus faire fonctionner ni imprimerie, ni
limographe, que, si de nouveaux journaux scolaires
naissent tous les jours, d'autres, parmi les plus
anciens, s'amenuisent ou suspendent leur paru-
tion ; que les classes trop nombreuses ne peuvent
plus dessiner ni peindre et que les instituteurs
surmensés n'ont plus, souvent, ni le temps ni la
force de poursuivre avec nous des recherches et
des études dont ils connaissent pourtant la valeur
et la portée.,

C'est dans la mesure ol les parents et les édu-

cateurs laiques sauront imposer la construction
et l'aménagement de locaux scolaires, la nomina-
tion et la préparation de milliers d’instituteurs
que I'Ecole Moderne pourra prospérer et s'épanouir.

Et gu'on ne croie pas que ce drame nous est
particulier et que notre enseignement, trop exigeant,
nécessite seul des conditions favorables qu'il ne
trouve pas toujours dans le milieu qui lui est
imposé. Le drame, pour étre moins visible, n'en
touche pas moins tous les éducateurs dignes de ce
nom, Il est une notion dont il nous faudrait impo-
sar la portée & tous les parents et aux maitres :
« A partir dun certain slandard d'espace, d'amné-
nagement et d’équipement des locauz, au-dela d’'un
nombre d’éléves que lous les usagers fizenl de 25 a
30, le rendement du iravail devien! déplorable,
malgré une dépense physique el nerveuse dange-
reusement dccrue de la part des éducaleurs »,

Le rendement scolaire, le plus précieux des ren-
dements, suppose que les usagers sauront et pour-
ront réagir de toute urgence, pour le salut essen-
tiel de I'école, de la formation des homm:s et des
citoyens de demain.

o

Malgré ces contingences, 1'idée de 'Ecole Moderne
a fait, cette année, des progrés que nous pourrions
dire définitifs, X

Nationalement, et internationalement, les Techni-

ues Freinet « ont gagné la partie ». Elles ont cessé
'dtre une expérience pour devenir une réalité qui
ne trouve plus guére, aujourd'hui, d'ennemis décla-
rés. On en accepte les principes ; on en reconnaif
les résultats ; nul n’essaje de promouvoir, théori-
quement et pratiquement, d'autres conceptions
pédagogiques plus logiques. L'opposition existe, et
encore puissante, mais elle n'ose pas dire son nom ;
Elle n’a aucun chef de file, aucune assise ; elle vit
sur le passé et la tradition dont nous connaissons,
hélas! la puissance. -

- Quand nous dijsons que les Techniques Freinet
ont gagné la partie, nous ne voulons pas sous-
entendre que tous les problémes sont résolus, mais
seulement que tous les éducateurs qui réfléchissent
et cherchent regardent aujourd’hui vers 1'Ecole
Moderne. Ils la rejoindront dés qu'ils en auront la
possibilité technique.

Nous pourrions faire une comparaison: A la fin
de la guerre, quand les usines n'avaient pas encore
remis en marche leurs chaines ou que les expor-
tations ahsorbaient toute la production, il n'y avait
pas d'auto nouvelle sur le marché. Chacun se rabat-
tait sur ce qui restait & sa portée, selon ses capa-
cités financiéres, et ceux qui ne pouvaient avoir
d'auto en état.de marche harnachaient & nouveau
leurs chevaux et faisaient repartir leurs vieux
chars & bancs. Mais nul n'osait lancer dans le cir-
cuit une théorie tendant & prouver que les vieilles
autos, trés rodées, et ne roulant pas trop vite
étaient préférables aux productions nouvelles trop
parfaites, ou que le «char & banc» restait, pour
I’instant, 1'idéal. Chacun s'accommodait comme il
pouvait du véhicule dont il pouvait disposer, mais
en se disant toujours qu'il en viendrait & l'auto
neuve et moderne dés qu'il en aurait, lui aussi, la
possibilité technique,

Le Texte libre, le journal scolaire, l'imprimerie,
les fichiers, les échanges interscolaires, le dessin
et la peinture d'enfants, le {ravail vivant, tout cela
fait partie, désormais et définitivement, de la péda-
gogie francaise. Leur diffusion peut étre momenta-
uément génée et compromise, Leur supériorité sur
les méthodes traditionnelles est trop évidente. La
vie triomphera.

Et c'est parce gue nous sommes sirs, mainte-
nant, de cet aboutissement, parce gque nous n'avons
plus & faire des preuves désormais superflues que
nous pourrons mieux risquer certaines compromis-
sions quj ne compromettront plus la promesse
des réalisations & venir,

Comme pour diverses raisons, dont la surcharge
des classes, nous ne pouvons guére, pour l'instant,
nous embarquer dans des mdchines neuves, nous
allons, nous aussi, utiliser au mieux les machines
largement rodées et dont le rendement est loin de
nous satisfaire, mais dont on peut, dans les cir-
constances présentes, tirer beaucoup mieux si nous
parvenons & leur redonner un peu d'élan et de
pulssance,

Il n’y a, d'ailleurs, pas la une si grande nou-

" veauté. Nous avons toujours (nous 'avons déja fait)

tous, travailld avec les éléments dont nous dispo-
sions et qui étaient rarement brillants, Mais nous
mettions plus particulidrement 1'accent sur les réus-
sites qui nous permettalent de faire la preuve de
la supériorité de nos techniques, Nous étlons trop
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occupés & roder nos propres machines pour nous
préoccuper des véhicules qui suivaient, plus ou
moins péniblement,

Le nombre des éducateurs qui souhaitent aujour- .

d'hui s'engager dans ces techniques, ne fait que
croitre, Ils sont implicitement persuadés que nous
leur apportons des solutions valables. Seulement,
ils veulent connaitre dans le détail comment, par:
tant de leur propre expérience, ils peuvent évoluer
avec un minimum de risques vers des pratiques
dont le rendement serait supérieur, sans dépense
supérieure d’énergie, A celui des méthodes tradi-
tionnelles, . '

C’est & cette nouvelle phase de notre mouvement
que nous a'lons désormais nous attaquer : Comment

fans comprometire la pureté des buls que nous
foursuivom, passer de U'Ecole fraditionnelle a.
'Ecole Moderne dont nous avons aujourd’hui pré-

cisé le visage et les normes, et cela dans les diver-
ses conditions de miliew, de méthodes, de climat et
de formation des éducateurs, }

Le besogne séra délicate ‘et difficile. Il nous fau-
dra la solidité doctrinale et la cohésion technique

qui nous permettront de ne pas nous arréter & mi- -

chemin, de ne pas prendre pour un aboutissement
les réalisations. qui ne sont qu'une étape, 1'allant

coopératif qui nous aidera a toujours tenir la téte
du peloton, - ; ' '

Il nous faut, dans ce but, préparer pour octobre
la, formule nouvelle de notre revue L'Educaleur,
axée non pas seulement sur les jeunes comme nous
avons trop souvent le tort de I'écrire, mais sur les
éducaleurs qui, conscients de 1'imperfection des
méthodes traditionnelles, voudraient lentement,-
mais méthodiquement, s'initier &4 nos techniques.

Et nous devons, en plus, prévoir la parution, sous
une. forme 4 préciser, d'une publication mensuelle
qui- contribuera & situer, dans le complexe de Ia
pédagogie frangaise et internationale, le grand effort
coopératif de I'Ecole Moderne et qui développera
les dialogues amorcés avec les professeurs du tech-
nique ou du secondaire avec les inspecleurs, les
hommes de sciences, les parents d'éldves pour une
culture nouvelle dont nous devons tous ensemble
jeter les bases, !

Dans cet effort nouveau, nous mobiliserons au
congrés, et aprés le congrés, la bonne volonté . des
milliers de camarades dont l'incessant dévouement
est la grande richesse et 'assurance de succés du
seul grand mouvement pédagogique frangais.

C. FREINET.

25enfants par classe, au maximun
dans les C.P. de villes |

Récemment, j'écrivais a4 Freinet mes réserves sur
la position de repli adoptée en commun avec le
Mouvement de Défense de 1'enfance, position expri-
mée ainsi dans 1'Educateur n° 8, page 3: .

« Le nombre des éléves me doit, en aucun cas,
dépasser le chiffre de :

35 enfanis pour les classes maternelles et les
classes a une seule division de degré primaire. »

Ces réserves, que notre camarade m'a demandé
de faire connaitre dans notre revue concernaient
sgurtout les Cours Préparatoires de villes.

Dans nos groupes de villes, le C.P. est la classe

de liaison entre la scolarité maternelle et la scola--

rité du 1°r degré. A la maternelle, effort est fait de

lus en plus pour que l'amhiance soif vraiment

« maternelle » : attentions affectives, étude dé 1'en-
fant conditionnant le comportement des maifresses;
rythme adapté & chacun pour les «initiations» ;

goit primauté de Vindividuel sur le collectif.-11 n’est

pas souhaitable qu'il y ait rupfure brusque de cet
¢tat de choses lors du passage au C.P. ou il est
encore trés important pour le maitre d'étudier et
de bien connaltre chaque enfant. Le C.P. comporte
n gros travail d’acquisitions nouvelles, Possibili-
és, faiblesses, caractére de. chacun doivent é&tre
vite connus ; il faut encourager et non décourager,
doser, individuellement si possible, le travail, 1'ef-
fort, &'inquiéter chaque jour de 1'état physique du
petit. o

' Au départ, un C. P, est- toujours hétérogéne. Au
méme niveau approximatif. d’intelligence, 'enfant

de 6 ans et 10 mois « rend » mieux que celui de 6-ans.

et 2 mois; les différences d’Age conditionnent
davantage le rythme des acquisitions que dans les

années suivantes. Et puis, les enfants viennent de
maternelles diverses ot les méthodes d'initiation
ont été différentes. Si bien qu’aprés quelques semai-
nes seulement, il faul répartir les éléves en plu-
sieurs sections. :

L'importance des problémes matériels est plus
grande au G.P. que dans les cours suivants. Les
petits du C.P. ont un bhesoin constant du maiire
pour se dévétir, se wvdtir, ranger et soigner leur
matériel, tailler leur crayon, remplacer la plume,
réparer les maladresses a l'imprimerie, &4 la pein-
ture; au découpage;, sur les cahiers, et .aussi, et
surtout, pour se confier, étre consolés. Et tout cela -
prend du ‘temps, duw. temps qui croit avec le nombre.
Ces problemes matériels empéchent absolument le
maitre de laisser travailler seule -une section pen-
dant qu'il’s’occupe d’une autre ; il doit étre présent -
avec tous, g Bl

En outre, les petits se lassent vite ; et il faut tenir
compte de la rapidité d'exécution de certains, de la
lenteur des autres.

Toutes ces difficullés font d’ailleurs que la grande
majorité des maitres de villes fuient le C.P.. Le der-

nier arrvivant dans un groupe de villes se voit, en

général, attribuer ce cours que le prédécesseur a:
déserté et que lui-méme quitte & la premiére occa--
sion.

Pour toutes les raisons exposées plus haut, et
pour un bon fonctionnement de ce cours si impor-
tant, je pense qu'il fawt au C.P. un effectif réduit
25 éléves au maximum. S

E. MORMICHE. !
_ C.P. Ecole J,-Ferry, Niort (Deux-Sévres),
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RENDEMENT
SCOLAIRE

Nous publierons dans notre prochain numéro gui
seéra, comme toutes les années, un numéro spécial
de préparation du congreés, les grandes lignes des
rapports établis par les Groupes responsables, sur
la base des documents discutés dans les groupes
4 la suite des articles que nous avons pubiiés ici
méme pour ouvrir le débat,

Nous avons, en femps voulu, communicué ces
documents aux adhérents de la Guilde Internatio-
nale de Travail des Educateurs (G.I.T.E.) au sein
de laquelle a été constituée une commission spéciale
du Rendement scolaire dont nos amis Delchet (Fran-
~ce) et Visalberghi (Ttaiie) sont les principaux
ouvriers, :

Nous avons recu un certain nombre de communi-
cations du plus haut intérét; que nous versons au

débat qui s’instituera a Bordeaux:
(e

. Notre ami Robert Dottrens, directeur de 1'Institut
des Sciences de I'Education & Genéve, qui avait
participé 4 notre rencontre, nous communique
I'Annucdire de UInstruction Publigue en Suisse en
1943 dans lequel il a publié une étude treés docu-
mentée sur « L'organisation rationnelle du travail
d I’Ecole ». g

«La pédégogie expérimentale consfate des faits
ou les établit par l'expérimentation.

a) CONSTATER DES FAITS. — Nous disions plus
haut que, a notre époque de rationalisalion, les
diverses aclivités humamnes sonl éludiées en vue
d'une organisation meilleure du {ravail mesurée
par un rendement conlrdlé.

Le travail intellectuel, le travail d'enseignement
ne saurait échapper d cetle loi.de Lorganisalion
rationnelle de Ueffort, méme de Ueffort créaleur. Le
temps n'est plus ow U'on pouvait aametlre que l'ins-
Lituteur, le professeur accomplissent lewr tdclie péda-
gogique au gré de leur faniaisiec et-selon linspira-
tion.du moment, da la maniére de Uartiste lrop sou-
vent assimilé auw- dilétlante. Si, cominé vn commeénce

i Vadmeltre communément aujourd hui, le réle de
I’école comsiste surtout d donner auzx éléves une
méthode de travail, la premiére condilion du succés
est que le maitre en ait une.

Qu'on ne fasse pas de nous un parvtisan dw travail

@ la chaine dans Uécole! Nous demandons simple-

ment que le travail scolaire, comme dans les plans
d'études, soil organisé dans le cadre du possible

et que, toul d'abord, on_ lienne compte de celle

notion élémentaire qu'est le temps de travail.

b) EXPERIMENTER. — En maliére de plan -d'élu-
des, cela” signifie étublir par voie de recherche d
quel dge telle ou lelle notion peut éire enseignée
avec le mazimum d'efficacite. On commence U'ap-
prentissage de la lecture @ 4 ans en France, d 5-6
ans @ Lausanne, a 7-8 ans en Belgique ! Qui a rai-
son ? Ld, nous pouvons répondre, car des investi-
gations psychologiques nombreuses dans tous les
pays de langue fran¢aise onl établi que, dans nos
régions, il y a un dge de la lecture qui se situe
a 6-8 ans!

. L'apprenlissage commencé avant, pour des néces-
sité d'ordre scolaire, Uest aw priz de Uéducation

“dw langage, de 1'éducation sensovielle et des échecs :

toutes choses qu'on oublie de prendre en considéra-
tion. L'enfant qui n'arrive pas d lire & 8 ans, est
retardé par rapport auz camarades de son dge.
Voild une nolion claire, objeclive, dont on peul
contrdler partout le bien-fondé, La pédagogie expé-
rimentale demande que toules les notions des plans
d'études soient envisagées sous cel aspect: déter-
mination expérimenlale de l'dge auquel le méca-
nisme mental des écoliérs permet la compréhension
et lassimilalion. Il s'agit ld, on le comprendra
facilement, d'une cuvre de longue haleine qui
réclame un équipement scientifique faisant d peu
prés défaul partout, mais qu'il serail relativement
facile de mellre sur pied.

Prise en considération dw temps de (ravail, choiz
el ordonnance des notions par voie d'expérimenta-
lion fondée sur la psychologie, lelles nous parais-
sent étre les deuzx ldches a réaliser pour établir
a Vusage de nos écoles des plans d'éltitdes objectifs
et rationnels, » ' ) i
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wLe jowr ou lopinion publigue el les milieux
pédagogiques seront assez informés des réalilés
de la pédagogie expérimentale el de la nécessité de
laisser la vole libre A ceuxr qui ont sondé les pro-
blémes dont ils proposent des soluttons idoines, le
jour on l'on cessera de proclamer «il faul que les
enfants apprennent,.. il faut que les enfants sa-
chent... »

u Le jour ou les éducateurs professionnels, aidés
des psychologues pourront répondre en loute objec-
livité d ces questions : De quol les enfants de lel
dge sont-ils capables ? Cette notion est-elle ¢ la
portée des enfants de lelle classe ?

« Ce jour-ld, nos plans d'élude subiront de trés
profondes iransformations qui ne manqueron! pas
d'affecter nos méthodes d'enseignement. »

(<)

Nous avons moins l'occasion de parler, chez nous,
de Plan d'litudes, Mais, en vertu méme des préoccu-
pations majeures de R. Dotirens, nous avons et
nous aurons & mener une lutte Apre contre les exa-
mens « prématurés »,

Sont prématurés des examens pour lesquels on
pose des questions ou on prévoit des épreuves qui
sont manifestement au-dessus de la compréhension
normeale des enfants et auxquels ne peuvent accéder
que certains individus en avance sur leur Age ou
ceux & qui on aura fait subir une préparation spé-
ciale qui est le « bachotage ».

Il y a un examen qui, de ce point-de vue, est
unanimement condamné en France: c'est l'ezamen
de siriémme, qui a, par dessus le marché, la préten-
tion d’étre un examen d’orientation,

Nous avons lancé & ce sujet une enquéte (voir
numéro 14) dont les premiers questionnaires com-
mencent 4 nous parvenir, Nous sommes tous d’'ac-
cord : Examen prématuré qui suppose le bachotage,
et qui n'a aucune valeur pour l'orientation ges
enfants.

Et nous ne sommes pas seuls 4 prononcer cette
condamnation,

Le Centr¢ Régional de Documentation Pédagogi-
ue avait convoqué, pour le 20 mai 1954, une journée
‘information sur I'Ezamen d'entrée en siziéme,
sous la proisidence de M, le Recteur. Etaient pré-
sents : les [LA., les I.P., les chefs d’établissements

du deuxiénie degré, les représentants des profes--
seurs et des instituteurs, M. Gal, conseiller pédago- :

gique au ministére,
Or, voici ce que dit M. le Recteur :

« Que Il'actuel examen d'entrée en sixiéme ne
satisfasse personne, c'esf, je crois, chose acquise &
I’heure actuelle. MM. les I.A. sont unanimes &
souligner que la sélection opérée par cet examen
n'est pas satisfaisante, et qu'il est urgent d'en
reprendre la conception par la base. En un mot,
cet examen est peu probant, et la suite des études
le montre,.

En voici (uelques-unes des causes :

1° Le compte rendu de lecture suppose un entrai-
nement que n'ont pas, en général, les enfants sor-
tant des clnsses primaires ;

2° La ventilation du fait des coefficients est
défectueunse ; }

3¢ L’examen de sixidme constitue un barrage irra-
tionnel : des candidats brillants tournent court ; des

regus médiocres prenneni, parfois, trés vite la tdte
de la classe,

Conclusion : Pourquoi un examen d'enlrée qui ne
signifie rien.

La réunion a, d'ailleurs, fait des propositions de
réorganisations que nous transmettons aux rappor-
teurs,

O

La discussion autour de I'examen de 6+ fait appa-
raitre la mécessité urgente d'une discussion com-
mune entre éducateurs du 1** degré qui préparent
leurs éléves pour la 6° et les professeurs qui regoi-
vent ces éléves,

Nous ne sommes pas satisfaits, Les professeurs
non plus, Voici ce que disait, au cours de la méme
journée de Rennes, M. Fauvel, professeur au lycée
de Rennes :

« Les instituteurs et les professeurs doivent s'en-
lendre sur la question des aptitudes et des connais-
sances demandées aux éléves. On a parlé de bacho-
tage ce matin. C'est exact, il existe de haut en bas,
el les professeurs constatent chez les éléves cer-
taines lacunes dans les connaissances de base, dues
4 l'organisation des programmes dans l'enseigne-
ment du 1 degré.

Ce que demandent les professeurs aux enfants
qui entrent en 6°, c'est un certain nombre de ces
connaissances essentielles ; c¢’est plus précisément :

1° que les éléves sachent écrire lisiblement ;
2¢ qu'ils sachent tenir leur cahier, présenter leurs

copies ;

3° qu'ils sachent lire, regarder une image, I'inter-
préter ;

4° qu'ils sachent s'exprimer simplement avec ai-
sance, :

Leur vocabulaire peut étre simple 8'il est clair
et aisé, C'est au Second Degré qu'il appartiendra
d'enrichir et de rendre parfait ce vocabulaire. Ce
que les professeurs du Second Degré demandent, ce
ne sont pas des masses de connaissances, mais ce
sont des connaissances élémentaires et la formation
de 1'esprit. »

Comme on le voit, nous sommes en plein dans
nos préoccupations pédagogiques : culture a la base
des aptitudes des enfants, formation de leur esprit,
culture en somme et non accumulation de connais-
sances, et suppression du bachotage,

Le Congrés aura & faire des propositions précises
dans ce sens, Nous émettons quant & nous un voeu :
c'est que se développent, & 1'échelle départementale,
puis nationale et internationale, les discussions en-
tre éducateurs de tous degrés. La recherche com-
mune de nos erreurs et de nos faiblesses pourrait
bien nous mettre enfin sur la voie salvatrice,

Sur cette méme question des examens, Robert
Dottrens nous apporte l'essentiel de 1'expérience
genevoise : °

Nous ne connaissons pas chez nous les examens
type certi{icat d'études, mais, a une ow deuxr repri-
ses dans l'année, les inspecteurs procédent d ce que
nous appelons des é"preuves, qui en tiennent leu.
Voici comment les choses se passent :

1° une de ces épreuves, orthographe, arvithmétique,
géogmphie, ete., est élaborée par une commission
‘inspecteurs, sur la base du plan d'études, Il arrive
parfois, rarement, quw'un instituteur soit adjoint.
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20 L'épreuve élaborée, ainsi qu'il est dit ci-dessus,
est essayée dans quelques classes el jamais 'un ou
Uautre des instituleurs ainsi choisis n'a rompu la
consigne du silence,

3¢ Les travauz recueillis sont dépouillés systéma-
liguement el les corrections nécessaires apportées
aux questions d'aprés les constalations faites.

4° L'épreuve est lancée dans toutes les classes
intéressées,

5° Elle est ensuite corrigée par des jurys d'insti-
luteurs et d'inspecteurs, d'une fagon sysiématique,
d’apreés les critéres de cotation établis sur le vu de
l'épreuve revisée,

6° En {in de compte, la cotation donne liew d une
note scolaire, plus souvent a4 un rang sur 100, ou
les deuzx, Comme une épreuve de ce genre porte sur
la totalité des enfants d'une classe d’dge délerminé,
le calcul du « rang sur 100 », élabli d’aprés l'en-
semble des résullals, fournit aux parents el aux
instituteurs un renseignement objeclif sur la posi-
tion relative de chaque enfant dans la série de ses
camarades, Ce mode de faire ovccasionne beaucoup
plus de travail, mais 1 a Uavantage immense de
permettre un jugement objectif en éliminant des
facteurs de perturbation, en particulier 'équation
personnelle de chaque mailre ow la composition
différente des classes et, d'autrve part, il ne §'agit
ld que d'un (ravail de statistigue simple sans appa-
reil mathématique rebutant, A plusieurs reprises
on nous l'a reproché, I'ai towjours répondu que le
degré d'approzimation que nous obtenions élait trés
largement suffisant pour le bul que nous pour-
swivons,

Vous faites étal, dans votre leltre, de Uenguéte
relative aw plan d'études genevois de 1954, Je tiens
A attirer wvolre atlention sur une grave erreur de
lechnique dont ce travail est entaché. On a assi-
milé constamment école primaire el scolarité obli-
gatoire. Or, a Genéve, ftous les enfants, sauf les
retardés quitlenl nos classes primaires d 12 ans
ow a 14 ans powr élre libérés a 15. Par conséquent,
la. trés grande majorité d'entre eux quitlent Uécole
aprés deux ow lrois ans d'enseignement dans le
second degré o ils enlrenl sans examen. Les crili-
ques que conlient celle enquéle sonl done largement
a4 partager entre le primaive el le secondaire, »

L’ INFLUENCE DE LL’ALIMENTATION
SUR LE RENDEMENT SCOLAIRE

Sur ce point spécial de notre théme, R, Dotllrens
fait les suggestions suivantes

« Il serait du plus haut intérél de pouvoir rassem-
bler des faits ow des expériences concernant les
effets, sur Uorganisme, du mode acluel d'alimen-
tation de la plupart des gens, Je ne swis pas aussi
naturiste que wvous, mais je ne peuxr pas ne pas
me poser le probléme de savoir quelle influence
peul avoir sur la croissance el le comportement, sur
l"intelligence el activité, la nouwrriture industria-
lisée el chimiquemenl préparée qu'est la mdtre
actuellement, Quand on songe d¢ la maniére donl
les gens de ma génération ont élé élevés, ne se
nowrrissant que de produits du terroir, arvivés nor-
malement d maturité, et la démagogie alimenlaire
actuelle qui fait que n'importe quel produit peut
étre oblenw en toute suison, en général aprés une
maturité anormale, on ne peut pus ne pas se poser
certaines questions, Je crois également que vous
devriez faire une place particuliére a linfluence du
bruit dans la vie moderne, qu'il s'agisse de celui
des maisons trop sonores ou des bruits extérieurs.

Je crois, en effet, que ces deux questions mérite-
rajient une attention toute spéciale du Congreés et
le vote de motions précises & étudier ne serait pas
inutile,

D'autant plus que 1'idée progresse de divers
cotés on s'interroge sur le danger de certains trai-
tements chimiques des plantes et des fruits, sur le
mauvais pain qu'on nous impose, sur la nocivité
des colorants.

Des enquétes précises pourralent éire menées &
cet effet au cours de la prochaine année.

C. FREINET.

Notre enquéte sur Ia valeur
d'orientation
de Texamen de ¢

Nos camarades ont trouvé dans le N° 14 de I'Edu-
cateur les (uestionnaires pour une enquéte sur
I'examen de 6 : les uns s'adressent aux écoles pri-
maires qui préparent A cet examen, les autres aux
établissement du 2¢ degré qui recoivent ces enfants.

Il ne fait pas de doute que nos critiques et nos
revendications n’auront quelque poids que si elles
sont appuyées par des enquétes le plus possible
chiffrées.

Pensez & I'importance et & la portée d’observations
méthodiques comme celles qui ont été apporiées i
notre journée de travail de Lyon par M. Caulier
(Orientation Professionnelle).

Diffusez donec les éléments de notre enquéte. Les
résultats en seront précieux pour nos discussions
de Bordeaux,

PRECISIONS apportées par M. CAULIER
Orientation Professionnelle

Des éléves du lycée Ampere, 4 Lyon, on été suivis

- de la 6 a la 3 (car ensuite différentes options les sépa-

rent) donc pendant 4 ans :

Nombre de points ont suivi ont suivi avec échec
au concours normalement difficulté,
entrée 6° redoublement
106 points 37 % 27 % 36 Y%
85 points 33 % 50 Y% 17 %

Done, 'entrée en 6* n'est pas un moyen de pronostic de
réussite au lycée ; faible valeur & bréve échéance.

Comparaison avee le quotient intellectuel de ces éléves :

Quotient et ont sulvi  ont suiviav. échec
intell. normalt difficulté
126 19 9% 61 33 —
121 & 125 16 % 60 20 20
116 &4 120 19 % 16,6 50 * 83,6
11141156 25 9 12,6 37,6 50
110 219, — 28.5 71,6

* Il y a la un probléeme,
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Quelles sont les acquisitions les plus soubaitables
et dans quel ordre de priorite !

Sur ce point spécial du théme du congrés, nous
recevons de notre ami Lefebvre, 1.P. a4 Bougie, les
eritiques el suggestions suivantes ;

Je suis absolument opposé au principe méme
d'une tel.e question, qui revéle une erreur identique
a celle des 1.0, prétenuant enseigner « ce qu'il n est
pas permis d'ignorer ».

8i la CEL conservait cette idée, nous en revien-
drions & l'enseignement encyclopédique. Je préiends
que les connaissances, &4 part certaines techniques
de base, sont secondalres, Ce qui importe, c'est la
formation de l'enfant, les connaissances étant don-
nées en fonction des intéréts des éleves... et des
maitres,

Poser une vitre, monter a hicyclette, raboter une
planche, aiguiser une scie, cela n'est pas du ressort
de l'écoie primaire, sauf a l'occasion d'un intérét.

C’est pourquoi je reviens a la différenciation que
j'avais proposée ;

1) Techniques de base : lire, écrire, compter.

2) Culture : histoire, géoograpluie, sciences, la
formation imporiant plus gue ies conndaissances
(possiblilié a chaque ailre de chiolsir son pro-
gramme).

3) Activités créatrices : dessin, travaux manuels,
imprunerie, linogravure..,

En résumé, l'enseignement primaire ne doit pas
viser le pratique, Ce n'est pas l'homme furur qu’il
forme, mais l'enfant.

L'expérience prouve que la Vie elle-méme se
charge d'enseigner ce qui est indispensanle a
I'homme, & condition qu'on n’ait pas ewufté son
initiative et sa curiosiié par l'exces de connais-
sances,

Pour donner le goQt des connaissances, il faul
éviter de donner trop de connaissances.

En résumé, je condamne absolument le principe
qui a servi a la rédaction de la questlon, principe
qui exagérerait les aefauts de l'enseignement iradi-
tionnel, qui a déja mene a ['échec la tendance re-
présentée par « Méthodes Actives» de Bourrelier.

Nous sommes d'accord avec Lefebvre pour dire
que nous n'enseignerons pas plus la pose d'une vilre
ou l'aiguisage d'une scie que les grandes villes de
France ou les guerres de Napoléon.

Mais notre enseignement doil étre molivé norma-
ment el nalurellement par les nécessités de la vie
dans le miliew. Ce sont ces mnécessilés qu'il faul
connattre. Il est bon quwon sache que monler d
bicyclette ou raboler une planche fonl aujourda’hui
parti des impéralifs sociauxr que ['Licote ne peul
plus ignorer.

Je placerais, d'aillewrs, ces activités dans le cha-
pitre 111 de Lefebvre: LES ACTIVITES CREATRI-
CES. L'enfant qui construil une maison, nonle wne
porte, réalise une installation électrique, crée au
méme litre que celui qui imprime ouw linograve,

Il y awrait danger a laisser croire que Uindividu

adulte se nourrit comme aulrefois de connaissances
accumulées ouw d'acquisilions intellectuelles, L'Ecole
doit s’ouwvrir swr d'awlres horvizons, acquérir les
oulils et mailriser les techniques qui seronl indis-
pensables aux hommes de demain.

Nolre Ecole est, ou doit élre dans la vie. Il nous
faut donc connailve celte vie pour y ajuster nos
techniques.,

CONDITIONS D’AMELIORATION
DU RENDEMENT SCOLAIRE
Voici la liste éiablie par Lefebvre, des outils de
U'Ecole Moderne, dans Uordre oiw il est souhaitable
de les aborder :

Outil n° 1: la peinture & la colle ;

Outil n°® 2: la pate & polycopier ;

Outil n° 3: les brochures BT, la documentation
sous forme de gravures, le texie libre ou I’Album,
ou l'enquéte ;

Oultil n° 4 : la correspondance avec UNE école. A
mon avis, la corresponudance avec 8 écoles est une
erreur pédagogique ;

Qutil n° 5: les fichiers;

Outil n° 6: l'atelier scientlifique, ou plutét le
musée scoiaire ;

Outil n° 7 : 'imprimerie et le limographe ;

Outil n° 8: la linogravure,

Qutil m® 9 : la projection fixe,

Peut-étre es-tu surpris de me voir atlribuer le
n° 7 a l'imprimerie. Je me place dans une perspec-
tive particu.iere, celle de I'LLP. qui veut amener les
meilieurs de ses instiluteurs aux methodes nouvel-
les. C'est d’abord le dessin qu'il taut introauire.
L'imprimerie vient presque a la fin, et seuiement
avec les convaincus,

Il voici encore quelques observations de Lefebure
dont nos rapporteurs feront leur profit :

3) LA MESURE EN EDUCATION :
a) l'examen d'enlrée en siviéme
est, libéral pour les dispenses d’age.

Ce n'est pas l'examen qui doit étre mis en dis-
cussion. En fait, trop d'éieves voni au college ou
au lyeée, alors qu'ils ne sont pas aptes. Mais le
snobisme qui crée une hiérarchie de valeurs attri-
buant au classique la premiere place, au technigue
la. derniére.

Les protestations viennent des milieux hourgeois
qui refusent de comprendre que leur fiis n'a pas
une forme d'imtelligence lui permettant de faire du
latin,

b) C.E.P.E, : trop d'érudilion. Que le programme
limitatif de sciences, d'histoire, de géographie soit
trés réduit, et pris dans l'ancien programme du
Cours supérieur. Qu'on nous délivre .de celte
pseudo-orientation vers la «préparation & la vie»
qui oblige 'enfant & étudier le moteur & explosion !

valable si l'on
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¢) les tests : transformer les questions en tests de
connaissances ? Peut-atre. Tests d’intelligence ? Non.
Déja, les tests sont faussés parce que certains candi-
dats en exécutent de similaires et sont nettement avan-
tagés, Je pourrai citer des exemples vécus. Chacun
peut se procurer un Terman ou un Binet-Simon.

Le fest d'orthographe peut, en revanche, rempla-
cer la diclée et consister en phrases ou les difficultés
soien! soigneusement graduées.

d) la mesuwre : C.P. et CI.l1 : graphiques par
semaine ou par quinzaine dans les différentes ma-
tiéres ;

C.E. 2 et C.M.; F.E.P.: classement hasé: 1) sur
les compositions qui constituent des tesis de contro-
le : 3 compositions par mois : 30 points ;

2) sur la lecture et la note de legons: moyenne
de notes, la lecture étant remplacée par la récita-
tion parfois: 20 points ;

3) le travail de chaque jour, avec notation diffé-
rentielle (un probléme résolu par deux éléves sur
30) donnera plus de points qu'un probléme résolu
par 20.

Les enfants me donnaient leur total chaque soir ;
a4 la fin de la semaine, je ramenais chaque note
sur 50, en donnant le maximum & celui qui avait le
plus de points. Et je faisais la moyenne a la fin
du mois,

J'avais établi un classement annuel en fonction
de ces classements mensuels et de 30 examens d’en-
trée en sixiéme :

a) corrélations entre les deux classements: .84 ;

b) corrélation du classement annuel avec : un test
d'octobre (calcul, orthographe, rédaction): .82
un test de décembre (calcul, orthographe, grammai-
re): .88 ; un ensemble de tests empruntés aux Bulle-
tins de la Société Binet: .95.

Je vous renvoie d'abord a l'article de Suzanne
Lemaire dans « I'Educateur » de novembre. Je ne
veux ajouter ici que quelques remarques (rouvdées
dans le cahier des Maternelles,

Pour cerfaines écoles de village (aux Costes-Gozon
par ex.,) ol les enfants viennent de hameaux éloi-
gnés, en sabots, par des sentiers de chevres, la
queslion « gymnastique » ne se pose pas.

Pour d’autres, entourées de prés, de cours her-
heuses, disposant d’arbres, comme Masniéres, tout
est simple : courses, jeux, griinper, les exercices se
font naturellement.

Le probleme se complique quelque peu pour les
écoles de ville ou de village ne disposant que de
trés petites cours ; on peul alors y suppléer par les
promenades et par 1l'utilisation successive par les
différentes classes de la cour ou du préau amenagés :
piste d'hébertisme, cordes, anneaux, poutres, filets,
pataugeoire, bac a sable. Des équipes seront formées
pour les différents exercices : courses, sauts, ramper,
grimper, équilibre, pendant que les plus jeunes
joueront & l'eau et au sable. Des exercices d'assou-
plissement pourront également étre faits dans le
préau les jours de pluie.

Les rondes et jeux chantés nous font aisément pas-
ser a4 la rythmique. A. Lhuillery nous dit : « L'ap-
prentissage du rythme avec ses différents moments :
accentuation, arréts, crescende et diminuendo (en-
fants en ronds de 8, 10 ou 12 autour de cerceaux)
entraine ies enfants & évoluer en mesure. Ces exer-
cices peuvent donner i l'enfant le controle de ses
gestes el lui faire découvrir des possibilités d’ex-
pression par le geste qui I'amiéne a la danse libre.

Je cite maintenant les notes de Mine Beauvalot, de
Dijon, au sujet de la. danse libre :

GYMNASTIQUE RYTHMIQUE ET DANSE .L!BRE

« Le petit chant (chants simples du folklore) ou
l'air ou la petite composition (que j'invente parfois;
sont joués sur le piano (de mon mieux, je ne suis
pas musicienne). Les enfants le dansent librement :
pouwr les filles il y a adaptation du geste & la musi-
que, invention de mouvements, de pas, grdce dans
l'attitude et le geste (elles arrivent & inventer cer-
tains pas de la danse classique).

Mais chacune a « sa danse » et il n’y a pas d'en-
semble, Il y a bien influence, imitation parfois,
mais I'ensemble ne peut étre homogéne, sauf pour
des pas et gestes ires simples. Pendant que les {illes
dansent, les garcons fon{ l'orchestre avec tambou-
rins, baguettes, mains, voix et réciproquement.

Pour les gar¢ons, c’est aussi inféressant mais c'est
différent. Le geste est plutdlt une imitation : par
exemple on danse les Indiens cavaliers el leur lancer
de lasso ; on danse un combat de boxe; on imite
les mouvements et gestes des bétes féroces ; on danse
avec des culbutes, des sauts, c'est parfois trés beau
aussi. »

Mme Beauvalot prépare ainsi sans mal ses fétes
de fin d’année dont elle nous dit :

« A l'occasion de la quinzaine laique, les 12 écoles
maternelles de Dijon donnent nn numéro,

Devant un public de 20.000 personnes, 700 enfants
de 4 4 6 ans (en 1951), sur la pelouse du Parc des
Sports ont exécuté une « ronde de la paix » Des
costumes semblables, de 6 couleurs différenfes. Les
enfants font des rondes et des déroulements de
farandoles conduits par quelques fillettes en téte
de file sur un tracé fait d’avance. Il n'y a eu que
3 répétitions, donc pas de fatigue de déplacement.
C'élait ravissant. »

Madeleine PORQUET.

Pas de déficients, mais des méthodes de persuasion déficientes

« La principale méthode était la colonie dans son ensemble, la société, la collectivité.
Ni moi, ni aucun autre éducateur ne pouvons obtenir par aucune sorte de persuasion
les résultats que donnera une collectivité organisée. (...) Je ne puis malheureusement

pas m'étendre & présent sur ce sujet, que je n'ai pas développé non plus dans mon
roman. Je pense le faire un jour dans un gros livre, un livre sérieux que j'ai dessein
d’écrire sur la méthode de '

« (...) Je ne crois pas qu’il existe des gens moralement déficients. |l suffit de les
placer dans des conditions de vie normale, de leur imposer des exigences définies, en

I'éducation communiste.

leur donnant la possibilité de les remplir, et ces gens deviennent des gens comme les
autres, des hommes en tout point normaux.

« J’estime, camarades,

gens déficients. »

qu'il faut parler de méthodes déficientes et non pas de

MAKARENKO.
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A I’Ecole
de Neige

Lécole Feeinel...

L’idée d'emmener les enfants 4 la neige a été lancée
par le Dr Fourastier, médecin-inspecteur de Vanves. La
formule, sanitaire et sportive au départ, prit de suite un
aspect humain : déraciner, pour quelques semaines, 1'en-
fant pauvre du logement étriqué, de 1'école-caserne, de la
rue sans joie, Lui donner en compensation de ces limita-
tions de la pauvreté Vair des cimes, I'espace des pentes
enneigées et la griserie des joies instinctives.

Les écoles de neige commencées en 1950 fonctionnent
selon la formule du mi-temps pédagogique et sportif :
classe le matin, sport 'abrés-midi, étude avant le diner.
C'est ainsi cue s’organisaient les éccles parisiennes ins-
tallées dans les Hotels de Pelvoux.

Nous avons pris, nous, avec notre douzaine d'éléves,
un horaire cuelque peu différent qui donnait & I'enfant
un maximum de contact avec l'air pur et les beaux pay-
sages, Dés 10 h, 30 ou 11 heures certains jours, les enfants
rangeaient livres et cahiers et chaussaient leurs skis
jusqu'a midi et demi. Cette heure matinale est la plus
belle de la journée. La pureté de l'air, la luminosité du
ciel, la somptuosité de la nature concourent a donner
joie de vivre, initiative et héroisme.

Voici, du reste, le détail de l'emplei du temps quoti-
dien : Lever, 7 h. : toilette, 7 h. 20 ; petit déjeuner,
7 h, 20 &4 8 h. 15; services lits: 8 h, 15 a 8 h. 30;
classe: 8 h. 30 & 10 h. 30 ou 11 h.;

Plein air: 10 h. 30 a4 12 h. 15; déjeuner : 12 h. 30
a4 13 h. 16; plein air: 14 h. 4 16 h.; gouter et détente :
16 h. & 17 h.; classe : 17 h. 4 19 h. ; diner: 19 & 19 h. 30 ;
Veillée libre : 19 h. 30 & 20 h. 30; lecture et causerie
par le maitre : 20 h. 30 & 21 h.; coucher: 21 h.

Les jeudis et les dimanches : plein air toute la journée.
UNE CLASSE QUI N'ETAIT PAS COMME LES AUTRES

La journée était, comme l'on dif, « pleine comme un
ceuf ». L’horaire serré de prés a cause de I'impatience des

enfants &4 gagner la piste, nous valut une tension d'es-

prit, une rapidité, un raccourci d'effort et de temps qui
déjad a lui seul était un bénéfice indéniable a I'acquis

(Photo ]. Bens)

de l'expérience. Dés le signal du réveil, les enfants sau-
taient du lit, couraient tcut nus a la neige pour se
frictionner et promptement s'habillaient, découvraient
leur lit et passaient a table oll le petit déjeuner était
immédiatement servi. Pendant la classe du matin (de
8 h. 30 & 10 h. 20) on foncait dur pour pouvoir présenter
a la correction les travaux correspondants & l'expression
écrite (texte libre) & la grammaire (exploitation gram-
maticale et syntaxique du texte) au calcul (probléemes
vécus),

Le soir, la classe de 5 a 7 était consacrée aux sciences,
géographie, histoire (phénomeénes et réalités du milieu
local).

Cette classe qui n’est pas comme les autres — classe de
mi-temps avec matériel scolaire, tableaux noirs, cartes
de géographie et tables alignées face au maitre — nous
avons essayé de I'numaniser le plus possible pour faire
sentir qu'elle était non une classe a 1'étude obligatoire
et implacable, mais bien un événement de liberté qui
devait nous conduire & instaurer une discipline neuve
dans laduelle la joie était le facteur déterminant. Et
grands et petits, nous avons été heureux de vivre cette
aventure de cing semaines dans un cadre nouveau ol la
pureté des paysages, la gentillesse des montagnards, l'ex-
périence neuve, faisaient se lever a jet continu, des
perspectives insoupgonnées gu'on aurait voulu scruter
et vivre dans une fringale de bonheur continuel, Et
dans le bonheur, les choses sont tcujours simples, aussi
notre vie la-haut a-t-elle été sans histoire, ce qui laisse
supposer que les ennuis, les difficultés ont été réduites
a bien peu.

INSTALLATION. — Les conditions d'installation dans
une maison de village, sans confort moderne (pas d’eau,
pas de chauffage central) ne manguaient cependant pas
d’aléas. Nous nous sommes mis d’accord sur deux prin-
cipes essentiels :

1) Se faire & l'idée des températures alternées, excellen-
tes pour la santé: frés froid (parfois —21°) et trés
chaud dans la cuisine, salle & manger (4 18 ou 20°). On
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passait ainsi de l'un a l'autre climat sans la moindre
appréhension,

2) Il faut étre volontaire pour les corvées d'eau (vingt
seaux de quinze litres par jour) et veiller a ce que la
réserve s=oit continuellement pleine — aucune difficulté
de ce coté — a chaque instant, avec une bonne volonté
infatigable, les enfants étaient préts & quitter les chaus-
sons pour les chaussures et & affronter le froid cinglant
(solr et matin) méme quand les doigts restaient collés
& larrosoir si, par hasard, on avait cublié les moufles.

Dortoirs, — Les enfants dormaient a 3 par chambre
dans des lits simples en bois, sur bons matelas de laine.
Bien couverts, ils ne faisaient qu'un somme, fenétres
entrouvertes, sans que le moindre incident comblique
coucher ou lever qui se faisaient en vitesse &4 cauge de
la basse température.

Les garcons dormaient au rez-de-chaussée. Les filles au
premier étage. Un adulte a chaque étage assurait la sur-
veillance,

La salle commune. — La cuisine et la salle & manger
communiquaient par une large baie, chague piéce étant
bien chauffée, sobrement mais agréablement aménagée
pour donner cette impression si agréable de séeurité
dans le nid bien chaud.

La olasse. — Dans ce méme décor, la salle & manger-
cuisine devenait classe ol deux groupes denfants tra-
vaillaient : 1a C.F.E. a la salle & manger; le CM1, a la
culsine partagée en deux secteurs, l'un réservé a la pré-
paration des repas.

Cette intimité familiale et familiére a eu une heu-
reuse répercussion sur le comportement des enfants. Ils
en respiraient le charme et, en compensation, faisaient
tout leur possible pour gue cette paix familiale ne soif
pas troublée par des incidents fécheux. Si un égojsme
tentait inconsciemment de se mettre a l'aise — ce que
qul était trés rare — la communauté réagissait en bloc
et un mot du responsable suffisait pour faire le point
d’'une minime perturbation du climat détendu de la
maison.

Trois aspects de l'expérience mériteraient d’étre plus
longuement développés :

Le probléme pédagogique — La santé. — La création
artistique.

LE PROBLEME PEDAGOGIQUE., — Nous ne sommes
pas partis vers la neige alourdis d'un matériel pédagc-

..ad Vallouise

glgue impressionnant : feuilles blanches et limographe,-
pinceaux et couleurs, constituaient 1'essentiel de nos baga-
ges scolaires. Le savoir ? Nous le découvrirons la-haut. Et
le fait est qu'en fin de nos trois semaines, en conclusion

- des enquétes menées dans le village, de l’enseignement

donné par « Tonton Fernand», instituteur en retraite,
nous avons pu réunir dans un copieux album sur la
Vallouise nos acquisitions ainsi réparties :

La Vallouise géographique :

les Alpes, montagnes jeunes; zone des massifs cen- -

traux ; les torrents ; les glaciers ; les alpages.
La Vallouise dans IHistoire : '

Les Vaudois ou réformés; Visite de la muraille des
Vaudois (cf Muraille de Chine) ; les grottes des Ré-
formés, — Louis XI (Val-Louis devenu Vallouise) ;
I'église romane et gothique.

La Vallouise économique :

Ressources de la vallée : les zones de culture; 1'éle-
vage ; la transhumance ; les cultures, — Le climat :
adaptation de l'habitat aux conditions géographi-
ques et économiques : la maison briangonnaise. — La
vie du paysan.

L’industrie : la houille blanche (barrage de la Girotte).

— YFabrication de l'aluminium. — Le tourisme. —
I'alpinisme, — Les sports dhiver ;: Cortina concours
de ski.

Calculs et Sciences :

Probléemes trés nombreux sur les eaux de ruisselle-
ment ; conduites d'eau, inondations, pluies, irriga-
tion, culture (pertes et gains). Elevage : rapport, etc...

La neige : chute, déblaiement, fonte, ete...

Le chauffage : combustible: le charbon dans la
région, ete...; le bois dans la région, etc., .

(Photo J. Bens) *
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Programme copleux, plug riche gu'il aurait pu l'étre dans
une classe ordinaire.

LA SANTE. — A notre départ de Vence, lors de la
visite médicale des enfants, le docteur nous avait recom-
mandé Inévitablement des aliments caloriques: corps
gras et sucre, et ration azotée plus importante que celle
qui nous était coutumiére. Nous n’'avons rien changé 2
nos habitudes de vivre et jusquaux premiers froids, deux
ou trois jours avant le départ, il nous a été possible de
nous approvisionner en fruits et légumes tout a fait
normalement. Notre menu comprenait chaque jour :

PETIT DEJEUNER : sulfate de magnésie; Malt au
lait et beurre cu confiture ; bon pain de montagne.

DEJEUNER : Crudités vitaminées: salade de chou,
carottes rapées, olives noires; 1 légume (chou-fleur,
artichauts, endives, fenouils, épinards) etc..; 1 fari-
neux (pommes de terre, riz, pétes, polente, orge perlé,
etc.); 1 orange, fruit et yaourt.

GOUTER : Malt au lajt; pain de ménage avec fro-
mage bleu de la région ou gruyeére, quelquefois, cho-
colat, ralsins secs.

DINER : Soupe aux légumes; noix et pain,

Le déjeuner était substantiel, car il coincidait avec le
moment de pointe de l'appétit. Le gotiter était copieux
aussi ; le diner léger pour éviter que les enfants se lévent
la nuit, Les visites & la garde-robe étaient réglementaires
avant le coucher.

Contrairement & ce qu'ont fait les Ecoles de neige de
Parls, & notre arrivée, nous avons allégé nos rations plu-
tét que de les corser. L'air de la montagne est déja par
lui-méme un aliment et 'organisme doit briler ses déchets
avant que de connaitre le robuste appétit des deux der-
nigres semaines. Les ceufs n’apparaissaient que dans les
entremets du dimanche a raison a peu prés d'un ceuf
pour quatre enfants.

De grandes discussions s'élevaient entre nos enfants
et les petits paysans, gorgés de viande en cette période
de funérailles des cochons. Ils soutenaient, eux, que nous
manquerions de force sur la piste, que nous ne ferions
pas les efforts physiques qu'on exigeait deux. Il y eflit
méme des paris échangés et je dois dire que, méme plus
jeunes et moins entrainés que leurs «adversairesy, nos
enfants ont honorablement relevé le défi. Ils triomphérent
nettement sur le plan:de la santé et ignorérent rhumes
el grippes qui, ca et 13, terrassaient les petits paysans.

Nous avons eu pourtant deux malades légers a notre
arrivée, Trop couverts sous un soleil brilant, ne sachant
pas encore conduire leur effort et, par ailleurs, surali-
mentés par de trop généreux giteaux des Rois (1), ils
firent brusquement crise hépatique et début de grippe —
un jour de traitement énergique pour Jean,' deux jours
pour Nicolas et tout se remit en place — Nicolas grossit
de 2 kg. 500 pendant son séjour,

Quel était le traitement qui devait amener un rétablisse-
ment si prompt ? Il reléve de 'hygiéne générale qui fait
de la peau l'émonctoire essentiel de l'organisme. Tous les
matins, friction totale & la neige, pieds nus et séchage
prés du feu. Les épidermes étaient rouges et scuples et
le réchauffement immeédiat. La grande toilette-douche
était faite le soir, & la cuisine, bien chaude.

Chaque matin « Citroneige» — c'est-a-dire, jus de
citron dans les yeux et sur le visage et les mains —
¢’était la séance des larmes, car celui qui ne pleurait pas
recevait illico double ration.. Ainsi nous étions & l'abri
des méfaits de la réverbération sur la neige si néfaste
dans ce Midi alpestre qu’est le Brianconnais. Et nous

(1) Les enfants avaient voulu inviter leurs nouveaux amis
« & tirer les Rois » deux ou trois fois, pour que chacun paye
ea rangon.

n'avions pas & user de lunettes gacheuses de beaux paysa-
ges ef provoouent si souvent des maux de téte. Pas de
dartres et de gercures au visage et aux mains. Petits
détails qui ont une grande importance, car avec le froid,
les mains et les pieds valides sont facteurs essentiels
de la résistance.

Pour les deux malades, nous procédions a une friction
totale avec la neige mouillée, les pleds étant plongés
dans une cuvette remplie d’eau presque chaude, On fal-
sait ensudite une friction avec serviette-éponge trempée
dans l'eau bouillante et essorée, de maniére que le choc
glacé et l'eau chaude fassent réagir la peau dans une
grande amplitude — trois applications froides et chaudes
pour une séance et a4 raison de trols séances par jour
avant les repas.

En plus, vermifuges : Vertox et Leptab; magnésie et
chlorure de magnésie trois fois par jour; jus d'orange.
Les enfants restaient levés et voyaient bientdt leur appé-
tit réapparaitre.

Ces incidents passés, les santés furent excellentes, les
joues colorées, les teints brunis, les muscles développés et
surtout les muscles dorsaux et abdominaux.

Deux enfants n'ont pas pris de poids;
Un enfant a perdu 1 kilo ;

Les sept autres ont pris de 1 a 2 kilos. Mais ici, & leur
retour, le bénéfice de ce séjour se voit incontestablement.

Une supériorité de nos enfants habitués déja a la vie
libre est leur habileté dans les chutes. Les pistes étaient,
en effet, trés glacées. Il y eut quatre accidents avec frac-
tures chez nos voisins, I1 n'y eut, chez nous, que légéres
ecchymoses soignées immédiatement par l'argile, et qui
ne laissaient pas de traces le lendemain.

LE POINT DE VUE ARTISTIQUE. — Nos enfants
n’'avaient jamais vue de vraie meige, car la neige sale
des villes ou celle si parcimonieuse du Midi ne les
préparait pas a cet émerveillement de la grande
immensité blanche. Ils étaient pénétrés de silence, de
pureté, d’attente prodigieuse et c'est de tout leur étre
qu'ils restaient attentifs & la féerie blanche pour en
boire religieusement les impondérables sensations.

Chaqgue jour, des poémes naissaient dans la perfection
de détails qu'une sensibilité méticuleuse avait cueillie aux
« paysages blancs», pour en faire un joyau et une
offrande, et cette quéte n’avait rien de forcé, de recherché
pour Voriginalité de la trouvaille, elle était état de gréce,
don de présence exigeante.

Nous citerons deux de ces poémes choisis parmi une
quinzaine de documents qui sont tous, plus qu'une réus-
site, un instant de prédilection oli des yeux clairs se
posaient sur un monde de pureté et de silence. (page 13.)

Nos enfants, certes, ont dessiné et peint, mais ce n'était
que délassement passager — besoin de remplir une heure
creuse, de renouer avec un passé tout proche pour conser-
ver un acquis nécessaire. Plus volontiers, ils aimaient
scruter les éftres découverts dans les incidences de leur
vie, la-haut, et mettre au net des pensées neuves. C'est
ainsi quwils réalisérent plusieurs albums d’assez honne
venue :

Babet : histoire imaginée sur notre balayeur de neige
et scieur de bois;

Les Végétariens & ln neige (dessins humoristiques) ;

Combat homérique entre Végétariens et Carnivores
(dessins humoristiques, sans censure).

Il nous faudrait encore parler longuement des avan-
tages du milien social : pendant ces cing semaines, nos
enfants étaient vraiment devenus les enfants du village,
fréquentant les petits paysans, liant des amitiés (entre-
tenues ici par la correspondance), participant & tous les
événements du quartier, du hameau, de ]a vallée et cueil-
lant partout des souvenirs agréables. Ils ont su, partout,
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se falre almer par des gestes d'une bonté toute naturelle
et par une éducation qui, ma foi, a su honcn er 1'Ecole
et Imposer le respect.

Pour conclure, nous dirons :

L'Ecole des Neiges ne doit pas se faire selon une orga-
nisation type qui vise & refaire la classe de ville et
3 lredonner & lenfant l'atmosphére déja trop vue du
troupeau surveillé, Elle doit é&tre en totalité un événe-
ment nouveau, une famille, une intimité,

A la formule de la classe de 30, 36 enfants en hotel-
internat, il faut préférver 2 classes de 15 enfants dans une
vraie maison de campagne, avec une vraie maman ou

un vrai papa (les deux si possible). On peut toujours
louer des demeures confortables chez des paysans eL
délaisser I'hotel et ses limitations.

Les problémes pédagogiques, avec nos méthodes, se
solutionnent d’eux-mémes par 1'étude du milieu local,
milieu global et vivant qui touche & tous les programimes
sous des aspects humains d'une valeur définitive.

Allez & la neige ! Demandez des crédits ! Plaidez pour
nos fils du peuple si limités par la pauvreté et, la-haut,
apprenez-leur a user de la liberté la meilleure, celle qui
s'arrange toujours pour que «la joie demeure ».

Elise FREINET.

Paysages Blancs

LA FONTAINE AUX PASSEREAUX

La neige a saupoudré

la couronne de cristal

de la fontaine,

et des passereaux sont venus
a tire d’ailes

danser le quadrille

du réve.

Des empreintes légéres

triangles symétriques

tracés & la rogle du mystére

ont brodé

I’hermine de la fontaine rustique.

Du haut des nues

la neige revenue

a peu a peu

absorbé les Hiéroglyphes
de la joie des oiseaux,
langage secret

interdit a4 la pensée des
hommes. . .

Jean-Claude R.

PLUMES BLANCHES

La poule

a laissé tomber

ses belles plumes
dans l’air

brumeux,

Lt le vent

les éparpille
loules légeres

Sans Secousses

sur le paysage blanc.

Les algues chevelues
des arbres

dans la mer du ciel
brodent le silence...

Par myriades
les plumes
de la poule blanche
venues
des nues
dessinent le réve
de I’enfant émerveillé
qui séme
ses illusions
dans la vallée claire
de la vie..,
J. STEFANSKI.
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L’Enseignement des Sciences exactes

Méthode naturelle de calal

L'étude entreprise pour définir une méthode na-
turelle d’enseignement des sciences exactes, et per-
mettre aux maitres de s'en servir convenablement,
exige un examen critique de conceptions que 1'on
pourrait croire définitives. Il nous faut revenir sur
nos idées habituelles relatives &4 la connaissance en
général et A la connaissance scientifique en parti-
culier, Les notions de concret, de véalité, de vérité
méme, doivent &tre révisées,

C'est que depuis moins d'un siecle, une nouvelle
théorie de la connaissance s'élabore lentement pour
tenir compte des bouleversements entrainés dans le
domaine de la pensée par l'abondance et la nou-
veaulé des données sensorielles obtenues grace a
I'utilisation toujours plus ample de techniques expé-
rimentales en incessante expansion.

A 1'époque du microcospe électronique, on ne
raisonne pas comme au temps lointain ot I'hom-
ne ne disposait que de ses yeux pour analyser
I’aspect des choses qui l'entouraient.

Cette nouvelle théorie s’oppose & la théorie classi-
(que. Mais pourquoi s'en préoccuper dans le domaine
de la pédagogle ? Pour la raison que la théorie
classique qui résulte d'un empirisme plusieurs fois
millénaire est inserite & l'insu de la plupart d’entre
nous dans la subconscience conlemporaine. Si on
n'y prend garde, elle dicte done les programmes sco-
laires, détermine les méthodes et inspire les éduca-
teurs dans leur activité de chaque instant.

C'est d'elle que procéde 1'échec aujourd'hui recon-
nu de l'enseignement du caleul. Tl me parait, par
conséquent, indispensable de caractériser 1'une et
l'autre des deux théories de la connaissance, par
lesquelles se différencie la nouvelle philosophie
scientifique de la philosophie classique.

Cest le physicien viennois Ernst Mach qui 1'un
des premiers contribua & faire de la connaissance
une invention souvent provisoirve plutdt qu'une dé-
couverte définitive,

« Son idée essentielle était que toutes les affirma-
tions de la physique sont des énoncés sur les rap-
ports qui existent entre des impressions sensibles,
c'est-d-clive qui traduisent quelque chose sur des
expériences concrétement vécues. Tous les concepts
comme atome, énergie, force, matiére, ne sont a ses
yeux (ue des notions auxiliaires permettant de for-
muler plus simplement et plus hrievement lesdites
affirmations... » (1).

« ...Le philosophe classique a subi d'aulres
assauts venant d'une direction différente ; je veux
parler du « conventionalisme », dont le partisan le
plus éminent fut Henri Poincaré., Il a fait observer
que les énoncés de la physique contiennent souvent
des notions qui ne sont définies que par ces énoncés
eux-mémes ; de telle sorte qu’elles échappent & toul
contrdle expérimental et ne sont, de ce fait, que des
définitions déguisées, des « conventions », Clest le
cas de 1'énergie, en particulier, définie seulement
par le théoréme méme de I’énergie... »

« ... Le psychologue américain William James «a
déclenché, lui aussi, une attaque directe contre cefte
philosophie, avec son livre « Le Pragmatisme »,

fort répandu dans son pays. Pour lui, la vérité d'un
systeme de propositions, d'une théorie physique par
exemple, ne consiste pas du tout & étre une copie
fidéle de la réalité, mais a4 nous étre utile pour nous
orienter dans le champ de nos « erlebnisse » (3% et
de les végir selon nos convenances. Il est en plein
accord avec Mach pour l'essentiel, en plein désac-
cord’ avec la doctrine de la vérité-au-fond-de-la-co-
quille-de-noix. A ses yeux, toute solution de proble-
me est construction d'un procédé utile pour le clas-
sement el la maitrise de nos « erlebnisse » (3). Si,
par exemple, nous connaissons les reégles et si nous
possédons les moyens de construction des machines,
si nous savons les mouvements qu'elles exécutent
dans telles et telles circonstances, peu nous importe
d’avoir, par surcroit, des idées sur I'essence de la
matiére et de la force ; les guestions ¢ui la concer-
nent n'ont rien de scientifique, » (2)

« Bergson traduit avec beaucoup d'exactitude et de
précision ces vues de James dans l'introduction au
« Pragmatisme » de W, James, « Les autres doctri-
nes font de la vérité quelque chose d'antérieur &
I’'acte bien déterminé de I'homme qui la formule
pour la premiére fois. Il a été le premier a la voir,
disons-nous, mais elle I'attendait, comme 1'Amérique
attendait Christophe Colomb. Quelque chose la
cachait a tous les regards, et, pour ainsi dire, la
couvrait : il I'a découverte. Tout antre est la concep-
tion de William James, Il ne nie pas que la vérité
soit indépendante en grande partic au moins, de ce
(que nous disions ou pensions d’elle ; mais la vérité,
qui ne peut s'attacher qu'a ce que nous disons de
Ia réalité, lui parait étre créée par notre affirma-
tion. Nous inventons la vérité pour utiliser la réa-
lité, comme nous créons des dispositifs mécaniques
pous utiliser les forces de la nature. On pourrait, ce
me semble, résumer toui 'essentiel de la conception
pragmatiste de la vérité dans une formule telle que
celle-ci : tandis que pour les autres docirines, une
vérité nouvelle est une découverte, pour le pragma-
tisme, c'est une invention » ... (4)

La pédagogie traditionnelle place a la base de
foute initiation scientifque ces notions dont Ernst
Mach a souligné le caractére accessoire de moyens
destinés A relier les signaux sensoriels fournis par
nos expériences el elles y prennent le caractére d’en-
tités agissantes et non point de liaisons d’'états sen-
soriels, Par un singulier renversemeni de lordre
des faits il est enseigné par exemple que les aiguilles
aimantées prennenl une position déterminée en
chaque point d'un champ magnétique grace aux
lignes de force de ce champ ; alors que ces lignes de
force sont iracées en partant des positions prises
par les aiguilles placées dans le champ. C'est la
dans notre &re scientifique, un curieux retour a

(1) Extrait du livie « Théorie de la Connaissance et Physi-
que moderne » de Philipp Frank (page 23).

(2) Extrait du méme livre (page 25).

(3) Expériences vécues.

(4) Extrait du livre « Théorie de la Connaissance et Physi-
que moderne » de Philipp Frank (page 26).
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I'animisme des primitifs. Pourtant les manuels ac-
tuels de physique en sont pleins.

L’enseignement des mathématiques lui-méme n'eé-
chappe pas & ce primitivisme, En effet, on pouvait
lire dans I'Ecole Libératrice an sujet de la notion de
nombre :

« Si 'on considére les données sur I'évolution de
la notion du nombre chez U'enfant, on constate qu'il
« compte » avant méme I'age scolaire. De 4 & b ans,
il a, d'une facon générale, acquis la notion de 4, et
il peut dénombrer jusqu’'a 10. Mais ces « nombres »
cont-ils vraiment des nombres ? L'enfant possede
les noms, arrive 4 dénombrer, mais peul-on dire
qu’il soit en possession d'un oulil qui va enrichir et
fortifier sa pensée, lui permettre de quantifier son
univers ? M. Piaget ne le pense pas, » (1)

Ainsi done, dans la citation qui précede, la notion
de nombre telle que 1'a analysée J. Piaget est don
née comme un concept agissant indispensable &
'enfant pour « quantifier son univers ». Nous son-
mes ici bien loin de la théorie de la connaissance
d’apres les vues de Ernst Mach et selon lesquelles les
concepts traduisent « quelque chose sur des expé-
riences concrétement vécues ». Bien plus, selon la
théorie classique de la connaissance les notions, loin
d’étre le résultat d'une invention permettant de nous
« orienter dans le champ de nos expériences vécues
et de les régler selon nos convenances », seraient
des réalités vivantes capables de réagir les unes
sur les autres de se modifier réciproquement ; en
effet, on lit un peu plus loin, dans I'article plus
haut cité de I'Ecole Libératrice que le « nombre est
contaminé par D’espace ».

Je n’insiste donc pas sans raison sur le conflit
(ui divise actuellement les philosophes au sujet de
'analyse de la connaissance. Ainsi que je 'ai dit
plus haut, par le fait que la théorie classique de la
connaissance est inscrite dans la subconscience
contemporaine, la pédagogie courante place a la
base de son enseignement scientifique des notions
variées indispensables selon elle & toute initiation
valable, C’est une démarche aussi déraisonnable
que celle qui consisterait & obliger I'enfant qui dé-
sire apprendre & marcher & bicyclette, de s'assimiler
préalablement les lois mécaniques relatives & cette
mnarche.

Cependant heaucoup d’éléves épuisent vainement
leur activité inteilectuelle & vouloir comprendre
ces fameuses notions, se rebutent et finalement
deviennent imperméabhles a4 toute pensée seientifique
venue du dehors., Réduits aux seules idées scienti-
fiques cue leurs expériences particuliéres leur ont
permis de former, leur niveau intellectuel dans le
domaine scientifique reste médiocre et la plupart
du temps insuffisant, eu égard aux exigences de
la vie confemporaine.

Jespdre que les lecteurs trouveront justifices par
les considérations précédentes, I'aspect théorique
que j'ai donné a mon étude sur I'enseignement des
sciences cxactes. Il convient, en eifet, de =e débar-
rasser d'une théorie périmée de la connaissance
scientifique et tout d'abord de la reconnaitre dans
la pédagogie courante dont 1’échec auprés de la
grande majorité des éléves est incontestable. Cet
échec est particulierement apparent il est vrai
.dans D'enseignement du calcul, c'est-d-dire dans
initiation au langage numérique ; mais ce lan-
gage devient le langage indispensable dés (ue l'on
dépasse le niveau de la legon de choses. En sorte
que I'échec de 'enseignement de ce langage entraine
celui de [I'enseignement de foutes les sciences
exactes,

§'il m'est apparu essentiel de développer des
considérations cui  semblent quelgque peu  arvdues

parce qu'inhabituelles, je. ne perdrai pas de vue
I'aspect pratique de la cquestion.

En particulier, en précisant la méthode naturelle
de calcul qui précedera celle qui se rapporte a la
géométrie, je donnerai une solution longuement
éprouvée de la difficulté majeure rencontrée dans
I'enseignement du calcul & 1'école primaire.

Quelle est cette difficulté ?

Beaucoup d'éléves, ayant acquis la technique des
(uatre opérations ne savent pas les utiliser. Tls ne
sont pas mis en possession d'une methode a leur
portée, leur permettant de trouver facilement la
nature et la suite des opérations qui donnent Ia
solution numérique des problémes qui leur sont
posés, dés que ces problemes porlent sur des événe-
ments nouveaux ou méme lorsqu'ils sont énoncés
en termes inaccoutumés, Au surplus, la structure
mentale qui a été conférée aux éléves par 1'école
traditionnelle, s'oppose & ce qu'ils aient recours
aux tatonnements (expériences tatonnées, calculs de
tatonnements) qui pourraient les amener au bul
cherché. Les réflexes dont ils sont dotés ne leur
ouvrent pas de voie capable de les mener au succés.
Enfermés dans des constructions verbales coupées
des réalités sensibles, ils tendent & chercher exclu-
sivement la nature des opérations a faire, dans
les textes des problémes. ('est ce qui  explique
quwen usant habilement des termes «resten et «en
plus », on parvient & leur faire poser une soustrac-
tion la ou il fallait une addition et vice-versa.

Quant a la détermination de la suite des opéra-
tions & effectuer, 1'école traditionnelle ne donne
également aucun moyen pratique pour la grande
majorité des enfants. Certains pédagogues préconi-
sent les méthodes progressives ou régressives, Tou-
tes les deux sont basées sur la connaissance préala-
hle des relations numériques qui constituent le but
o atteindre et non un point de départ.

Ln fait, les éleves dans leurs recherches de cette
suite d’opérations se bhasent sur les texies des énon-
cés. Aussi, en donnani 4 ces énoncés des formes
inaccoutumées, on les met dans le plus grand
embarras, Ajoutons que méme si l'on parvenait,
auprés de tous les éléves, & leur faire déduire d’em-
blée de 1'énoncé des problémes, la suite et la nature
des opérations arithmétiques a effectuer, c'est-a-dire
A tiver de prime ahord, de ces énoncés, les formules
numeériques donnant les solutions, il faudrait recher-
cher une autre maniére de faire; car, munis de
cette méthode verbale, les éléves resteralent impuis-
sants devant les problémes, nécessairement sans
énoncés, posés par les circonstances inconnues des
faits de la vie.

I'échec subi par l'école traditionnelle en ce qui
concerne la question de la suite et de la nature des
opérations nécessitées pour la solution numérigque
des. prohlemes, est reconmu par certains centres
d’examens pour le moins, ot l'on évite l'insucces
des éléves en posant des (uestions intermédiaires
qui précisent: le point de départ et jalonnent la
route d’acceés a la question finale.

La méthode naturelle de calcul permet de résou-
dre le probléme difficile dont je viens de parler :
mais, pour la pleine compréhension de cefte mé-
thode, les maitres devront faire un gros efior
pour se défaire des réflexes acquis et en, construire
de nouveaux, Sur ce poini, je m'attends a une
résistance au moins aussi opinidtre que celle qui
s'est manifestée & l'encontre de la diffusion de la
technicque du texte libre.

ROGERIE (Surthe),

(1) Ecole Libératrice du 6-11-53. Extrait d'un article de
Lucienne Truillet et Madeleine Audouze.
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GCRANDE-BRETAGNE

un travail en équipe. Plus que la préparation d'une
piece de théatre, le tournage d'un film fait appel
aux (ualités les plus diverses: iténacité, patience,
imagination, sensibilité, gott..,

Demain, le film libre... cette anticipation péda-
gogique fera sourire. Ou trouvera-t-on, diront cer-
tains, les caméras, la pellicule, 'équipement élec-
trique nécessaires et tout d'abord les moyens de
financement ? Quel profit pédagogique nous vau-
dront ces heures passées a réaliser quelques ban-
des médiocres tournées par des adolescents mnovi-
ces ? Et pourtant le film libre existe en Grande-

Il peut étre intéressant d'analyser le contenu de
ces [llms et de le rapprocher de celui du cinéma
commercial, C'est ce travail qu'a enirepris Kathleen
Hadley en examinant 25 films tournés dans des

Bretagne ot I'on constitue déja des centrales de
préts mettant en location des films entidrement
tournés par des adolescents dans le cadre de la
vie scolaire,

[l faut s'en faire une raison. Le cinéma est un
langage et les jeunes, dés qu'ils y sont initiés,
brilent d'utiliser ce nouveau mode de communi-

lycées de garcons, de filles, ainsi que dans d’autires
établissements recevant des adolescents des deux
sexes, au total Il écoles. Sur les 25 films réalisés,
16 ont trait a la vie scolaire, 7 comportent des cri-
mes. Un théme moral se trouve dans 6 films, Le
genre comique n'inspire que trois bandes. Enfin,
dans 20 films, les adoleseents interprétent un rdle

cation. De plus, faire un film, c'est d'abord réaliser d'adolescent.

Liste des films analysés
TITRES ETAéLISSEMENTS THEMES
Triple chance ............ (COLLEGE GARGONS ...... Un gargon oublie de poster le coupon de pronostics de foot-ball de son

grand frére,
COLLEGE GARGONS ...... Un crime d'adulte,
COLLEGE GARGONS ......
COLLEGE GARGONS ..... :
COLLEGE GARGONS ......
COLLEGE GARGONS ......
COLLEGE MIXTE +.......
COLLEGE MIXTE ........

COLLEGE MIXTE +.-vuoun

La chambre hantée ......
Preuve éerite ........... ? Le maitre escroc,

La lulte contre le crime.. Un voleur capturé par des gargons,

Le jeu de cricket,
La découverte d'un trésor permet & des gargons d'acheter des bicyclettes.

Comment ¢a
Le trésor enfoui ........
Livré & la justice ........ Des bandits capturés par des enfants,
Dessin animé.

Un garcon bizarre est récompensé d'avoir retrouvé un chien perdu.

Une expérience ..........
Perdu ou volé 2 ........

Trésor caché ............ COLLEGE MIXTE ........ Deux cancres mystifient leurs camarades,

Le pique-nique ....... ... PRAMAIRE MIXTE ........ Des [illes jouent un tour a des gargons.

Surpris a l'improviste ....  TECHNIQUE MIXTE ...... Un paresseux est dicouvert,

Le colis mystérieux ...... TECHNIQUE MIXTE ...... Un colis de livres scolaires volé est retrouvé par des enfants,

Le délivrance ...... «vees.  TECHNIQUE MIXTE ...... En jouant au cow-Boys et aux indiens, des enfants découvrent des
voleurs,

IR0 o ore A e ++ COLLEGE FILLES ..... ... Un espion est capturé par des hlles.

Une bonne action ...... v COLLEGE FILLES +.voivey La vertu récompensée.

Boomerang ....... siesstaat  (COLLEGE: FILEES) & ouis s Un tricheur démasqué est chassé,

Une conscience coupable soulagée par l'aveu.
Méme théme.
Des escrocs sont capturés par des filles,

Le: sae trouvd) cuveiviserve  COLLEGE EIELES oo pusos
COLLEGE FILLES ........
COLLEGE FILLES .%oy
COLLEGE FILLES ....... :

COLLEGE FILLES ........

Mauvaise conscience .....
BA OBYJage iwinat camanies s
Jaloniste |y mmae il s La meilleure 'emporte malgré les machinations de sa rivale.

Quelle heure estil 2 .... Des mystificateurs avouent le tour joué quand on prend au sérieux

leur bombe & retardement.
LLYCEE GARCONS ......., Des voleurs sont capturés par des écoliers,

LYCEE GARGONS ..:.....

La course conire la montre.
Lo fantOme: & e s Un gargon se transforme en fantéme et joue des tours & ses maitres.

En descendant sur lerre LYCEE GARGONS ........ Un éléve mystérieux trouve la solution d'un probléme,

Sources : The New Era in home and school, janvier 1955,
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Ce qui frappe tout d'abord dans cetle breve statis-
tique, c'est que le cadre choisi est surtout le cadre
scolaire, mais un cadre scolaire trés libéral.

La proportion des films dont le scénario tourne
autour d'un crime, n'est pas alarmante. Aucune de
ces histoires me comporte des sceénes de .violence.
Les films réalisés par des jeunes filles illustrent fré-
quemment des qualités morales telles que ['honné-
teté, la gentillesse & I"égard ‘des petits, et la géné-
ros.té. Dans cette catégorie des films féminins, méme
‘les farces 4 'égard des camarades ou des maitres,
finissent sur des scénes élogieuses pour les capitai-
nes et les préfets (scolaires),

En général, les adultes ne jouent pas un role
important dans ces films et la. coupure entre leur
univers et celui des jeunes est pour le moins éton-
nante, A I'exception d'un scénario, ot un profes-
seur est présenté comme un filow, la plupart des
maitres font figure d'hommes bhienveildanis et inno-
. cents, récompensant et punissant avec justice. mais
‘‘faciles & mystifier, Ces quelques remarques tradui-
sent mal la fraicheur et la simplicité des films

d'adolescents. Simplicité que l'on trouve également
dans le langage filmique qui ne fait jamais appel au
« flashback » mais se déroule en une narration” di-
recte rigoureusement chronologique. Le scénario est
rédigé soit par un enfant, soit par une équipe délé-
guée par la classe. La prise de vues, la répartition
des ro.es et la régie sont distribuées par les enfants
réunis en assemblée, Le maitre n'intervient que
rarement et uniquement a4 la demande des enfants,
d'ott 'authenticité de ces films qui expriment fide-
lement les pensées et les sentiments de leurs auteurs.

Le lecteur frangais qui n'a pas vu ces films, est
mal placé a priori pour porter sur eux un jugement
valable. Pourtant le condensé des scénarii ci-dessus
peut provoquer une certaine inquiétude : les histoires
de gendarmes et voleurs sont-elles vraiment encore
du domaine de l'adolescence ? Peut-étre y a-t-il l1a
une régression intellectuelie et affective certaine.

R. U.

Sources : Te New Era, janvier 5b.

ITAI.ITE

UNE EXPERIENCE EN COURS

J'ai suivi le débat sur les Problémes de I'école
active et j'y participe avec l'espoir d'y apporter,
avec mon-expérience, une contribution. Je me suis
toujours intéressé aux problémes pédagogiques, dans
leur aspect concret, donc & leur application dans
“un milieu  historique, géographique, topographique
et social donné,

Le mouvement de 1'école active naquit pour s'op-
poser au traditionnalisme et au plus mauvais empi-
risme. Mouvement qui fonde ses principes péda-
dagogiques sur ia psychologie expérimentale et tire
sa force de l'idéalisme, du pragmatisme, du spiritua-
lisme qui s’expriment par les noms de Ferriére, G.
Lombardo Radice, Dewey et aussi Devaud et Casotti,
Ce dernier s'inspirant des valeurs surnaturelles du
christianisme, parle d'école active et juge «la so-
ciété sans aucune consistance ontologique » ajoutant
que « la théologie sociale ne peut étre différente de
la théologie individuelle. »

Cette bréve définition de l'activisme est suffisante
pour éclairer le sens du renouvellement dont on
veut prarler dans l'école,

A la lumiére de l'étude des classiques et des
nécessités du milien out j'ai rempli mon ceuvre
d’éducateur, j'ai cherché & faire de I'école un centre
éducatif et social vivant, Mon école & Arangea, peu
distante de la route poudreuse, est cachée par les
rameaux argentés des oliviers et domine la tache
luxuriante des bergamotliers o, dispersées, sur-
gissent les maisons des colons, Une école rurale a
plusieurs divisions constitue, aux dires des théori-
ciens, un milieu idéal d'école active. C’est une
école ou les formes d’expression spontanées et
joyeuses trouvent la chaleur dans l'intimité fami-
liale et s’expriment dans le grand livre ouvert de
la nature. C'est une école qui enlend assumer un
mandat social méridiona.iste, qui est engagée dans
la.lutte contre l'analphabétisme, conire le fanatis-
me, les. préjugés et les superstitions qui pésent
énormément sur la misére répandue, sur 1'état pri-
mitif de l'agriculture et sur les rapports économi-

ques et sociaux. C'est une école qui a considéré
le probléme éducatif comme un tout organique,
lié aux probléemes de la vie et du travail. :

A Arengea, existait une école et deux instituteurs
avec deux cours. Donc, en 1949, dans la périphérie
de Regglo, entre les colons, il manquait encore une
cinquieme classe..La premiére lutte entreprise avec
succés par l'école et les parents d'éléves a été pour
obtenir le cycie complet des études et une autre
classe, La population s'est « activisée» et les délé-
gations de parents se rendaient souvent prés du
maire. Le probléeme de 1'école était devenu wun
probléeme social, En peu d'années, les classes et les
maitres ont éié portés & 5, avec la fréquentation
de tous les éléves soumis & 1'obligation scolaire.

L'école s'était acquise la confiance des paysans ;
les rapports entre la famille et 1'école “étaient fré-
quents. Mais 1'école, sans la renaissance économi-
que et sociale du milien, tend & devenir quelque
chose d'abstrait et de générique.

C'est pourquoi on a étudié le programme scolaire
le plus possible entre les oliviers et les bergamot-
tiers, entre les cultures maraichéres et les champs
de mais, entre les maisons et les étables. L'école
s'est insérée dans la société rurale et a été ali-
mentée par les problémes vitaux émergés de 1'expé-
rience vivante, A travers cette activité s'est crgée
une osmose entre la famille, la société et 1'école.
Dans le déroulement du programme de plein air,
les fermiers y ont participé souvent, et les enfants
ont trouvé leur vivacité et leur intérét dans le
milieu ot ils vivaient le reste de la journée. Du
milieu de vie active, les éladves ont tiré les éléments
de leur instruction et de leur éducation sociale,

J'ai cherché & réaliser, en les adaptant aux mi-
lieux, certains aspects de «1'Infroduction officielle
aux programmes de 1945 », aspects qui s’expriment
en ces termes. « Mettre 1'école italienne dans le
conditions les plus favorables pour qu'elle puiss
contribuer & la renaissance de la vie nationale »,
renaissance qui est « la formation d'une conscience
qui associe les forces du travail & celle de la. cul-
ture »,
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Lideole el la fawille. se sont efforcées de devenir
une communauté sociale et de réaliser un climat de
liberté et de justice. Liberté et justice vues dans la
réalité, dans la vie pratique, dans les rapports
humains et sociaux.

Dans nos conversations, des jugements sur la vie
de_ travail, I'observation des lois et la situation dn
ll‘llll.GLl, surgissaient, Bt on a donmé au travail
agricole une grande place parce que principale res-
source de I'économie méridionale et nationale,
L’école a conlribué & rendre le futur travailleur
plus conscient des devoirs et des droits, et & mettre
I'agriculture et le fermier sur un plan plus techni-
gue, plus rationnel, mais aussi plus humain et so-
cial. Ces arguments ont donné de vastes possibilités
de travail et d'éducation auxquelles ont partleipé
avec enthousinsme les familles.

Le mllicu a constitué la base du prograime.
L'école est entrée dans la vie et est devenue la vie,
Vie sociale ot le milieu contribuait & la vie de
I'école, alimentait des espérances et accroissait la
culture vralie,

Mon école continue a avoir la préoccupation de
s'adapter dans l'esprit et la forme au milieu, et
tend & créer entre 'école et le travail ce lien qui
donne vitalité et consistance & un réel progrés civil,

C'est une école active et démocratique, une école
jui-est osmose entre les éléves et le milieu, qui est
harmonie entre la culture et le travail, et qui tend
& devenir une collectivité consciente et démocra-
tigque,

Antonio PELLICANO,
Educazioné democratica (n® | - b,

L’ENSEIGNEMENT DE LA LANGUE

‘Sous ce titre, Glorgio Gabrielli, dans les Diritti della
Scuola ne° 4, interpréte les nouvelles instructicns ministé-
rielles. J’en extrais des affirmations qui sont toules dans
le sens Ecole Moderne.

« L'enfant arrive & Vécole en possession d'un bagage
avec lequel il exprime verbalement ce qu'il sent, pense,
veut, observe et avec leaquel il raisonne. C'est I'école qui
doit l'aider & conaquérir avee la plus claire conscience
son monde intérieur, pour que l'expression qui corres-
pond en soit le mireir clair et répondant & la réalité.

L'école ne doit pas substituer a l'originalité spontanée
de la personnalité de chague éléve, ce systéme d'expres-
sions linguistiques standardisées qui est offert par un
enseignement collectif, anodin, formaliste, aridement
grammatical,

L'école doit, plutdét, proner la sincérité, la spontanéité
de lexpression linguistique de .chagque enfant, en I'nidant
4 se regarder en dedans, & voir clair pour parler vrai
sans jamais répéter des mots dits par d’autres situations
intérieures, avec des sentiments non vécus,

L'école de l'immobilisme, de la passivité 3 I'égard de In
volonté du maitre, des bras croisés, du silence, des exer-
clees collectifs et des compositions uniformes dans le fond
et la forme aux types proposés par le maitre, 'école dey
« pensées » comme théme de rédaction uniforme pour
%o éléves, suffoque au lieu de promouvoir I'éducation lin-
guistique parce qu'elle néglige la possibilité de sentir et
de s’exprimer propre i chaque enfant. »

Que sont alors ces nouveaux programines ?

Iis preéconisent d'abord un enseignement « vivant » de
la langue,

« Il n’y a pas de matiére qui puisse s'appeler enseigne-
!ne'nt dq la langue, parce aue toutes les activités tendent
a l'acquisition de Ia- maitrise de la Iangue, »

L'apprentissage de l'écriture et de la lecture n'est pas
un enseignement linguistigue mais 'acquisition d'une tech-
nique qui permettra & l'enfant d'entrer en contact avec
les autres au moyen de l'écriture ou de la lecture.

40 Il ne peut y avoir un enseignement formel de la
langue (régles de la composition ou régles grammaticales).
Un tel enseignement serait artificiel et loin des intéréts
de I’enfant.

5 L'enfant doit étre mis dans les meilleures conditions
pour exprimer librement, oralement ou par derit, ce
qu'il observe ou ce qu'il sent, ce qu'il -veul communiquer
aux autres.

6> Un enseignement des régles grammaticales n'est pas
Justifié & 'école élémentaire, L'enseignement grammatical
peut étre fait au moyen d'exemples et d'exercices de
langage, de lecture, et de l'expression écrite la plus spon-
tanée et la plus naturelle possible.

T+ L'exercice de langage ou de rédaction (conversation
dictée, rédaction) doit toujours se référer a des expérien-
ces ou a des observations faltes par les enfants et non
a4 des sujets abstraitement déterminés par le maitre. On
doit encourager l'expression écrite a partir de dessins
spontanés, choisis par l'enfant et non Imposés.

8> Concerne et recommande l'autocorrection qu'on solli-
citera de préférence a la correction du maifre,

99 Recommande l'utilisation par les éléves de diction-
nalres, d’encyclopédies ou de fichiers fabriqués en classe
afin de favoriser la compréhension des éléves. ¢

10> Simplicité, clarté, correction, sincérité, spontanéité
sont les hbuls vers lesquels on doit tendre dansg le langage
oral et écrit des enfants, qui dolvent sentir gque l'expres-
sion est un des aspects de leur vie morale.

— Donge, continue l'auteur, plus de séances de lectures
ennuyeuses, plus de rédactions sur commande, on doit
encourager les conversations entre maitres et éléves, la
correspondance entre éléves, entre classes ou avec des
tiers (toujours intéressants), les recherches sur diction-
naires et fichiers (qu'on pourrait créer). Trés bonne aussi
la lecture dramatisée et dialoguée, et autres fc)rm‘es de
I'activité artistigue.

Lo

Il semble que la bataille de l'expression libre soit
gagnée en Italie si les instruction officlelles la recom-
mandent, car enfin, il n'y a rien la-dedans qui soit en
contradiction flagrante aveec mnos techniques. Tout y est :
texte libre, correspondance interscolaire, fichiers, travail
individualisé (sous-entenduw), Maintenant reste a savoir
si les instructions officielles en Italle sont aussi suivies
gu'ernn France (on sait que nos Instructions de 1937 pré-
conisent le texte libre), et on peut se demander ce gu'il
reste de cela. Mais il n'y en a pas moins, on doit: le
relever, un gros effort de la part des autorités officielles
pour adapter l'enseignement aux progrés de la psycholo-
gie et aux exigences de la vie moderne.

Une réserve cependant: c'est gue ce programme tel-
lement large et tellement libéral, ne soit une solution
de facilité pour quelgues-uns et ne tende & baisser encore
le niveau de l'école, mais ce ne peut étre ogu'une ques-
tion d’individualités.

Un mot au sujet du jeu dramatique, On (rouve dans
Schedario (supplément a I) Centro, Bulletin du Centre
pédagogique national d'études et de documentation),
un article de Silvia Fezia au sujet du thédire pour



enfants et ol on sent la préoccupation de créer
hibliographie de hase pour des maitres qui voudralent
se lancer dans cette technique, Donc,
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uie

I'idée fait son

chemin. L'auteur souligne, entre autres, tous les avan-

tages du thédatre PAR les enfants. Il semble que I'Italie
réformes de l'adminis-

se soit lancée dans les réformes :

1§

tration, réforme des prograinmes scolnires, (dont A. Pet-
tinl parlera plus en détail) ; création de nouvelles classeés
(la question est fort discutée).

C’est une espéce de révolution qui se prodult en Italie.

I. BELLINA. (Nord).

AMEBRIQUE ILLATINE

LECTURES EXEMPLAIRES, par Her-
minio ALVMENDR0S (La Havane 1955),

Nous écrivons ce court article sous
l'effet d'un double sentiment : un sen-
timent de joie et d'admiration pour le
contenu et la forme d'une csuvre extra-
ordinaire, et le sentiment d'un profond
chagrin en sachant cette ceuvre trés loin
des mains des enfants de mon Espagne
aimée, aujourd'hui forcée de suivre des
chemins de perdition.

La littérature enfantine plonge ses ra-
cines millénaires dans des Iemp]es loin-
tains. Des é&ducateurs qui  ceuvrérent
avant |'école vigoureuse d'aujourd’hui
créérent déja de belles pages littéraires
qui arrivaient directement au cceur et A
la fantaisie inquidte de I'enfant. Avec la
marche du temps, les choses se sont
faites plus complétes et la littérature en-
fantine occupe une place éminente par-
mi les problémes urgents de notre péda-
gogie,

Herbart donna une impulsion excessive
au réle du livre scolaire et 'école de nos
précédentes  générations fut chargée
.d’'une dénomination pesante et péjora-
tive ;: |'école livresque.

Jamais personne, peut-étre, avec plus
d' ardeur et d'empressement que Freinet,
n'a mené le combat contre |'école de ia
mauvaise tradition. contre cette école li-
vresque, passive, ol le livre était tyran et
maitre absolu. A sa place a surgi, pleine
de promesses, |'école du travail, I'école

de l'avenir, & la naissance de laquelle
le mouvement de Freinet a contribué.

L'Espagne a, aussi, son histoire du
livrte scolaire, Mais c'est une histoire
sans nerf, une histoire de trds mau-
vaises traditions.

L.'école espagnole, & |'exception de la
parenthése bréve et agitée de notre pé-
riode démocratique 193136, a bien peu
de choses a son actif, sur le plan des
réalisations progressistes et scientifiques.
Et ces réalisations, en grande partie,
nous vinrent de France, Ce sont les
mains d'un courageux p‘dagogue, d'un
éducateur authentique qui firent pénétrer
en Espagne le message de Freinet. Un
pédagogue qui sut boire aux sources
trds pures, cristallines de la meilleure
pédagogie frangaise, forgée dans un
combat héroique, dans un podme épique
inégalé, & un moment ol les canons de
la pédagogie moderne étaient considérés
comme une véritable hétérodoxie,

Almendros, rare éducateur de |'Espa-
gne éternelle et démocratique, féconda
les champs stériles de la gfographie es-
pagnole avec les semences vigoureuses
d'une pédagogie trés nouvelle. Les tech-
niques de Freinet, qui étaient alors a
leur moment le plus suggestif et rem-
plies de promesses, arrivérent & la cons-
cience des meilleurs maitres espagnols,
grice a la lutte incessante et a |'effort
persévérant d'Almendros, porte - voix,
dans notre pays, de cette pédagogie
révolutionnaire qui compte aujourd'hui

des adeptes par milliers en France et
hors de France, en Europe et en Amé-
rique,

Almendros n'est plus parmi nous, Les
passions et le fanatisme humain ont fait
fructifier les haines, 1a od I'amour devait
régner, seul, L'école d’amour, révée par
Giner et Conio, eat aujourd'hui un antre
de désunion, un générateur de castea.

Almendros a abandonné cette école et
aujourd'hui, il travaille pour l'école de
Caraibes, ot des mains fraternelles ac-
cueillirent sa valeur, son talent et sop
cceur courageux.

Mais cette absence douloureuse est
compensée par ses créations pédagogi-
ques. Hier, il nous a donné 'ceuvre par-
faite d'un inspecteur expert, riche en
expériences et en savoir et qui sonnait
I'alarme, Aujourd’hui, q'est un génial
écrivain, maitre des secrets les plus
cachés de la psychologie d& l'enfant, qui
met aux mains de celui-¢i un' livre abso-
lument extraordinaire, un livre inégalé
dans les pages de I'histoire de la litté-
rature enfantine, Un livre dont la pre-
midre édition, & peine mrtle. est déja
épuisée...

En présentant cette csuvre nouvelle
d'Almendros dans les colonnés de I'Edu-
cateur, une question se présente avec
force & notre esprit : pourquoi le groupe
Freinet n'entreprendrait-il pas la téche
méritoire d'en faire une é&dition fran-
caise ?

]. B. CAPARROS-MORATA.

La pédagogie n'est valable que basée sur la vie motivée

au sein d’une collectivité d’enfants

« |l fallait tout mesurer a une nouvelle aune.
ne pouvaient en tout état de cause étre tenus pour autant de petits fauves,
Zakharov connaissait & présent leurs forces et pouvait

fillettes,

de simples échantillons zooclogiques.

sans crainte leur poser cette haute exigence politique :

— Soyez de vrais hommes !

D'une dme jeune et généreuse,

Des multitudes d'enfants, gargons et

ils répondirent a cette exigence, y discernant a peine

plus d'estime et de confiance en eux que dans n'importe quelle « approche pédagogique ».
La nouvelle pédagogie n’était pas I'accouchement tourmenté d'un esprit de cabinet, elle
était née d'une activité vivante, humaine, des traditions et des réactions au sein d'une
collectivité réelle, avec ses nouvelles formes d’amitié et de discipline. »

MAKARENKO,
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- DE L’EDUCATION
‘DU TRAVAIL
A L’ERGOTHERAPIE

Dans mon dernier Dit de Ma-
thiew, a propos du scolastisme,
j'al parié des biasphémes pedago-
giques dont nous nous rendons
coupables en attendant que I'évo-
lution des idées el. des.méthodes
nous donne raison. )

L'Education du travail, telle que
je la préconisais et justifiais dans
.mon livre il y a hult ans, susciia
.de méme bien des remous, surtout
dans les miiieux ou les jeux édu-
catifs -avaient acquis leur cote
maximum, Je -me souviens notam-
ment du  barrage farouche que
m’opposerent les malerne.les réu-
nies en meme lemps que nous i
‘Montpellier, quand_ je préiendais
que l'enfant nest pas fonciere-
ment joueur, qu'il est d'abord tra-
-vailteur, et qu'il ne joue que lors-
squil ‘ne-peut pas se livrer-4 un
travail qui-satisfasse ses besoins
-naturels de création et de progres.
. L'idée a faif son chemin. Elle
nous revient aujourd’hui par le

“detour des milieux médicaux sous
_le, nom  d'ergothérapie.
< CGes malades nerveux -qu'on ne
pouvait plus ~accrochier a aucun
inwérét,-et qui n'étalent plus meéme
“ecapables de jouer, voila qu'ils sont
regenerés par Jle travau vivant
.qu'on leur permet de pratiquer
aans les hopiiaux psychiawriques et
les maisons de réadapta.don. Et
dans ces maisons, nos techniques
-sont en bonne p.ace.

Nombreux sont les H.P, qui pos-
sédent notre matériel avec presse
automatique etqui éditent un jour-
nal 21 x27 nourri et iniéressant.
Les Nouvelles de la Charireuse,
de I'H. P, de Dijon sont un proto-
type de ces journaux,

La revue L'Econome de janvier
1956 étudie les origines irancaises
et étrangeres de cette thérapeuti-
que nouvelle : L'Ergothérapie, qui
« n'est pas l'art d’enseigner un
iravail manuel au ma.ade de fa-
¢on & lui faire passer le temps.
C'est avant tout un traitement, »

Et on parle -déja d'une profes-
sion nouvelle : I'ergothérapeute.

Ces Documents d'Actuulité de la
Documentation Francgaise (n¢ 2 de
février) publient  jusiement un in-
téressant reporiage sur « un Cen-
tre de trailement et de réadapta-
tion des malades- mentaux » & la
Vilie-Evrard.

« Il est extraordinaire de voir a
quel point le retour aux techni-
ues artisanales archaiques est un
acteur de guérison. Il semble que

ILIVREZ
ET
REVUE/

cela permette aux fonctions supé-
rieures de « cicatriser »,

Habituons nos camarades a 1'i-
dée que U'Ergolhérapie est tout
aussi précieuse dans nos classes
que dans les maisons de réadap-
lation, - Rendons chaque jour plus
efficace notre Educalion du ira-
vail (1), d

e : CE
nrs iy 0eDn
MAKARENKO : Conseils aux Parents. (Tra-

duct. 1. Lezine). Ed. France-URSS,

29, rue d'Anjou, Paris 8¢,

Lors de notre Conférence de Presse
_du_ler mars, & Bordeaux, I'un des jour-
_nalistes présents me demanda si je
connaissais Makarenko et son ceuvre,

Je répondis simplement
-~ Nous faisons ce que dit et ce que
recommande ' IVlakarenko, compte tenu,
bien sfir, de la différence de milieu
social et politique,

Les camarades retrouveront cette pa-
renté dans les Conseils aux Parenis que
nous avons écrits et qui sont en vente &
la CE.L.

C'est dire que nous recommandons
tout particulierement la lecture de cette
excellente brochure qui vous donnera
plus encore confiance dans la valeur
théorique et pratique de I'Ecole Mo-
derne,

Tant de passages seraient & citer |
" « Avant de vouloir #duquer votre en-
fant, contrdlez donc votre propre con-
duite » ... « Votre propre conduite,
c'est le facteur dominant » ., « L'enfant
est sensible & la moindre modification
de ton; tous les tournants de votre pen-
sée parviennent & lui par des voies invi-
sibles, »

.. « Aucune recette n'aidera 1'Educa-
teur g'il a lui-méme de grands défauts.
C'est sur ces défauts que notre atten-
tion doit tout d'abord porter; guant aux
« trucs », il faut se rappeler une fois
pour toutes qu'il n'en existe pas en pé-
dagogie. Malheureusement, on peut en-
core rencontrer des gens qui croient a
ces trucs, L'un invente des punitions
spéciales, l'aulre introduit un systéme
de primes, le troisitme s'efforce par
tous les moyens de f[aire le pitre & la
maison, le quatriéme les achéte avec des
promesses, Les trucs empéchent les gens
de voir les vrais problémes qui se po-

(N C. FRENET : L’Education du Travail,
1 veol, 300 fr. Ecole Moderne, Cannes.

.d'épargner le capital & venir :

sent & eux; les trucs ne font qu'amuser
les parents et font perdre beaucotp de
temps, »

« Le trava’l pédagogique est, avant
tout, un travail d'organisation. »

Nous recommandons particulidrement
le chapitre L’Education dans le travail.
Vous comparerez avec mon Education

du Travail,
L B

Dans un Télé-Revue {La Semaine télé.
visée) trés ams'lioré, notre ami Ravé
lance un cri -d'alarme contre les mena-
ces qui peésent sur les émissions radio-
phoniques pour enfants. Il s'éléve no-
tamment contre les empoisonneurs de
notre enfance qui, sous, prétexte que
« les enfants aiment ¢a », voudraient
mettre la télévision au pas d'uné presse
pour enfants qui, & quelgues rares ex-
ceptions prés (Francs-Jeux et Terre des
Jeunes notamment) est abétissante pour
les enfants, méme si elle est « morale ».
¢« Une société qui ne s'attache pas a
I'enfance, est une société vouée a la
dégradation et & la mort. »

La Titlévision éducative, servie par
une équipe qui met toute son intelli-

.gence et tout son cceur. au service de

I'enfance, doit étre sauvée. .
OR®

Les colonies de wvacances. Rey HERME,

Ed. CAP.

Les colonies de vacances sont nées
d'une réaction contre les cons®quences
alarmantes qui résultent des entasse-
ments humains parfois gigantesques dans
les villes. Ne pouvant soustraire 1'adulte
aux méfaits que produit le manque d'oxy-
géne et de soleil, il importait au moins
les en-
fants. Aujourd'hui plus encore qu'a leur
éclosion, les colonies de vacances sont
une impérieuse nécessité. Il est illusoire
de croire que les congés payés accordés
a des parents surmenés suffisent & n3-
soudre le probléme des vacances capa-
bles de compenser la tension nerveuse
accumulée pendant l'année scolaire,

Les colonies de vacances furent & l'ori-
gine le fruit d'initiatives individuelles
sporadiques, Aujourd'hui, le nombre s'en
est considérablement accru et elles ten-
dent & devenir des institutions officielles.

La vie d'une colonie de vacances est
un probléme aux multiples aspects : so-
cial, financier, pédagogique,

Dans son livie, M. Rey Herme met &
la disposition d'un trés large public, le
résultat de ses recherches et de son
expérience, L'ouvrage est formé de trois
chapitres, Le premier est un apergu his-
torique qui retrace le développement
des colonies depuis la création de la
premiére en |88] par un pasteur protes-
tant. Les deux autres sont consacrés &
I'étude du fonctionnement et de la vie
de I'institution, L'auteur en examine suc-



cessivement les aspects physiologiques,
sociaux, caractiriels, Spécialiste averti,
son livre est émaillé de remarques [ort
justes, d'une fine psychologie. Il insiste
sur le fait que la colonie est une com-
munauté_d'enfants, avec ses lois propres
que l'adulte se diit ds connatiic ok de
reapecter, 1l est dommage que des pages
toutes imprégnées d'une philosophie ca-
thelique viennent s'insérer dans ce livre,
Elles n'avaient rien & y faire.
JAEcLY.

©eD

Le roman. de la Mante religieuse, par le
professeur Léon BINET, — Le Monde
et I'Homme. S.A.M. Les beaux li-

vres,

M. le professeur Léon Binet, membie
de I'lnstitut, auteur du livre, le présente
comme une « Continuation d'études pour-
suivies lors d'une soutenance de thése de
Sciences en Sorbonne (1929) ». On est
donc en droit de s'attendre & un ouvrage
sérieux, bien écrit et d'une grande pro-
bité scientifique.

Trois fois hélas | Aucune de ces pro-
messes n'est tenue,

Tout se passe comme si, pour ce pre-
mier volume d'une nouvelle collection,
la maison éditrice avait cherché & im-
pressionner le lecteur par un titre et un
auteur hors de l'ordinaire, Le moins
qu'on puisse dire du résultat, c'est qu'il
manque de sérieux.

G. MaiLLor.

©e0

« Les fossiles de demain » Pro Natura, —
Collection publiée par 'Union inter-
national pour la Protection de la Na-

ture (U.LLP.N.) Prix : 500 fr.

Sous ce titre, hlas bien choisi, ‘le
« Service de Sauvegarde » de I'U.LLP.N,
étudie treize mammiféres menacés d'ex-
tinction :

Le rhinocéros unicorne de Java ; le
le rhinocéros unicorne des Indes; le lion
d'Asie ; le cerf d’Eld de Birmanie ;
I'hippotrague géant ; le bubale nord-
africain ; le loup de Tasmanie (marsu-
pial) ; le fourmilier rayé ; le bison d'Eu-
rope ; les chinchillas (ces victimes des
dames. élégantes) ; le zébre de monta-
gne ; I'éléphant d'Addo ; le Solénodon
de Cuba.

Cet ouvrage, honoré d'un avant-pro-
pos de M. le profeseur Roger Heim,
convient parfaitement & tous ceux qui

recherchent une documentation sirieuse.

Mais le texte bourré de citations et de’

références est de lecture aride et, de ce
fait, échappe & la majorité du public.
C’est la un grave défaut pour un ouvrage
qui devrait rechercher, au contraire, une
audience trés large,

Le texte est simplement ronéotypé mais
les dessins (il n'y a pas de photos) sont
en général trés bons. .
G. MaLLot,
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Nous avons. recu :
Jean LAcrOIX : Personne et Amour. —
Editions du Seuil.

Robert OPPENHEIMER: La Science et le

bon sens, — Ed. Gallimard.
Dr Karl von FRriecH : Vie ef meeurs des
Abeilles, — Ed., Albin Michel.

Marcel et André BoLL : L’élite de de-
main (Pour une culture objective au

service des hommes). —. Editions
Calmann-Levy.
BrAcHET, CANAC et DELAUNAY : L’enfant

et le nombre, (Eléments pour une
pédagogic du Calcul élémentaire),
— Didier, éd.

Silenzio.., si registra (expérience de vie
scolaire dans I'Ecole moyenne Pan-
zini de Milan.)

VISALBERGHI : Gioco e appendimento
(extrait de Culture et Education)."

Vera TcHAPLINA : Mes amis & quatre

pattes. — Ed. de la Farandole, 3,
Cour du Commerce St André des
Arts, Paris 6°, (Pour enfants de 10

& 14 ans).

Gioanni Ropari : Les aventures de Ci-
boulet (méme collection).

Alexis ToLsT0i : La Petite Clé d’or, ou
les aventures de Bouralino. (Méme
édition), Coll. Jour de Féte »,
(pour enfants de 9 & |2 ans), gros
album 22x28 de 128 pp. avec illus-
trations en couleurs,

Nous avons recu de I'UNESCO plu-
sieurs fortes brochures, toutes trés inté-
ressantes, dont nous parlerons prochai-
nement :

Etudes et éléments d’éducation

XI. Quelques procédés d'impression
et de reproduction (H. R. Verry).

XIl. L'enseignement dans |'Ecole a
maitre unique,

XIV. L'éducation des
la République turque.
Revue analytique de I'éducation

Vol, 4 Lensnlgncment de IHistoire.

Vol. 5 : L'éducation extrascolaire des
jeunes pour I'exercice des responsabihtfs
sociales,

Vol. 6+ L' manuel scolaire,
ment d’enseignement,

adultes dans

instru-

Vol. 7 : L'enseignement des sciences
4 I'Ecole primaire.

Vol. 8 : La formation des cadres de
I'éducation de base.

Vol. 10 : L'éducation rurale et la for-.

mation des maitres ruraux.

Rabnorts et documents de sciences so-

ciales. L'enseignement des sciences dans
les Ecoles secondaires,

Nous avens regus également du Japon
le superbe volume des textes .d’enfants
consacré d& la France, avec, naturelle-
ment, une trés large participation de

nos écoles,
(®1]7]

La Gerbe Départementale de Seine-
et-Oise est une des rares Gerbes-Bulle-
tins de liaison qui se survivent. Et elle
garde belle allure.

¢ Nous sommes tombés d'accord, écrit

“ment des rencontres,
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le D. Dépl; sur le profit réel et l'agré-.
devenues habituel-
les ‘dans  la plupart deés activités hu-
maines, Les cnse:guants seuls restent
sourds- aux comparaisons et aux confmn-
tations pourtant b;‘nehques ». 3

[Clle)

_ OFFICE CENTRAL
de la Coopération 3 I’Ecole. -

29, rue d'Ulm, Paris (Ve)
Journées d'études
des animateurs départementaux

L'importance et le nombre des ques-
tions posées par le développement de
la Coopération scolaire ont amené 1'Of-
fice Central A organiser des Journées
d'études réunissant les Secnbtaires dcpar-
tementaux,

Ces journées se sont tenues pour la '
premitre fois au Musée Pédagnglque i
lea ler et 2 mars. Elles ont été& l'occa-
sion d'un échange particulidrement
fructueux de renseignements pratiques
sur les "expériences réalisées: dans les -
différentes rfgions. A
étudiée 1'organisation de travaux coopé-
ratifs nationatix pour aider les sections
dans leurs travaux, Les principaux su-’
jets examinés ont été les suivants :

lo Organisation des réunions dépar-
tementales ou cantonales des coopéra-
teurs scolaires,

2° Organisation des journées . dmfor».
mation pour les Maitrea,

30 Bulletin de liaison des sections dé-
partemen‘ales, y

4o Editions de 1'Office Central,

50 Services de I'Office Central (Phi-
latélie, Echanges interscolaires. Décora-
tion [lorale, Plantes médicinales).

60 Télévision et coopération scolaire.

©DD

Organisation des Nations Unies
pour
I'Education, la Science et la Culture

Pour mieux connaitre

les autres peuples
« Il existe de nombreux moyens: d’é-- -
changer- des idées et des informations,

‘mais pour bien se connaitre - I'essen-

tiel est de multiplier les contacts per--
sonnels. ». C'est de « ce moyen essen-
tiel » aue traite une récente brochure ::
« Pour mieux connaitre les autres peu-
ples », consacrée & -un aspect du pro-
gramme de 1'Unesco: les. études -2
1’étranger. f 4

La brochure énumére les activités
entreprises dans ce domaline ; services
de documentation, enquétes sur les.
bourses internationales, sur les possi-.
bilités d'études pendant les vacances,

-sur les facilité de voyage, les postes

d’enseignement & T'étranger, ete, Plu-
sieurs publications de 1'Unesco font
connaitre cette documentation; la plus
connue est le répertoire des bourses

‘et échanges: « Etudes & I'Efranger »,

qui contient- des renseig‘nements sur -
50.000 hourses internationales,

‘été également
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REVUE DES DISQUES
Boris Viax: Chansons possibles ef
impossibles (Philips N 76.042 R)
Boris Vian vient d’enregistrer
dix de ses chansons, sous le titre
« Chansons possibles et impossi-
bles », en microsillon 83 tours, Il
les interpréte — sans aucune voix
-— avec beaucoup de flnesse et
d’intelligence. A la premiére audi-
tion, ses ouvres peuvent' blesser
ou irriter. On finit par les aimer
vraiment. Elles possédent un char-
me réel, fait de gaieté, d'émotion,
de verdeur et de vie,

Boris Vian est un monsieur que
I'on ne prend pas volontiers au
sérieux, pour plusieurs raisons.
D*abord, il aime rvire, vice rédhi-
bitoire dans une époque ou 1'en-
nui domine, ot la gravité seule
inspire le respect. Ensuite, il tou-
che & tout: cel ancien éleve de
Centrale qui @ joué de la trom-
pette & Saint-Germain-des-Prés et
qui écrit des livres, est aussi un
excellent critique de jozz, un hu-
moriste et un  spécialiste de la
« Science-Fiction »,

Des dons aussi divers peuvent le
rendre suspect aupres de tous ceux
iui n'ont gu'un seul talent et qui
s'y ‘necrochent solidement, Enfin, il
st cominode - ¢t rassurant de
¢onsidérer Boris Vian comme un
joyeux plaisantin, :

Pourtant, il faudry bien qu'on
constate, un jour, que Boris Vian
est un des esprits les plus lucides
de notre temps. Rien ne lui échap-
pe. Exvidemment, il a le choix
notre civilisation pousse a un
degré  extréme la softise  indivi-
duelle ¢t Ja folie collective,

[l se moque des snobs, de la mé-
canisation, de la bombe atomique,
des psychanalystes el des mar-
chands de canons sans aucune
indulgence. On pourrait le croire
méchant : il y a du mépris et de
la haine dans sa satire, Et, pour-
tant, c'est un homme au ceur
génereux qui s'attaque a l'expres-
sion la plus odieuse de la bétise
humaine, la guerre ; c'est un
homme courageux qui, dans «Le
Déserteur », crie ce que tout le
monde pense sans oser le dire.

Boris Vian a beaucoup d'esprit
el sa causticité utilise, bien str,
foutes les vressources de I'ironie
subtile et des plus douteux calem-
bours. Si bien qu'on est tenté de
ne voir, dans ses chansons, qu'un
humour souvent brillant. Mais
cet humour dissimule une acidité
cruelle.

W

Une des chansons de Boris Vian
s'intitule « Faut qu'ca saigne », Le
premier couplet est consacré aux
houchers, le¢ second aux soldats,
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Ce dernier contient des vers com-
me ceux-ci

Appuie sur la baionnelle
Faut qu'¢a rentre ow bien qu'gu péte
Sinon 'auras un' gross’ téte
Faul qu' ¢ca saigne.

Démolis-en quelques-uns
Tant pis si c'est des cousins.
Fais-lewr sorlir le raisin
Faut qu' ¢a saigne.
Demain ce sera ton lour
Demain ce sera ton jour
Plus d* bonhomme el plus d'amour

Nous avons tellement pris le
got des discours que les mots
finissenl par se dépouiller d'une
partie de leur sens : ¢ guerre »,
« fusil », « soldat », « tuer » n'évo-
quent plus en nous que des idées
lointaines. Le bruoil de leurs sylla-
bes étouffe leur signification pro-
fonde et, seule, leur apparence
nous parvient, La vulgarité des
expressions qu'utilise Boris Vian
plaque des images précises et vio-
lentes sur une réalité sordide. Ce
caractére est accentué par une fin
¢tonnante, La ritournelle « Faut
(qu' ¢ca saigne » (ue nous attendons
normalement aprés les trois vers
de la derniére strophe est rempla-
cée par le refrain bien connu
« Tiens, voild du boudin ! »

Je crois qu'on aurait tort de ne
voir la qu'un simple jeu de mots,
L'astuce apparente contribue, en
fait, au délabrement des artifices,
a la défaite totale des fictions. Il
n'y a plus de guerre en dentelles.
Le portrait que nous trace Borvis
Vian du combattant est dépouillé
de tout le fatras des idéaux. Sa
véritable fonction de tueur & ga-
ges réapparait violemment.

A

Boris Vian se borne parfois a
s'amuser, Sa peinture des snobs,
pour cruelle qu'elle soit, n'en res-
sortit pas moins au domaine de
la plaisanterie, C'est avec la méme
féroce gaieté qu'il se moque des
gens & complexes ou des arts me-
nagers.

Mais on sent son rire se durcir
lorsqu'il aborde des sujets moins
droles, des problémes plus bri-
lants. 11 arrive méme qu'il ne
songe plus du tout & rire lorsque,
par exemple, il chante les stro-
phes émouvantes du « Déserteur »,
Ici, Boris Vian rejette tout arti-
fice. Il oublie totalement son es-
prit brillant et cela nous vaut un
stvle simple, direct et profondé-
ment sincere,

Tous les aspects complexes du
talent de Boris Vian s’imbriquent
et se complétent pour former un
tout cohérent. Boris Vian nous li-
vre un aspect de lui-méme que
nous connaisgions mal. Son indi-

gnation mordante est direéterment
issue d'une sensibilité profondé-
ment humaine, En dix chansons,
Boris Vian se révéele un homme
courageux, généreux et lucide.
Jacques BENs,
~p

Projet de B.T.

Les parasites de I'homme

«.Un sujet aui nous touche de prés

Un tel sujet ne peut étre traité que
de facon documentaire, mais il serait
nécessaire cependant de lui faire une
bonne place dans nos B.T.

Pour le mener & bien en attirant suf-
fissmment l'attention sur les moyens
de lutte, 3 B.T. semblent nécessaires :

1' Acariens, poux, punaises, puces.

2" Mouches et moustiques.

3" Parasites internes.

— Le 10 est & pew prés terminé et
pourra blentot étre soumis aux cor-
recteurs, mais pour améliorer I'illus-
tration qui n’est composée jusqu'a pré-
sent que de dessins, il faudrait quel-
ques photos : photos « médicales » de
pouilleux, galeux, pesteux..; animal
attaqué nar des tigues ; taudis ; repro-
duction de tableaux et de gravures, ete.

— Les moiiches et moustiques sont
en chantier.

— Les parasites
u... spécialiste.

inteines attendent

G. MAILLOT.
DBD )
RENDEMENT SCOLAIRE

Quelques remarques
ECRIRE. — Rédiger une lettre sans
faute. I1 faudrait dire : sans faute de
Frangais, et ne pas faire entrer ici en
ligne de comptle l'orthographe.

Quitte a prévoir une autre rubri-

que ; écrire un texte sans faute dor-
thographe.
CALCULER. — Comprendre sa
feuille de paie .......co0cesenn 0
11 faut comprendre sarement, 10 ?

A propos des examens, il faut pré-
voir une rubrique : Pourquoi certains
examens sont-ils de mode dans l'en-
seignement primaire et les colléges
(écoles des pauvres !) et NON dans les
lycées ?

Dans le premier cas, des examens
successifs ou l'orthographe vient créer
un barrage supplémentaire indépen-
dant de l'intelligence générale. Dans
le second, AUCUN examen nécessaire
avant le bac.

Ainsi, les primaires et collégiens qui
n‘arrivent pas au bac, ont-lls toute
une gamme de barrages avec examens
qu'on exige pour l'entrée de toutes'les
écoles ol 'on ne demande pas encore
le bac.

Cette question devrait étre étudiée
par des gens qui connaissent blen
l'organisation de Ienseignement et
pourraient nous démasquer trés clai-
rement ces injustices, &
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SANTE D’ABORD

B.C.G. et Tuberculose

Les accidents de primo infection de masse swr-
venues @ Nice, et d U'Ecole YVon Derwies (26 cas) el
dans une école de Bretagne (3% cas) ont fortement
émau 'opinion publique ; tani el si bien que pour la
premitére fois en France, face a la lowle puissance
de U'Institwt Pastewr, on voil se créer un mouvement
de presse non-conformiste, qui ose dire toul haul
inquiétude compréhensible des parenls, mais aussi
celle de médecins réfractaires, faisant dw méme
coup le procés d'une médecine baillonnée par I'écolre
pasteurienne.

Sous le signe : « L'Ere pasteurienne est-elle dépas-
sée », la revue « Point de Vue Images du Monde » (1)
que, déja, nous avons signalée, pose owvertement
non seulement le probléme de ['itnopporlunité du
B.C.G. par wnaccination obligatoire, mais encore ce-
lui dw malaise de la médecine dont, mainfes fois,
nous avons entretenu nos lecleurs,

A titre de simple docwmentalion, nous donnons
ici quelques opinions de praticiens relevées par la
reviee « Point de Vue, ITmages du Monde », dans son
Ne du 3 mars 1950.

JE NE PEUX PAS CONSEILLER AUX ENFANTS
DES AUTRES CE QUE JE ME REFUSE A FAIRE A
MES PROPRES ENFANTS,

Sans la triste expérience du vaccin antipolio aux U.B.A,,

nous risquions fort d'avoir eu en France les mémes

accidents, car l'idée était dans I'air de rendre obligatoire
cette nouvelle vaccination...

Pour le B.C.G., nous faisons actuellement une expeé-
rience, -car il n’y a pas si longtemps que la Seine-et-Oise
était le département-test.

Or, bien des pays ont déja cette expérience, et notam-
ment en Angleterre, le B.C.G. n'est plus obligatoire.
Plusieurs autres pays ont déja rejeté l'obligation de la
vaccination par le B C.G.

Bien plus, il paraitrait oue le B.C.G. est interdit
chez les vaches.. en France,

Meédecin, pére de famille nombreuse et ancien tuber-
culeux, je ne peux guand méme bvas conseiller aux
enfants des autres ce que je me refuse a faire a mes
propres enfants. Dr C. B.

DE VERITABLES GERMES VIVANTS CAPABLES DE
PROVOQUER DES INFECTIONS REDOUTABLES.

Le Dr B.. a exposé trés clairement & vos lecteurs pour-
quoi la réaction de la peau qu'on nomme cuti-réaction
n'avait aucune valeur et aucune certitude pour témoi-
gner de la résistance ou de la sensibilité a la tuber-
culose. II en a signalé les dangers, la tuberculose qu'on
inocule ainsi est non seulement un poison redoutable,
mais, dans ce poison, le microscope électronique peut
mettre en évidence des granulations qui sont de veérita-
bles germes vivants capables de se multiplier chez les

enfants sensibles et de donner une infection aussi

redoutable que celle du bacille de Koch lui-méme. Il est
probable que les leucémies ont pour cause cette forme
ultra-microscopique de virus tuberculeux. Dy JiR...
Le probléme des vaccinations obligatoires (et principa-
lement du BCG) est, dans un pays comme la France,
un vilain abeds qu’il faut débrider le plus vite possible:
quels que soient les personnalités et les intéréts en cause.
Dr J.C..
J'ai fallli perdre un troisitme enfant a la suite d'une
deuxiéme injection du vaccin mixte antidiphtérique téta-
nique de VInstitut Pasteur, et je crois que cecl m'a
suffi pour m'ouvrir les yeux !
Il ne se passe pas de semaine ol je ne constate, en
clientdle, les effets nocifs des vaccins et des cutis répétés

sur les écoliers soumis a ces monstiueuses obligations.
Nous sommes des milliers & ccnstater chaque jour les
dangers du BCG. Dr R.B..

DE TOUTES LES DICTATURES, LA PIRE SERAIT
UNE DICTATURE MEDICALE.
Les grandes firmes de l'automobile demandent toujours

_lavis des paragistes, puis celui de leur clientdle pour

savoir ce oue vaut tel ou tel modeéle ; il y a des défauts
que seul l'usager connait.. et l'on voudrait que cela soit
différent en médecine, I me semble que l'avis du malade
et celui du médecin (cet artisan de l'art médical) a sa
valeur propre qu'on ne peut ni ne doit négliger.

Les accidents et les inconvénients des vaccinations et
des cutiréactions sont connus de tous les médecins qui
veulent voir. Il est impossible, dans une simple lettre,
de rapporter tous les cas que j'ai pu constater aprés
sept années d'exercice : ils sont cependant trés nom-
breux, certains bénins, d'autres trés graves.

Nous ne voulons pas supprimer les vaccinations, pas
plus que les cuti-réactions : chacun doit rester libre de
son choix, aussi bien le patient que le médecin. Ce que
nous voulons, c'est supprimer l'obligation pour tous de
s’y soumettre indistinctement et sans contréle.

Meédicalement el jusqu’a un certain point juridigque-
ment, il est évident que la Société a des droits sur chaque
individu, mais je crois qu'admettre que chacun de nous
n'ait vis a vis d'elle gue des devoirs (sans aucun droit
de veto) éguivaudrait tout simplement a faire de tout

~humain un simple robot, ou un simple cobaye. Je l'ai

déja écrit & un confrére fonctionnaire du service de
santé : « de toutes les dictatures, la pire serait certaine-
ment une dictature médicale, » Dr G.C..

LES MEDECINS RECLAMENT LA LIBERTE..

Les deux leltres que vous alles live ici donnent wn
son  de cloche assez [roublant swr lequel nous
reviendrons.

Puisse volre enquéte aider notre médecine a retrouver
sa liberté de pensée et d'expression. La médecine fran-
caise baillonnée par 1'école officielle est devenue une
médecine de second ordre ol il n'y a plus de décou-
vertes importantes depuis des années. Celles-ci sont
l'apanage des pays ou les médecins peuvent encore pen-
ser librement et s'exprimer librement. Dr J.R..

Soyez assuré que la majorité¢ du corps meédical (non
encore foncticnnarisée) et en contact avec les réalités
quotidiennes, vous approuve.

Malheureusement, les médecins n'ont point la liberté
de parler cuvertement. Dr F.-M. G...

« Pendant les années prétendues d'obscurantisme du
moyen age ,es pouveirs publics el religieux voulaient
sauver les ames de leurs contemporains, en leur imposant
le dogme, qu'ils croyaient étre le bon. Notre siécle, dit
de- progrés, heaucoup plus matérialiste, veut sauver leur
corps, en leur introduisant sous la veau ou ailleurs des
complexes organigues, dont on ignore 4 veu prés tout..
L'une et Pautre attitudes participent du méme mépris
de la liberté individuelle el d’un fanatisme aveugle,

« On ne saurait trop rappeler 4 cette occaslon, 'opi-

‘nion du_grand philosophe anglais J. Stuart Mill, juste-

ment mise en exergue d'un livre monumental du Doeteur
Swann de Londres, sur le probléme de la vaccination :

« Il arrive souvent que la croyance universelle d'une
génération, une croyance dont personne, & moins d'une
extraordinaire lueur de génie ou de courage, ne pouvait
s'affranchir, devienne vour la génération suivante une
absurdité si. évidente, aue la seule difficulté soit de
concevoir comment une telle aberration a été possible. »

(1) 124, rue Réaumur, Paris,
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En marge du Congrés de Bordeaux

LE COMMANDANT RENE TITEUX
P'un des premiers éléves de I’Ecole Moderne

Un pétrolier B.P., commandé par René Titeux, est en route pour le golfe
Persique. Je ne pourrai donc pas vous présenter mon ami au congrés de Bordeaux.

Aux -temps héroiques de la C.E.L., alors que nous n'étions en France qu'une
douzaine 3 imprimer un fout petit journal, j'avais une classe- mixte d'une qua-
rantaine d'éléves.

Parmi eux, René, & qui son malfre avait dit: « Tu as une téte de cochon :
tu n'auras jamais ton certificat, » y

René, en effet, trapu et indépendant, s'était buté 3 bloc contre un instituteur
autoritaire, et sa cause semblait perdue. '

De mon cété, en proie a4 tous les cours, je dus (au sens propre), tirer mon
plan, Je me dis alors que les plus grands éléves pourraient tout aussi bien étudier
en classe qu'd la maison. Je serais str ainsi que le travail serait bien faif, et...
pendant ce temps-l3, Je serais tranquille.

|'ai donc pris auprés de moi Denise et René, les deux bons camarades et
candidats. Et ensemble, nous avons fait notre Plan de Travail...

.. Maniére de parler, car nous avons compté les pages des manuels, divisé
par le nombre de semaines, et établi une répartition par semaine. C'était plutdt
du calcul vivant, Mais cette premiére vue d’ensemble bien claire, avec élimination
impitoyable des parties inutiles, avait immédiatement accroché mes deux éléves,
Rene allait s'entéter au travail avec autant de constance qu'il avait pu en donner

a la résistance.

Et vous vous dites en souriant, 3 mon adresse: « Tu les avais eus, et tu
ne te foulais pas. » C'était alors mon opinion. Mais bien vite j'ai compris que
seul comptait I'effort personnel” vers un but bien précis, et j'al senti un autre
défaut capital du manuel : les lecons trop longues avec trop peu d'exercices mal
gradués, C'était un premler pas, et un hon

Aujourd'hul encore, je me révolte de voir des éléves (surtout au collége),
passer a I'école de longues journées a écouter ou a réciter, pour faire 3 la maison
le wvral travail d'entrainement pour lequel ils sont sl mal préparés,

Mals qui donc était René? L'enfant d'un ménage d’ouvriers mal payés et
désunis par-dessus le marché. Les parents avaient fini par se séparer. René avait
pris le parti de sa mére, et ne voyait son pére que lorsqu’elle lui. recommandait d'y
aller « quand méme ».

Donc, mes candidats, 3 part quelques courts contrbles dans la journée, et le
contréle final de I'aprés-midi, travaillaient seuls. Et mon René avait pris le taureau
par les cornes. Il eut tout de suite conscience de ses progrés et il se rendit
compte qu'il était bon a quelque chose, Puis il sentit nettement ses forces et
comorit qu'il pourrait arriver 3 faire sa vie, qu'il pourrait le prouver' & son pére
et aider sa mére au maximum. C’était 13 une motivation solide, sinon pédagogique.

Aorés le certificat, il me demanda donc de le préparer aux Bourses, Le
pére refusa de signer la demande, qui restait cependant valable. Mais ce fut la
rup*ure totale entre René et son pére.

En cours d’année, nous avions tellement d’avance qu'a tout risque je demandai

le proaramme des bour¢e= 3¢ série. |'avais l'impression de commettre une folie;

mais i'en perlai & sa mére. Elle me dit: « Il ne faut pas y compter: Jamais il
ne sera recu. Il ne fait rien chez nous. Il prend tout juste un livre: pour’ garder

la chévre. Ca, pour lire, il lisait tout le temps. Mais croyez-vous qu'il sera regu -

au oremier examen, seulement? » |’essavai d'exnliquer que la - |ournée de René’
était bien remnlie. et qu'd part un peu d’étourderie, j’avais confiance en lul. Ejle-
me dit alors : « Ca ne colite toujours pas grand-chose d'essayer ! »

René réussit son oremier concours, |l nous restait trois sefaines pour passer
le suivant, Immédiatement, nous voici encore avec nos manuels, Nous éliminons
tout ce qui a été vu déjd dans le programme précédent, et René repart.

Le jour du concours, je me revois, seul instituteur (et de quel petit village)
aux cbdtés des directeurs d’écoles imoortantes et de I'Inspecteur d’Académie. Et
je revnis René. & I'oral, faire une démonstration de géométrie comme un profe«eur
puisqu'il avait eu la maitrise de ses études. L’examinateur le poussa jusqu’ods Il
put, mais sans le désarconner Le Jurv crut bon de lul voter des félicitations publi-
ques. Mon René souriait & peine. Mais il était heureux : il se sentait siir de sa
forme et maitre de lul.

< ]

C'est 3 la fin de cette année-13 que j'ai quitté I'enseignement public pour une
« Ecole Nouvelle », parce qu'elle était située dans un climat que la santé de ma
femme exigeait,

« Je voudrals bien aller avec vous, me dit René,
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— Mais tu ne vois pas ou je vais, dans le midi,-presque a 100 kilométres
de Bordeaux ? .

— Ca ne fait rien.

— Mais... et ta mére?

.— J'irai avec vous. Elle veut bien. »

_Nous étions donc amis & ce point? Je ne pouvais pas y croire, et je me
disais bien que « ¢a allait se tasser ».

Le soir, quelqu'un frappa a la porte. C'était la mére de Denise :

« Vous ne devineriez jamais pourguoi je viens vous trouver’

— Alors ?...

— Denise voudrait bien partir avec vous, au mois d'octobre.

— Hein? Elle aussi?

— Qui, |e comprends bien que ¢a vous étonne. Mais vous savez, elle a lair
d'y tenir. Et je crois que cela lui ferait un grand bien, Elle n’est jamais sortie
de notre « trou », Puisque René va avec .vous... ils ne s'ennuieront pas. )'ai vu
madame Titeux. » y

(@)

Notre nouvelle école, un internat, malgré les prétentions de haute moralité
et de bienfaisance dont elle se parait, constituait un milieu socialement trés
défavorable. Les éléves, ordonnés et calmes en classe, devenaient anarchiques et
impossibles dés que le travail était terminé, et j'étais plus fatigué, le soir, de
vivre dans ce milieu que de faire ma classe.

Mais René, Denise et moi, nous nous tenions les coudes au milieu de la
meute, Notre amitié se renforcait 3 méme le travail, lorsque, tous les trois nous
étions assis a la méme table, par exemple en faisant de la chimie avec un jeu
de formules. C'est Denise qui bientét contait sans honte un acte déplacé du
directeur 3 son égard, et qui, plus tard, refusait tout net de continuer ses études
dans une école a cause de la conduite d'un professeur dont I'enseignement souf-
frait. Elle n’avait pas de chance de ce cbté.

Quant a René, dés qu'il avait apercu la mer, il avait été la victime brutale
d'un coup de foudre, |l était trés vite devenu un nageur exftraordinaire et il
n'avait plus qu'une idée : faire sa carriere dans la marine. Sa mere, qui était
venue avec hous comme culsiniére, en était inquiéte,

(a5

Au bout de ['année, avec ses Bourses 3° série, René avait encore un an
d’avance pour l'entrée & |'Ecole P.S. de Marennes. Je ie conduisis un matin 3
mi-chemin et lui souhaitai bonne chance. Il me répondit :

« Ca ira, tu verras ! »

Ce n'était pas la premiére fois qu'il me tutoyait. C'était arrivé un jour sur
la plage. )'en avais recu un coup direct en plein cceur. Mais c’était si justifié, si
naturel de la part de ce grand gars si évolué et si personnel ! |'en avais éprouvé
aussitdt une grande joie. Et cette joie se renouvelait chaque fois, car je ne m'y
habituais que peu a peu.

Le directeur de I'Ecole m'écrivit alors qu’il valalt mieux malgré tout que René
reparte & zéro, d cause des matiéres qu'il n’avait pas vues, Je m'y attendais, et
c'était vraiment mieux ainsi.

Pour la deuxiéme année, René demanda naturellement i entrer en section
maritime. Son choix était fait.

A ce moment, je lui écrivis qu'il lui fallait encore une fois réfléchir : s'il se
mariait, il ne serait presque jamais chez lui. Sa réponse fut claire : que pouvait-
il faire d'autre et de mieux dans la vie que d’étre marin?

o

Plus tard, je ne recus de lui que des nouvelles rares. Tout d'abord, une
lettre me disant entre autres : s

« )'ai échoué & mon examen de lieutenant. Une étourderie, naturellement,
La prochaine fois, je réussirai. »

C'est ce qui arriva, Plus tard, il passa capitaine, puis commandant.

Et, entre temps, René s'était marié 3 une institutrice. Au début, c'était la
- séparation & peu prés continuelle.

La guerre venue, j'ai été mobilisé, et ‘j'ai di laisser ma femme malade dans
une maison de repos. |'étais séparé de mes parents par une limite de zone.

Clest 4 ce moment que je trouvai le secours moral le plus précieux, car
Mme Titeux était pour moi une véritable marraine de guerre,

Aprés la guerre, elle quitta I’enseignement, pour étre plus longuement avec
son mari, dés qu'il mettait pied a terre.

Maintenant, elle a le droit de suivre le Commandant. Elle s’est donc embarquée
avec lui dans la direction du Golfe Persique pendant qu'a Bordeaux, nous prépa-
rons le bonheur de milliers d'enfants. :

Telle est I'histoire d’'un homme & qui on avait assuré, autrefois, qu ‘il n'était
bon & rien, et qui avait tout en lui pour réussir,

Pour la terminer, souhaitons bonne fraversée aux deux voyageurs !

Roger LALLEMAND.
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Nouvelles du Congreés

Tout est prét pour vous ac-
cueillir. Nous rappelons cepen-
dant que :

% Les congressistes hébergés au
lycée de Talence sont priés
d’apporter leurs draps, le
lycée ne les fournissant pas.

* Le Centre d'Accueil et la
Permanence seront a I’école
Anatole-France (garcons) —
place du Colonel - Raynal, a
Bordeaux.

% Excursion « des vins »
Vu le manque de participants
— 9 I’excursion dite
« des vins de Bordeaux » est
supprimée, Les inscrits iront
a Arcachon,

% Le courrier qui vous sera
adressé au Congrés devra
porter I'adresse :

M. X...

Congrés de I’Ecole Moderne
Ecole Anatole-France
(Gargons)

Place du Colonel-Raynal
BorpEAUX (Gironde)

% Que ceux qui ne sont pas

encore inscrits le fassent
d’urgence.
% Les tickets de réduction

S.N.C.F. seront valables du
24 mars au 7 avril inclus
(totalité des congés de
Piques).

% Pour Iexposition artistique,
toutes dispositions ont été
prises par Elise Freinet.

Par contre, pour I’exposi-
tion technologique, qui aura
cette année une grande portée
grice & la Kermesse, nous
demandons a tous les cama-
rades qui ont des réalisations
qu’ils jugent intéressantes et
probantes (sans que ce solent
pour cela des chefs-d’ceuvre)
de les apporter au Congres.

Vous pouvez également

préparer des panneaux pour
les divers stands.

(Voir dernier Educateur.,)

Vends presse & volet neuve [35x21.
— Police ¢, 10 et c. 14, servie | an,
— Limographe automatique. — Prix in-
téressant. — C. GROS3JEAN, 20, rue de la
Font, Lure (Hte-Saéne).

OB

Vends Simca-8 - 1200 - 51, Ire main,
60.000 km, Excellent état. — HERVET,
instit., Caraman (Hte-Garonne). Tél. 52.

0EO

Vendrais : lime acier pour limogra-
phe, neuve: 500 fr.; 16 composteurs
corps 12 & 40 fr. pitce; 3 rouleaux géla-
tine I3 cm & 150 fr. pigce; fiches carton
mince chamois 13,5%x21 & 75 fr. le 100;
fiches carton blane quadrillé 13x2] &
200 fr. le 100; manchon de gouge et gou-
gse, les deux 30 fr.; port en plus, —
H. GuiLLARD, instituteur, Villard-Bonnot

(Isére).
(O 5[]

« C'est Tristan Klingsor qui regoit le
Grand Prix des Poétes Frangais pour
I'ensemble de son ceuvre, dont I'Amitié
par le Livre vient de donmer un beau
florilege ».

Hugues Fouras, Le Figaro littéraire.

Les Florileges Poétiques de 1'Amitié
par le Livre, troisitme et nouvelle série,
ont pour but de contribuer a gagner le
grand public 4 la poésie en publiant les
plus beaux poémes des auteurs contem-
porains. Aprés Tristan Klingsor vont
sortir Louisa Paulin une véritable révé-
lation sauf pour quelques lettrés, René-
Guy Cadou, etc,

La' collection lancée par Camille Bel-
liard est dirigée par Georges Bocquet et
Pierre Menanteau, ¢

Renseignements a Camille Bizot, 11,
rue de Brémond d'Ars, Quimperlé (Fi-
nistére); '

UNE BONNE JOURNEE
POUR L'ECOLE MODERNE
Strasbourg n'avait jamais connu un
tel attrait pour notre Mouvement. et
les organisateurs de cette journée du
23 février dernier en furent méme

heureusement surpris,

Prés de 150 personnes, en effet,
surtout des normaliennes et des nor-
maliens, avaient répondu & l'appel du
comité d’organisation. Notons gqu'au-
cun Inspecteur n'était présent, deux
seulement s'étaient excusés.

L’exposé de notre camarade Froma-
geat, du Groupe du Haut-Rhin, fut
écouté avec une grande attention,
Aprés avoir rappelé les principes de
base de la pédagogie moderne, il sut
faire revivre l'atmospheére de sa classe
expérimentale de Jeune-Bois et répon-
dit aux nombreuses questions que ne
manqua pas de lui poser l'assistance.
Le probleme des effectifs qui dé-
passe tiop souvent, hélas! le chiffre
maximum de 25 éleves par classe, est
celui qu'il convient de résoudre immé-
aiatement, au risque de porter un
grave préjudice 2 notre enseignement.

L'aprés-midi de cette journée fut
consacré a la projection des films de
la CEL, dont la beauté des images et
la fraicheur enfantine émerveillerent
les spectateurs. Puis ce fut la visite de
P’exposition de peintures et du maté-
riel  pédagogique de la coopérative
d'une salle de classe de I'Ecole St-
Thomas,

Une quinzaine d’éducateurs ayant
manifesté le désir de se retrouver pro-
chainement. une réunion du Groupe
du Bas-Rhin de I'Ecole Moderne aura
lieu le jeudi 22 mars 1956, & 14 h. 30

précises, a la Cité Administrative (pe-
tite salle- de réunion a l'enfrée).
Tous les amis de I'Ecole Moderne
sont cordialement invités.
@e0
B.T. : La Religion [sraélite
Qui pourrait m'envoyer des photos
de belles synagogues (intérieurs et ex-
térieurs), de rabbins ou d'autres encore
touchant & cette religion,
Henri BENTOLELA,
3, rue Damrémont, Mascara

©B0
Une édition en microsillon
de notre
nouvelle série de
de Saintonge

A la demande d'un certain nombre
de nos adhérents qui nous disent la
supériorité des microsillons sur les 74
tours, nous avons fait établir un devis
pour la réralisation en microsillon de Ia
série de disques en cours d’édition,

Mous pouvons livrer le disque micro-
sillon contenant les 4 danses (valcur de
4 disques ordinaires) au prix de 1.500
francs,

Pricre aux souscripteurs qui désirent
opter pour cette livraison de nous en
informer sans retard.

danses

Le gérant : C. FREINET
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Coopérative Quvriére d'lmprimerie
AGITNA

27, rue Jean-)aurés - CANNES

Alpes-Maritimes - Tél. 935-59
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