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les dits de Mathieu

Nous sommes tous des “ délinquants ”

) Heureux temps que le nbtre lorsque, au début du siécle, les moralistes
n’avaient pas encore inventé les mots ni les fonctions de « psychologue »
ou de « psychiatre », et oit ’on ne savait pas ce que ¢’était qu’un délinquant.

Peut-étre les gendarmes en tournée usaient-ils déja du qualificatif,
mais inftocemment, pour montrer seulement qu’ils ne parlaient pas le
langage de tout le monde, Le « délinquant », c’était le coupable qui
s’était laissé prendre commettant un délit, c’est-d-dire une faute vénielle
sans grave conséquence.

L’heureux temps ou les passants avaient des droits coutumiers sur
le pommier qui tendait ses fruits par-dessus la haie, sur le raisin qui
pendait au long du mur et sur les noix qui, @ I'automne, s’étalaient sur
les chemins. Et ot nous pouvions, sans grand dommage et sans remords,
élargir quelque peu notre domaine pour cueillir des grappes a la treille
ou pour picorer les groseilles.

L’heureux temps! « A la Toussaint, tout ce qui reste aux champs
est pour les enfanis », disaient les vieux. Forts de notre droit, nous enva-
hissions les prés déserts, abattant a coups de pierres les derniéres pommes
qui restaient obstinément accrochées aux arbres dénudés, Et nous savou-
rions le plaisir de manger les fruits défendus que la sagesse populaire
nous laissait le loisir de conquérir, :

Ah! s’il y avait eu de notre temps des gendarmes aussi jaloux de
leurs prérogatives que le sont ceux d’aujourd’hui; si les jardins et les
champs avaient été cloturés et que nous ayons risqué d’étre pris escaladant
les grillages ; s’il avait été interdit par la loi de tendre les mains vers
la grappe qui s’offre ou vers la péche si appétissante qu’elle tentergit un
démon ; si nous avions vécu, avec notre soif d’expérience et de liberté
dans un monde ot les enfants auront tout juste le droit de suivre les
passages cloutés ; si on nous avait « pris» remplissant nos poches de
noix ou faisant aux treilles notre provision de grappes ; si le propriétaire
offensé nous avait alors « conduits » a U'agent responsable de « I'ordre »
qui nous aurait interrogés et accusés ; si nous avions eu maille a partir
avec la justice et si on nous avait impitoyablement traduits devant un
tribunal, serait-il pour enfants, nous porterions tous, inscrits pour la vie
sur nos fiches signalétiques, la mention infamante de « délinquant ».

Il est des actes qui ne sont répréhensibles qu’en fonction de I’égoisme
et de Uinhumanité de ceux qui détiennent propriété et autorité.

Les délinquants !

Que ceux qui nont jamais péché leur jettent la premiére pierre !



DESSIN
iradilionnel

PEINTURE
libre

et

MUSIQUE
libre

e
CoMlonde

et

a |
(Famille

Paul voulait étre peintre et d'illustres précédents existant dans la famille, tant
du coté paternel que du cété maternel qui comptait un grand impressionniste
membre de I'Institut, on s’ingénia a développer chez Paul le goUt des couleurs.
Ce furent des albums, des carnets de croquis, des boites de couleur sans danger...
ui, pendant deux ou trois ans, devinrent les cadeaux favoris.

o

Paul recut méme au lycée, dans les premiéres classes, des notions classiques
de dessin, aussi fausses que le reste... C'est-3-dire qu’il sut cligner de I'ceil
gauche, étendre le bras avec un morceau de fusain au bout, mesurer ainsi les
proportions d’un objet et les rapporter sur le papier... Il faut faire des ombres
3 I'estompe ou a la « sauce » et préciser une ébauche au crayon Conté...

Autrement dit, 13 encore il commenga 3 perdre tout son talent de primitif,
d’enfant et il apprit & respecter les « corrections» que le maitre de dessin
— un monsijeur habillé « & I'artiste », avec une barbe en pointe, des pantalons
3 la hussarde et une cravate Lavalliere — apportait aux déformations de ses
premiéres copies des platres. '

Paul entrait par cette voie dans la vie correcte. |l découvrait la civilisation

s

boiteuse et sa stérilisation organisée par le conformisme, Peu a peu, tout s’achar-
nait autour de lui 3 réduire son imagination a la portion congrue,,. Le petit
animal sauvage qu’il était I'été se trouvait, sitot a Paris, encagé, dressé a donner
la patte et a faire le beau, selon les conventions établies. La vie était une série
de tabourets de cirque sur lesquels il fallait sauter. De méme qu’il dessinait de
moins en moins des scénes imaginaires, il se mettait aussi & moins improviser de
chansons... Les enfants chantent tout. Puis, peu 3 peu, a force de les entendre,
ils apprennent des chansons mortes et les chansons mortes s’inscrivent dans leur

cerveau et effacent peu a peu les chansons vivantes imaginées...

ol N P. VAILLANT-COUTURIER.
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NOS ENQUETES

L’Ocole
a-t-elle
olé une

aide
ou un
obastlacle
a volee
talent ?

L’EDUCATEUR

Réponse d'Alexandre ARNOUX

Je garde les plus aimables souvenirs de mon temps d’école et de lycée.
A l'école maternelle, une nonne jeune et ravissante m’a appris a lire et m’'a
inculqué ce vice que je n’ai que trop pratiqué par la suite ; mais il m’a
procuré beaucoup de plaisirs coupables ou irnocents.

Au lycée, j'ai eu les maitres les plus divers, parmi lesquels, je leur garde
une vive reconnaissance, pas mal d’hurluberlus. D’aucun je n’ai véritablement a
me plaindre, lls avaient presque tous un faible pour moi. Car je n’étais ni un
de ces cancres décourageants ni un de ces forts en théme qui finissent par
rebuter les professeurs 3 force de docilité et de réussite. Je me comportais plutot
en amateur négligent et distingué ; quand je m'intéressais a4 leurs cours, ils en
éprouvaient une certaine satisfaction, comme le jongleur du cirque que le public
difficile applaudit ; je ne faisais pas partie de la claque. lls se mettaient en
frais pour moi ; ils espéraient toujours une bonne note. Je ne les accordais qu’a
bon escient.

C’est vous dire que I'école n’a pas été un obstacle a I'éclosion de mon
talent, si j'en ai un toutefois. J'ai assez vite oublié les bribes de ce qu’on avait
médité de m'y apprendre pour ne pas me trouver surchargé et empétré., A-t-elle
été une aide ? Il faut bien que je le concéde. Si I'on ne m’avait pas enseigné
I’écriture, j'aurais sans doute moins écrit. Mes maitres ne savaient pas quelles
responsabilités ils allaient assumer devant mes infortunés contemporains.

Paix a leurs cendres!

Réponse de Claude AVELINE

« L’école — le lycée, le bon vieux lycée classique avec son grec et son
latin, — a été pour moi plus qu’une aide. Elle m’a donné le goiit et I'amour
des lettres, je lui dois tout en ce domaine. Il est vrai que j'ai eu la chance,
dans certaines années capitales — la sixiéme, la troisiéme, la premiére — d'y
trouver les meilleurs maitres, qui concevaient leur métier comme une mission
heureuse. »

Réponse de R. DHOMBRES

Je ne fus jamais bon éléve. Appliqué peut-étre et plein de cette bonne
volonté qui s’inspirait d’'un certain désir de plaire & mes maitres, Malgré cette
bonne volonté et cette application, je ne suis pas parvenu a m'intéresser a mes
études et, aprés I'examen qui m’ouvrait une catriére, je me suis empressé d’oublier
ce que j'avais appris sur les bancs de I'école. C'est dire si je dois peu a I'école
quant 3 ma formation d’écrivain ; clle ne fut pas un obstacle, non plus une
aide. D’ailleurs, écrire est un don et il est rare qu'un don n’arrive pas a
s'épanouir. L’école devrait s’efforcer 3 déceler le don chez ['enfant. Mais c’est
13 chose difficile. Seules les réactions de I'homme devant la vie peuvent l'amener
a se connaitre. Je m’excuse d'étre poncif. Notre personnalité ne se révéle que
lorsque les dures lecons de I'existence nous ont appris 3 ne plus confondre nos

désirs avec nos possibilités.

(1) R. Dhombres a publié en 1953 un trés beau livre chez Robert Laffont,
« La truite de Saint-Christol », avec une préface d’André Chamson.
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Les
enfants
poeétes

Si nous essayions un cours de poésie, comme Elise
Freinet prépare un cours de dessin et de peinture
d’enfants ?

Le probléme est d’ailleurs bien identique :

— On dit que les enfants sont poetns comme ils sont
artistes ;

— Mais on les juge volontiers incapables d’extério-
riser et d’ 'lffn‘mer leurs possibilités artistiques
i natm‘elles §

— La raison en serait que les enfants ne connais-
sent aucune régle de versification pas plus qu'ils
ne sont initiés aux principes de dessin et de pein-
ture. 11 faudrait donc les leur apprendre.

— Et quand on les leur a apprises on s'apercoit
avec frayeur qu'ils ont perdu la veine artistique.

— L'instituteur s’accuse parce qu'il n’est ni poéte
ni artiste et reste tout juste capable de s’en-
foncer irrémédiablement dans ce qu’il est convenu
d’appeler le pompier et qui est comme une sécré-
tion scolastique de 1’aptitude encore mystérieuse
qu'ont les enfants — et les hommes lorsqu’ils ne
I'ont pas perdue — & sentir et & saisir l'incon-
naissable.

En face de ces réalités, le probleme reste évidem-
ment complexe :

— Comment I'enfani peut-il se révéler en poésie ?

— Comment lui conserver, et ensuite développer,
ses- dons poétiques ?

— Que peut, et que doit &tre la poésie enfantine ?

— Comment l'instituteur, déformé lui-méme au pomt
d’avoir perdu tout sens artistique, peut-il s’y
prendre pour affronter la production poétique
des enfants ?

Nous avons, a diverses reprises, abordé ce sujet.
La démonstration reste cependant toujours a refaire
parce que, d’'une part, les nouveaux venus, de plus
en plus nombreux, n'ont pas suivi nos discussions
d’autrefois, et d’autre part parce que ceux-la méme
qul selon nos conseils, se sont essayé a la poésie
n’' y ont pas tomours t,louvé le succds espér

Je crois que les échecs, totaux ou partiels, vien-
nent surtout d'une fausse conception de la poésie
et c’est & ce probléeme de base que je voudrais m’ap-
pliquer d’abord.

0O

On dit couramment : la poésie de la vie... la poésie
d'un paysage... Cela ne veut pas dire qu'on pour-
rait, sur la trame de cette vie ou sur les aspects
originaux du paysage, écrire un poeme, Il peut y
avoir poésie sans vers, sans rythme, sans rime et
c'est a tort qu'on a identifié la notion poétique
avec une certaine forme d’expression littéraire.
D’autant plus — et c’est souvent le cas dans la plu-
part des mauvais poémes d’enfants — que la forme
risque de faire illusion et de mascquer une absence
compléte de poésie.

11 serait peut-étre nécessaire, au début de cette
reconsidération pédagogique de D’expression poéti-
que, de rappeler que nous n’avons nullement 1'in-
tention, par nos poémes d'enfants, d’imiter ou de
concurrencer les adultes, pas plus que nous ne les
imitons ou concurrencons quand nous réalisons nos
journaux scolaires. Ceux-ci ne sont pas une réduc-
tion a 1’échelle enfantine du journal ou de la revue
adultes ; ils sont quelque chose de fonctionnellement
différ ent qui ne doit étre ni jugé, ni apprécié selon
les critéres valables- pour les product]ons adultes.

Les adultes sont tellement égocentriques et exclu-
sifs — nous discuterons un jour du théeme de 1’égo-
centrisme dont les enfants sont loin de détenir le
privilege — qu'ils jugent toujours par rapport a
eux le comportement et les réalisations de leurs
enfants, « Ce n'est pas mal pour un enfant », disent
souvent les profanes quand ils regardent une de nos
belles peintures. Nous serions portés, nous, en
comparant 1'originalité de l’enfant et le pompier
de tant de faux arfistes, & dire; « Quelle dégéné-
rescence | «
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Les critiques ont commis la méme erreur d’opti-
que lorsque, en lisant les pages étonnantes de notre
recueil «Les enfants-poetes de I'Ecole Freinet», ils
ont négligé de considérer qu'il s’agissait 14 non
de littérature, mais d'une audacieuse prise de
possession d'un monde necuf par des enfants qui
ont tout & découvrir d'un monde qui n'est plus
le notre. La poésie de 'enfant est dans son téte
a téte permanent avec I'immensité du milieu qu'il
affronte et lui seul décide de ses émotions, de ses
joies et de ses désespoirs.

Les critiques, eux, veulent savoir d’abord ce que
sont ces poémes par rapport aux productions litté-
raires contemporaines ; il leur faut comparer nos
poémes aux recueils &4 succeés et leur chercher une
paternité comme s’il ne pouvait y avoir d’art sans
pedigree.

Et nous, nous affirmons bien haut qu'on peut étre
poete sans avoir jamais lu Rimbaud, Desnos ou
Prévert. C’est le cas de nos enfants de 8 a 11 ans
chez %ui nous irons chercher de préférence 1'origine
de cette vraic poésie dont nous voudrions cultiver
I’éclosion.

Cette poésie est naturelle & D’enfant. C’est elle
qui illumine les «mots d’enfants» dont D'adulte
mesure rarement toute la profondeur. Et notre role
n’est point de faire naitre ce sentiment et ce sens
poétiques, mais bhien de le préserver, de I’empécher
de mourir, de le cultiver pour le faire s'épanouir.

Nous y sommes en général trés maladroits parce
que nous apportons souvent & contre-temps notre
part du malitre, parce que nous brisons le miroir
magique au lieu de lui faire refléter les rayons
mystérieux de 1'dme enfantine, parce que nous fai-
sons des modeles qui sont de faux modeles et des
erreurs qui ne ménent qu'a des impasses ou a des
échecs.

Pour faire comprendre & mes éleves ce qu'est la
poésie je leur ai expliqué qu'il y a deux sortes
d’écrits, tant dans leurs journaux scolaires que dans
les journaux et les livres d’adultes: le texte, plus
ou moins long (la longueur ne changeant en rien
la nature d'un écrit) qui raconte d'une facon la
plus précise, la plus simple, la plus vivante, la plus
expressive possible les faits, les événements, les
objets, les situations que nous voulons faire connai-
tre & ceux qui nous liront. C'est en quelque sorte
la photographie documentaire. Nous dirons tout a
I’heure dans quelle mesure pourtant elle peut étre
artistique.

L’enfant qui a écrit la page ci-dessous (c'est a
dessein que je ne dis pas le poéme) a produit un
texte de pure prose. Et ce n'est pas le fait d’étre
allé & la ligne de temps en temps et de s'étre
eisayé aux rimes qui saurait y changer quelque
chose.

LE PETIT CHAT

Hier, en allant au lait

Fai vu un beau petit chat
Qui grelottait de froid

Au biicher, dans le bois,

Je Pai pris dans mes deux mains ;
Il n’a pas bougé.

Il devait avoir grand faim ;
Je Iui ai donng du lait.

Il est allé se coucher.
Dans le foin bien séché,

Et le lendemain matin
Il dormait encor,
Gentiment,
Doucement,
Je Pai caressé,
SERGE (8 ans).

Nous en dirions autant de ce texte sur les inon-
dations, malgré le léger effort réalisé par les répé-
titions plus ou moins maladroites,

INONDATIONS -
Dans les plaines du Nprd
Beaucoup de gens sont morts.
En Belgique, en Angleterre,
L’eau recouvre la terre.
La Hollande est dévastée,
Bouleversée, inondée.

Des moulons sont noyés....
Des cochons sont noyés..,
Des chevaux sont noyés..,
Des vaches sont noyées
Avec "leurs “veaiilx

Dans les eaux.

De pauvres gens
Sont noyés.

Des hommes,

Des femmes,

Des enfants. e

Il y a une autre forme d’'expression, celle qui,
sans négliger systématiquement 1’explication ou la
description, les dépasse par le souci primordial de
toucher I’ame, de voir, dans un bouquet rougissant
4 I'automme non plus le nombre de feuilles ou la
nature brute des couleurs, mais leur réaction sur
notre personnalité, le reflet sur nos  sensations et
nos sentiments. On peut comparer cette création poé-
tique & la production artistique du peintre qui ne

- 'se contente pas de copier un arbre-ou une -maison,

mais qui les construit et les reconstruit avec tout
ce qu'il peut mobiliser de sensibilité, d’atmospheére,
de notations impondérables qui sont la marque d'un
talent. L’enfant monte ainsi nécessairement vers
une sorte de hesoin et de souci de perfection dans la
recherche de ce qui est plus bheau que. la réalité,
dans le choix des plus belles fleurs dont il fera le
bouquet. '

Pour bien faire comprendre cette indispensable
orientation poétique, nous pourrions, pour commen-
cer, partir a4 la cueillette des plus belles fleurs, Nous
serons peut-8tre encore maladroits, nous choisirons
parfois des fleurs sans éclat en croyant qu’elles
ajoutent a la beauté du bouquet, ou bien nous les
meurtrirons en les coupant. Nous n'aurons pas en-
core I'art du bouquet, c’est-a-dire que nous ne sau-
rons pas mettre en valeur dans nos mains, les
richesses récoltées, que nous nous contenterons la
plupart du temps de juxtaposer. -

La prochaine Gerbe donnera le poéme. ci-dessous,
qui est un modeéle du genre, un houquet de fleurs
cueillies dans un paysage d'automne et serrées dans
une harmonie de notations nouvelles. Elles ont: été
simplement juxtaposées mais avec un .art auquel
vous n’'atteindrez peut-étre pas d’emblée, .car on ne
parvient pas du premier coup & la maitrise de Mme
Cauquil et a la technique de Catou, baignée deés
la naissance dans 1'atmosphére Ticole Moderne,



UNE FEUILLE D’OR..

Géranium rouge derriére les carreaux,
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Branches dépouillées qui bougent dans le vent
Une feuille d’or

Tiédeur du poéle allumé dans la classe,
Ecoliers plus emmitouflés que d’habitude,

Une feuille d’or
Deux feuilles d’or

C’est l'automne !

Pattes palmées des plantes flamboyantes,

Sur la route.

Deux feuilles d’or

C’est Pautomne !

Matins brumeux, soirs triomphants,
Tilleul blond, houx vernissé,
Laboureur dans le sillon commencé.

Mains géantes du marronnier doré,

Dans le pré.

Feuilles ratatinées des figuiers

Dans le jardin,
Une feuille d’or
Deux feuilles d’or

C’est automne !

Forét illuminée,

Cimes des peupliers d’or mollement

Balancées par le vent,

Fossés débordants de feuilles mortes.

Une feuille d’or
Deux feuilles d’or

C’est I'automne !

Vigne sanguinolente sur la colline,
Tombes déja fanées aprés la Toussaint,

Triste.

Une feuille d’or
Deux feuilles d’or

C’est automne !
CATOU (10 ans),
Ecole d’Augmontel (Tarn).

Voila justement un excellent modéle pour le pre-
mier exercice que nous vous proposons. Expliquez
A vos éléves — peu importe le degré — cette impor-
tance premiére des perles indispensables au riche
collier. Partez & .la cueillette des fleurs avec les-

quelles vous essaierez de faire un bouqu mé:
§'il n’est que juxtaposition des beautés recueillies.
Placez-vous en face des paysages,
d'un événement ou d'un état d’dme avec le méme

et, méme

en face aussi

souci de choix artistique que devant le pré fleuri

du printemps.

Envoyez-nous ces bouquets de fleurs, méme mala-

droits, C’est en partant de cette premiére cueillette
que nous tAcherons d’aller plus avant dans notre
construction poétique.

C. FREINET.

. Pierre VERY : Les Disparus de Saint-Agil
: — (Nelson).

En relisant cette ceuvre devenue clas-
sique, une bouffée de souvenirs. nous
est remontée au visage, Nous nous som-
mes revus assis sur des bancs de lycée,
'studieusement penchés derriére le confor-
table Gaffiot et I'épais Quicherat, et com-
posant secrétement de mystérieux mes-
sages chiffr’s: dont le contenu n'avait
que de lointains rapports avec la version
latine et grecque. Il ne reste de tout
cela qu'un parfum délicieux et un peu
triste, comme tout ce qui touche a
.notre. jeunesse dont il est entendu que
nous envierons éternellement le bonheur.

Il reste aussi le livre de Pierre Véry,
compagnon — et peut-étre inspirateur? —
de nos premiéres aventures. Et ces aven-
tures, le merveilleux conteur nous les
rend plus colorées, magnifiées par un
hérofsme que nous n'imaginons pas,
mais dont nous ne pouvons douter tant
nous le sentons encore jeune, a peine
endormi dans nos cceurs, Ce livre qui
nous a passionné quand nous avions
I'dge de Mathieu, Philippe et Mac Roy,
nous émeut encore en faisant danser
devant nos yeux les images de ce que
nous flimes.

Tel est cet ouvrage qu'il faut avoir
lu & quinze ans et relire & trente, Un
conte un peu fantastique d'un délicat
plein de vérit’ aussi, puisque ces réves
ont existé — existent encore dans les
esprits émerveillés des jeunes collégiens.

Ce livre devrait trouver sa place dans
toute bibliothéque d'enfant et d'adulte,
auprés ' du « Grand Meaulnes » dont il
est le digne successeur, Un bon livre,

Louis CAILLAUD : Initiation & la photo-
graphie (Editions Prisma).

Cet ouvrage est un traité assez complet
de la photographie, En ce sens, il nous
parait faire mentir son titre. Les « non-
initiés » auxquels il semblerait, & pre-
miére vue, s'adresser, se perdront vite.
Dés la page 12, en effet, 'auteur nous
expose la théorie de l'ouverture relative
(celle qui est exprimée en graduations
sur la bague des diaphragmes). Cette
notion est évidemment trés intéressante,
mais celui qui prend un appareil photo
en mains pour la premiére fois, n'en a
que faire, L'ouvrage s'intitulerait mieux:
« Théorie et Techniques de la Photo-
graphie », Nous n’avons pas la faiblesse
de penser que M. Caillaud nous expose,
dans son livre, toute la théorie optique,
mécanique et chimique du phénomeéne
photographique. Mais de nombreuses no-
tions méme simples ne sont pas a la
portée du débutant, et, surtout, ne lui
sont d'aucun secours,

Cette réserve faite, nous dirons volon-
tiers que ce livre est un bon livre, Nous
avons surtout apprécié ce que nous lui
reprochons pour d'autres raisons, c'est-
a-dire son aspect technique. Il dévoile,
en effet, & l'amateur photographe, de
nombreux « mystéres » et de multiples
tours de mains. Et, justement, le point
de vue mathématique auquel se place
souvent l'auteur, donne une solution
claire et précise de tous les problémes.
C'est la un aspect que nous jugeons
extrémement intéressant parce que peu
courant dans les ouvrages de vulgarisa-
tion photographique.

Par ailleurs, tout ay long du livre, on

trouvera des tables trés bien faites rela-
tives aux émulsions, aux profondeurs
de champ, aux temps de pose, ‘etc...
Nul doute qu’elles seront d'un grand
secours & l'amateur méme averti, Plu-
sieurs planches de dessins et de photos
illustrent suffisamment ce livre qui, s'il
ne convient guére a nos éléves, trouvera
sa place dans la bibliothéque de tous
ceux qui aiment la photographie et dési-
rent se perfectionner dans cet art.— J. B.

©®O

La papauté & Avignon, — Y. RENOUARD.
Coll, « Que sais-je ». P.UF., é&dit.

La querelle entre Philippe le Bel et
Boniface VIII n'est qu'un épisode, vio-
lent certes, mais enfin un fait divers qui
marque le séjour des Papes en Avignon.
Car ceux-ci y vécurent, en effet, prés de
trois-quarts de siécle. Nombreuses sont
les raisons qui poussérent les succes-
seurs de Saint Pierre & vivre hors de
Rome, C'est un imbroglio ot I'idéologie
se méle & la politique et ot percent éga-
lement d'apres avidités personnelles.

Cette période tumultueuse marque tou-
tefois un effort d'adaptation de I'Eglise
4 de nouvelles conditions. Le pouvoir
supra-national des Papes va s'amenui-
sant, Un sentiment national éclos au
sein des bourgeoisies laiques renaissan-
tes, le bat en bréche, Le séjour papal
en Avignon apparait avec le recul des
siecles comme un. compromis, une ten-
tative faite par I'Eglise pour conserver
sa suprématie sur 1'Occident. Il faut
apprécier le talent de M. Renouard qui
nous conduit a travers un dédale de
faits, de péripéties sans que jamais l'in-
térét de la lecture ne faiblisse, — G. J.
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Quelle est la'p‘ériode la plus

" Un certain nombre de camara-
des. membres de UInstitution J.E.
A.N. se sonl réunis fraternellement
aux vacances dernieres et ont lon-

Si je comprends bien U'argumen-
tation de nos camarades, il -n'y
awrail pas de période plus favo-
rable quune aulre a I'éducation,.
Tout dépendrait des condilions du
miliew et de la perfection des tech-
niques_el des méthodes employées.

Nous demandons awx camarades
de réfléchiry a ces motes que nous
voudrions les plus matérialistes, les
plus scientifiques possible powy si-
tuer équitablement le débal :

10 -On peut avoir Uillusion men-
tionnée par le rapport lant quwon
a le sang vif el les nerfs aiguisés
de la jeunesse. Mais on se rend
bien - comple, quand on a dépassé
la quarantaine, que « ce n'est plus
¢a ». Le coewr n'a plus les reprises
des organes vigoureux de l'enfance
-et je crois qu'on n'a pas encore
dit toutes les conséquences physio-
logiques, psychologiques, sociales
et morales d'un cour solide et sou-
ple. La sensibilité va s’émoussant
comme si la pellicule qui enregistre
images et sensations se voilait el
jaunissait aw long contact de la
- lumiére extérieure.. Les muscles
- perdent - de leur élasticilé comme
une machine qui a des pannes et
“des ratés susceptibles de handica-
per gravement la poursuite des
expériences. Et on se rend compte
“alors, en examinanl le passé, que,
vraiment, la vie towrne déja au
ralenti, quelle que soit nmotre acti-
vilé ‘ou notre efficience. Nous sen-
tons bien également que les événe-
ments glissent souvent sur nous
sans nous marquer. Et si nous éta-
blissions un graphique des acqui-
sitions, nows verrions que le nom-
bre, Dampleur et Uimportance vont
diminuant a mesure qu'on avance
en dge. :

Non, les possibilités d'acquisition
ne . peuvent, . mathématiquement,
étre aussi puissantes a 30 ou 20 ans
qu'a 2 ans, :

2° Non, le déroulement rapide des
constructions de Uenfanl n’est pas
une apparence du jugement de

U'adulte. Essayez de faire le point.

de toul ce que lenfanl a appris
entre 0 et 3 ans. Comparez a votre
acquis qctuel el imaginez ce que
vous, seriez devenw si avait continué
le rythme des lrois premiéres an-
nees.

Oui, il y a, je crois, une illusion :
‘c'est celle qui consisle a mesurer
les progrés de 'individu par le
nombre et Uimportance des ques-
tions formelles et des acquisitions
techniques donl nous nous enor-
gueillissons, Elles ne sont qu'un
élément trés aléaloire du progres
éducatif, Mais si mous envisageons
la culture profonde, 1'expression

guement discuté de la question que
nous avions posée Quelle est,
dans la vie de I'Homme, la: période
la plus favorable & 1'éducation ?

fé.vorable

Ces camarades ont- bien vouwlu
nous faire parvenir, de celte dis-
cussion, le rapport qu'on- lira ci-

~ dessous : ot 0y

a
’éducation ?

‘Aprés ‘une bréve présentation de votre ceuvre que chacun admire,
¢'est dans une atmosphére de sympéathie, de compréhension, que nous
nous tournons vers votre question pleine d’intérét: Quelle est dans la
vie de I'homme la période la plus favorable a 1'éducation ?

L'expérience montre que dans la petite enfance aucune période n'est
a deédaigner et que des que I'enfant est concu les ‘influences les plus
diverses peuvent agir sur ses premiéres constructions, sur le feetus. Le
premier milieu de I'enfant c’est le corps de la mere qui apporte des
matériaux. plus ou moins favorables suivant que le sang des parents
est lui-méme plus ou moins pur.

Le moment de I’accouchement est pour I'enfant un moment difficile,
un passage délicat d’'un milieu & un autre, si différent dans les seules
conditions matérielles. Tout 1'étre de 1'enfant,. dans les difficultés. de
I’accouchement, recoit des chocs qui ont des répercussions dans la vie
de l'adulte et créent des traumatismes,

Aussi nous sommes entiérement ouverts a tous les efforts de propa-
gation de l’accouchement selon la méthode naturelle, accouchement qui
permettra a 1'enfant de ne pas endommager ses premiers apports -dans

la- vie,-

Si avec vous, nous attachons tant d'importance aux premieres démar-

ches de la réalisation de I'homme dans l'enfant, ce n’est pas pour
" Pabandonner dans ses premiers mois, Nous réagissons contre certaines

tendances de croire que le jeune enfant pouvait étre satisfait si ses
seuls besoins physique étaient pourvus. Nous pensons que, pour son
développement il est indispensable que 1'on entoure I'enfant d'un climat
d’affectivité réelle, d’'un amour véritable, prodigué pour un étre humain
en puissance qui pourra achever librement son détachement du bloc
familial et poursuivre son développement individuel.

Les psychanalystes ont déja retrouvé dans le comportement des
adultes des répercussions lointaines de chocs causés par le milieu
parents. 5

La aussi nous voulons rester dans une juste mesure et affirmer aux
parents qu'une action intempestive de leur part est aussi nuisible que -
le manque d'action, car avec vous nous pensons que la famille, dans
la. premiére enfance, ne constitue u'un milieu ambiant aidant qui peut
étre favorable ou défavorable mais que la puissance de vie de I'enfant
est a l'intérieur de lui et non a l'extérieur, comme la puissance de vie
est a lintérieur de la graine. Comme le bon jardinier nous n'avons
d’action que sur la nréparation du terrain de culture. Mais cette pré-

paration du terrain est nécessaire avant méme que le germe ne sorte

de terre.

Le développement de I’enfant comporie diverses périodes ou certaines
poussées s'effectuent ayant chacune leur caractére et nous ne les ser-
virons que si nous ne mettons pas d'obstacles a leur éclosion.

Le passage de l'enfant 5 l'adulte par 1’adolescence n’est-il pas. un
autre accouchement de I'homime qui peut rencontrer dans son dérou-

- lement tant d'incompréhension qu’il s’effectuera avec des refoulements

qui- créent chez 1'adulte tant de probléemes difficiles & dénouer. Nous

. pensons que la construction de I'homme continue, s'il a bien le désir

de la poursuivre, si les freins ne sont pas décisifs.

Les personnes rassemblées au foyer de vacances pour poursuivre
leur propre éducation ont hien suivi votre pensée et reconnu I'extréme



sous loutes ses formes (langage,
dessin, musique, danse) lintuition
el la compréhension essentielles,
alors il n'y a plus de doute. Le
rythme d’acquisition est accéléré
pendant les premiéres années et
va bien vite s’atténuant. Nous écou-
tions ‘parler encore ce soir deux fil-
lettes de 4 ans : elles savent toul,
elles comprennent toul. :

Ce sonl ces possibilités exaltan-
les qu'on néglige d'ailleurs comme
mineures en éducation, Ce sonl
pourtant elles qui sonlt a la base
de la vraie cullure, wune cullure
qui n’est pas, nous l'avons dit, ac-
cumulation mais circuit vivifié,
cristallisation, explosion.

Ces observalions nous monlrent
encore une fois que nous avons
peut-étre placé la charrue devant
les beeufs en posant une telle ques-
tion qui suppose lUaccord préala-
ble sur la signification du mot
éducation.

Nous serons obligés d'y revenir,

Qu'en pensent nos camarades de
J.E.AN. ? Que résulte-t-il de l'exa-
men loyal qu'ils pourront fairve de
leur propre comportemenl ?

La question vaut vraiment d'élre
longuement débaltue,
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importance du milieu dans les toutes premicres constructions de l'en-
fant, mais se refusent, parce (u'elles ont fait des expériences concluan-
tes dans ce sens, se refusent & admettre que «les jeux sont faits», Elles
ont cherché le pont qui permettrait une meilleure correspondance  de
nos points de vue, :

Pourquoi toul semble-t-il se passer dans la premiére enfance et sem-
ble-t-il s'arréter chez 1'adulte®? N'est-ce pas une illusion  d’optique ?
N'est-ce pas une confusion entre les deux aspects du temps, l'un quan-
titatif, I'autre qualitatif ? '

Le déroulement rapide des constructions de l'enfant n’est-il pas une
apparence du jugement de I'adulte ? Par rapport 4 l'enfant lui-méme ce
déroulement est-il aussi rapide ? L’enfant de deux jours a doublé son
temps de vie par rapport a sa durée d'un jour; I'enfant d'un an double
sa vie & la fin de sa deuxieme année. Serait-il étonnant qu'il doublat
son acquit ? Pour un adulte de trente ans, un an n'est que le 1/30¢ de
sa vie...

Apparemment 1'évolution semble se ralentir... Le pouls aussi ralentit
et pourtant la fonction du cceur s'accomplit chez l'adulte, comme chez
I’enfant...

D'ailleurs ce gue 'adulte semble perdre en temps ne le gagne-t-il
pas en espace ? R

La vie de l'enfant est d'abord limitée dans le cadre social, pour le
feetus auw corps de la meére, puis a la chambre, & la famille, au quartier,
a 1'école, ete... L’enfant va plus vite & parcourir un cadre plus res-
treint. L'adulte met plus de temps a parcourir, & explorer un espace
plus considérable et dés u’il aborde un milieu plus élargi il lui faut
bien acquérir des données nouvelles et de nouvelles techniques. L'histoire
de I'homme est, & une échelle plus petite, I'histoire de I'humanité qui
étend le champ de ses explorations. :

Nous estimons done que 'adulte peut s’éduquer aussi bien que 1'en-
fant & condition toutefois de tenir compte d'une échelle de temps et

C. F. d’espace convenable et de faire le choix de techniques efficaces:

ANANAANAPNAFNAANAPNAANAPNAPNALPNAPNAPNAPNAPNAPNAANAP N NNALONALNALNAPNAPNAPNALNAANAANAANAANAPNAPNAT AP AN NP N N mr NAr I

DANS UNE ECOLE A 13 CLASSES

A'la rencontre de la Musique

Lorsque nous rectunes, en décembre dernier, notre
électrophone et nos premiers disques, nous ne pou-
vions savoir vers quelles joies ils nous conduiraient.
Nous n'avions d’'abord que I'appréhension heureuse
du nouveau et la crainte du difficile. L

Emprisonnés dans notre école-caserne, avec sa
cour trop petite étouffée par la butte d'un fort —
livrés 4 la promiscuité par le jeu harassant du
nombre (promiscuité houleuse de tant d’enfants,
promiscuité hargneuse de quelques adultes) — nous
pouvions enfin nous échapper...

Nous n'avons ni bois, ni prairies, et la mer est
trop loin, Seules les sirénes des navires et la beauté
des lumieres nous permettent une évasion physique.
Nous sommes trop souvent des dilettantes de la joie.

Alors, il nous faut, dans la classe, ces chocs heu-
reux (ui sont 'éclair « d'un moment parfait » parmi
les petits.

Et a tous, a tous les maitres de ville surtout,
nous disons : « Ecoutez de la musique avec eux!»
Vous éduquerez leur oreille et leur bon gout. Vous
leur donnerez une culture qu’ils attendent, vous
apporterez & leur avenir, confiné d’avance dans les
murs d'un immeuble, une évasion forte.

"Mais surtout, vous créerez des liens entre eux et
vous... Car ces 500 gosses d'une école de ville, vous
ne les surprendrez pas couchés dans I'herbe. Ils
vous apporteront d’abord l'odeur de la rue et le
vhcarme des récréations, Leurs sensibilités sont
marquées par la cohabitation excessive et le contact

trop fermé avec les soucis de la famille : Ou trouver
le petit enfant dans tout cela! Ne laissons pas
échapper une des meilleures occasions qui nous- soit
donnée de nous aimer : la musique.

©e0

Dés les premiers jours, nous ne fumes que quel-
ques-uns a partir. Et mes trois collegues des C.P.
ne m'en voudront certes pas de dire leur appré-
hension : « Je ne suis pas musicienne... je ne saurai
jamais ! » )

Maladroitement, ma bonne volonté ne fit qu’ac-
centuer leur complexe.

Grace a 1'aimable compréhension de notre Direc-
teur et ami, elles purent suivre quelques séances
d’initiation dans mon C.E. Les enfants, déja tres
entrainés, évoluaient avec aisance parmi la mul-
tiplicité des instruments. Leur imagination -était
adroite et souple et leur sens de l'interprétation
dépassait celui d'adultes paralysés par le sentiment
de n’étre pas musiciens, J'eus le tort, aussi, de choi-
sir une musique trop descriptive : « Les steppes de
I’Asie Centrale », « A mules » de Charpentier et la
« Danse macabre ». Que n'ai-je proposé ces jours-la
« La pavane pour une infante défunte» ou « La
chanson de Solveig ». ' .

Mes collegues repartirent convaincues mais ame-
res, Pendant plusieurs mois, elles restérent au seuil
d’'un monde qu’'elles croyaient fermé pour elles.

Cependant, le travail continuait.., Une nouvelle
tranche de crédits Barangé permettait des acqui-
sitions nouvelles. La encore, la cordialité du Direc-
teur faisait la part de tous et ceux d’entre nous qui
se sentaient les plus compétents, établirent, au cours
de plusieurs mois, une liste étudiée de disques.
Nous n’avions garde d’oublier les petits et nous
nous devions de faire la part des C.P., des C.P.
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dans leurs premiers jours, lorsque l’enfant est en-
core un bébé,

Octobre venu, mes trois collégues, encore un peu
contractées, étaient cependant animées d'un solide
désir de bien faire. Le souvenir de nos réussites
trop complétes s'était heureusement estompé. Elles
étaient décidées a faire confiance & leur instinct
pédagogique — je devrais dire maternel — et a leur
connaissance des toul petits,

I1 fallait que leur premier essai soit un succes.

[CO@)

C’est alors que je parlerai de notre esprit d’équipe.

Les rapports entre les maitres d'une grande école
peuvent étre ternes et sans histoires — ou faits de
rancceurs accumulées. Ils peuvent aussi s'affermir
dans I'hostilité et ressortir plus que jamais pleins
de fécondité.

Notre esprit d’équipe a «la vie dure», Groupés
autour d'un Directeur qui sait rester un chef et
demeurer 1'ami des meilleurs, nous avons pris I'ha-
bitude d'étayer notre travail par de solides et cor-
diales confrontations : critique loyale et puis en-
tr’aide,

Je ne puis oublier comment, grace aux fréguentes
visites d’une collegue de C.P., je réussis a organiser
les séances de dessin libre dans ma classe. -

Donc, nous nous réunissons toutes les quatre dans
mon premier étage, autour de 1'électrophone,

Je m’amuse a placer mes auditrices inexpérimen-
tées dans la situation méme des enfants qui cher-
chent, Et... comme eux... elles s’épanouissent au
plaisir de trouver,

Mais, pour elles et pour leurs petits, il faut sur-
tout voir simple, trés simple.

©e0O

Pour les premieéres auditions, nous choisissons
«Le Carnaval des animaux»: l'ane et le coucou
(début de la deuxiéme face), puis « Voliére », puis,
en troisieme séance : le lion et les poules (premiére
face). Nous abandonnerons provisoirement le reste.

Les petits jouent aux devinettes: Quel animal ?
Puis, habilement guidés, ils le suivent a travers
les fantaisies de la musique : « Pauvre ane | il s'es-
souffle | il a soif | il s’arréte... c’est parce qu’il en
a mare, Et le coucou: « C’est long ! on s’ennuie ;

c’est parce qu’il est trés loin dans le hois!» «Le

lion est enfermé dans sa cage ; il a sGrement envie

de manger le dompteur!» g
La voliére suscitera des dessins multicolores d'oi-

seaux tourbillonnants autour d’un arbre d'automne,

ainsi que d'extravagantes feuilles mortes.

Certains petits, mieux doués, identifient déja les
principaux instruments: le piano, les cordes et
méme la clarinette. ;

Je n’ai pas, pour moi, suivi ces séances. Mes
éleves sont de plus grands garcons que j'ai voulu
lancer sur d’autres pistes, Mais l'euphorie des en-
fants et des maitresses, le piquant des illustrations
m’assurent du succes. Tout le monde manifeste
un désir impatient de renouveler Uexpérience.

Nos projets immédiats sont :

— Marche des soldats de plomb (Pierné) ;

— Children’s corner (Debussy), tres facile a frag-
menter ;

— Les passages les plus colorés des Scénes d’en-
fants de Schuman ; .

— Le tambourin de Rameau ; -

— Le coucou de Daquin ;

— Quelques passages de L'Arlésienne (carillon, fa-
randole). i
Les circonstances nous guideront pour le reste.
Bientdt, nous parlerons des « Nog&l ».

Cependant, peu a peu, il faudra bien que chacune
essaie — ou ose simplement — étre seule en face
du disque & préparer, un commentaire en main, ou
franchement seule.

Mais la confiance, je le souhaite de toutes mes
forces, aura vaincu bientot le néfaste sentiment
d’infériorité, Déja, on parle d’avoir des tourne-dis-
ques & la maison, On écoutera la radio sous un

‘autre angle (comme le font trés vite les enfants),

puis ce sera le concert, et puis, la musique régnera
chez trois jeunes femmes, dans trois foyers, dans
trois classes de petits. '

Peut-8tre faut-il ici parler beaucoup plus des
maitres que des enfants. C'est qu'il y a, dans ce
domaine, un état de sérénité a créer d’abord chez
les ‘grands, pour le meilleur profit des petits,

Jacqueline HAUGUEL,
Ecole Louis Blanc (gargons), Le Havre.

pondre & ces questions : « Qu'est-ce

La vie quotidienne au temps de Louis

XV . KunsTLER, — (Hachette, Ed.)

Nous donner l'illusion de respirer au
milieu des hommes et des choses du
temps de Louis XV, telle est l'inten-
tion de M. Kunstler, Et il faut le dire,
il y réussit. Nous faisons en l'accom-
pagnant une plaisante et instructive pro-
menade en compagnie d'un homme éru-
dit, causeur agréable, guide averti, Nous
parcourons les coulisses de I'histoire offi-
cielle. Elle reste dominée par la per-
sonnalité du roi. Mais combien elle est
éloignfe de l'idée schématique des ma-
nuels d'histoire. C'est un personnage
bien plus complexe, bien plus nuancé.
Ses faiblesses peut-étre sont-elles aggra-
vées par l'immense richesse dont il hé-
rite du Roi Soleil. Nous pénétrons aussi
dans celle de tous ceux qui animent
I'imposante machine qu'est le royaume.
Nous apprenons les vicissitudes sentimen-
tales de tel célebre magistrat, le méca-
nisme complexe de l'armée, les moeurs
légéres de Paris et de la province.

Il y a aussi ceux qui n'ont d’autre
existence que leur existence quotidienne,
la masse des paysans, des artisans, des
compagnons, ceux dont le labeur tisse la
vie des grands personnages. Ce siecle
est-il vraiment pour eux le temps de
la douceur de vivre ?

G. J.
OO
Philippe BAUCHARD : La presse, le film
et la radio pour enfants. — Edit.

UNESCO, Paris. — 550 fr.

Excellente mise au point sur la situa-
tion actuelle de la presse et du film pour
enfants, la radio pour enfants étant en-
core, pour ainsi dire, inexistante,

Mais ce livre ne fait encore aucune
place & l'apport pourtant aujourd'hui in-
contestable, dans ces domaines, des pro-
ductions qui sont basées sur l'activité
originale des enfants eux-mémes. L’appa-
rition d'un public enfantin est un phéno-
méne relativement récent, et personne,

remarque l'auteur, ne peut encore ré-

qu'un public enfantin > A quoi s'inté-
resse l'enfant. »
Nous apportons quelques éléments, au
moins, pour ces réponses.
C.E.
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FouLquif : Les Ecoles Nouvelles (Nou-
velle Encyclopédie Pédagogique). —
Presses Universitaires de France, Pa-

ris, — 300 fr,

Ce livre, publié en 1948, reste valable
pour tout ce qui concerne le passé des
Ecoles Nouvelles, Mais un livre nouveau
serait & écrire sur les problémes actuels
des Ecoles Nouvelles, des Maisons et
Communautés d'Enfants et de leur réper-
cussion sur la pédagogie des Ecoles pu-
bliques.

Dans la méme collection vient de
paraitre de G, MIALARET : Nouvelle Péda-
gogie Scientifique,
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'PROPOS SUR
|LES SCIENCE/

... Au Cours Elémentaire, des éléves. posent ces
questions :

« Monsieur, commenl est « venu» le fer?»

C’est & partir de telles questions quj dénotent un

intérét certain de la part de l'enfant, qu’'on peut
réaliser les meilleurs lecons de choses ou de sciences.
~ On arrive toujours a localiser l'intérét des éléves.
Tantét un. texte libre le révele. Tantdt, c’est la
boite & questions. Tantdt, c'est un événementt fortuit
(oiseau tombé du nid, capture d'une souris, etc...)
De l’intérét révélé, le maitre guidant les éleves, leur
-fournissant des documents, les fiches questionnaires
‘de travail, la legon va se batir. Mals déja, deux
difficultés s’annoncent, qui l'une ou l’autre, sont
issues de la mobilité de l'intérét de 1'enfant.
" La premieére réside dans la difficulté d’avoir sous
la main au moment opportun ce qu'exige l'intérét
de l'enfant. Elle pose le probléme de la 1énovation
du matériel scientifique. ;

La seconde réside dans la diversité des questions
traitées successivement et sans lien entre elles. En
suivant l'intérét de l'enfant, on va étre amené a
traiter aujourd'hui la circulation du sang, puis,
demain, le moteur électrique, pour passer ensuite
@ un quelconque batracien. Or, peut-on parler de
la, -circulation sans connaitre le systéme respiratoire.
Le moteur électrique sans. connaitre les aimants?
‘A suivre ainsi l'intérét de 1'enfant, on court le ris-
que, si on n'y prend garde, de ne pas lui donner
la notion d'une certaine interdépendance des phéno-
meénes scientifiques,

Coment faire pour que l'enfant, en dépit de la
diversité des sujets successivement traités, sache
établir la relation entre différents phénomeénes étu-
diés. Pour concrétiser ma pensée, comment faire
pour que l'éléve, en fin d'année, sache qu’entre la
rouille relevée sur son couteau, la circulation du
sang dans ses poumons, la combustion d'un mor-
ceau. de bois, la respiration de la plante, il y a
un lien commun qui est l'oxygeéne. . :

Ne pourrait-on essayer de batir le cadre de no
legons d'une fagon rationnelle, de telle sorte que
chacun y prendrait tout naturellement sa place, a
un ‘certain endroit qui ne serait pas n’importe lequel,

C’est ce cadre qui ferait 1’unité de notre program-
. me de sciences. Ainsi pour chaque lecon, l’enfant
intégrera chaque fois son expérience personnelle
.des phénomeénes dans le vaste ensemble scientifique.

Je ne veux pas dire que, partant de ses intéréts
particuliers, ’enfant arrivera peu & peu a formuler
les - lois scientifiques. Mais faut-il en arriver 1a?
‘Personne ne le croit plus ! Faites seulement énoncer
le principe d'Archimede & des éléves qui 1'ont appris
I'année précédente. Vous jugerez du résultat! L'es-
sentiel est pourtant acquis lorsque I'enfant qui
construit un modéle réduit, se préoccupera du volu-
me immergé en rapport avec le poids de son bateau !
Cette relation poids-volume, on peut la lui expliquer
tellement naturellement. Il s’y intéressera aisément
si la legon vient au moment opportun.

Je sais bien que ce moment opportun ne viendra
peut-étre pas lorsque nous - le voudrions. Nous

croyons encore trop souvent (ue certaines questions
ne sauraient étre abordées (u’au Cours moyen ou
au cours F.E... Pourtant, la curiosité n'attend pas
un certain age pour se manifester. Voici une ques-
tion posée au C.P.

« Pourquoi les nuages tiennent -ils en 1'air ? »,..

Bien str, il n'est pas trés facile, au C.P., de
répondre & une- telle question, Mais la- perception
des phénomeénes commence avec la vie de l'enfant
et cette perception luj vient aussi naturellement que
de marcher ou de parler. Pourquoi tenir sa curiosité
en suspens jusqu'a ce qu’il ait atteint l'age du
C.M. Satisfaisons-la immediatement. Bien entendu,
il m'est pas question de lui parler de la densité
des gaz. Mais ne pourrait-on pas, par de petites
expériences trés simples, montrer que certains gaz
plus lourds que l'air descendent, tandis que que
d’autres plus légers, montent, la vapeur d’eau étant
de ceux-ci,

Et la sonnette électrique | « Quand on presse, ca
sonne ! » Quel mystére. « Pourquoi ! Monsieur ? »

C'est si facile a expliquer. N'avez-vous jamais
remarqué l'attrait qu'un aimant exerce sur les
enfants. Le gaillard qui se promeéne avec un aimant,
mais c'est presque un magicien ! Et pourtant, le
plaisir est bien monotone. On attire une plume
d’acier, on souléve une grappe d’épingles, peut-étre
une bille d'acier | Si vous expliquez a l’enfant que
son morceau de fer aimanté, désaimanté, aimanté de
nouveau, attirera le clou, puis le lachera pour le
reprendre, il le comprendra aisément. Oul, mais
voila. Son aimant reste un aimant qui, pour le
moment, ne se désaimante pas. Qu'a cela ne tien-
nent, nous allons fabriquer un électro-aimant et
méme une sonnette électrique. Prématurée, cette
expérience ? Non, si l'intérét de I'enfant I’a sollicitée.
Il retiendra toujours que le passage du courant
électrique dans un circuit produit une aimantation.
Ce n’est déja pas négligeable si I'on songe a toutes
les applications de ce seul phénomeéne (téléphone,
moteur, etc...) Certes, il y a un inconvénient. On
risque d'étre entrainé trés loin du programme, Ce
n'est pas qu'un respect intransigeant du programme
me paralyse, mais la matiére & traiter que les
enfants nous apporteront risque souvent d’étre beau-
coup plus abondante que celle prévue par le pro-
gramme. Et celui-ci doit néanmoins étre traité, sur-
tout si on est dans une classe d’examen, Comment
donc procéder, pratiquement. Je pense qu'il est bon
de prévoir un plan de travail formel, c'est-a-dire
le tableau de toutes les questions qui doivent &tre
obligatoirement traitées. Ce tableau permet de vous
situer par rapport au programme. Au fur et a
mesure que l'intérét de Denfanl permettra de
traiter une de ces questions, elle sera rayée, Nous
saurons donc toujours quelles questions n'ont pas
encore été étudiées. Il est peut-étre des questions
qui n'intéresseront jamais les éléves, Il faudra alors
que le maitre soit assez adroit pour provoquer quand
méme un certain intérét, ne serait-ce que l'intérét
de l'effort & faire, du travail bien fait. Avec ce
premier tableau, j’en vois un autre, beaucoup plus
important du point de vue scientifique. C'est celui
dont j'ai parlé plus haut et dans lequel j’ai essayé
de faire figurer les grandes divisions de la science,
d'une fagon aussi simple que possible, Ce tableau
des grandes divisions scientifiques va permettre a
I’éleve de situer chaque phénomeéne étudié dans
I’ensemble scientifique. Chaque localisation impose
ainsi a I'éleve une sorte de révision de ce qui a déja
été vu en méme temps qu'un apergu des lacunes.
Les lacunes vont méme aiguiser sa curiosité, créant
ainsi une sorte d'intérét par l'ignorance, — Prenons
un exemple, L'enfant du Cours élémentaire étudie
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le chat. On va localiser le chat sur le tableau de
Sciences. Un chat, ¢a vit, Voila déja trouvée une
grande division. Parmi les choses vivantes (ani-
maux, végétaux) on localise la rubrique animale,
Puis, ainsi de suite, on arrive a vertébres, mam-
miféres, carnivores. Chaque fois qu’'on aura étudié
un animal, 1'enfant révisera donc toutes les caté-
gories d’animaux, Et puis, un jour, il constatera :
« Monsieur, il n'y a rien dans la catégorie « batra-
cien ». Qu’est-ce que c'est ? Comment se fait-il qu’on
n’ait encore rien trouvé pour cette catégorie ? Est-
ce quiil n'y a pas de batraciens dans notre région ? »
Un intérét va ainsi naitre de 1’ignorance méme des
enfants, ignorance qu'ils sont & méme de constater.

11 est donc possible d'arriver & une certaine unité
dans l'enseignement scientifique, méme en partant
des divers intéréts de 1'enfant. Reste le probléme
dont j'ai parlé au début, celui du matériel. Notre
matériel scientifique n’est pas aussi adapté aux
besoins de I’enfant que nous pourrions l'imaginer.

Lorsqu'un maitre fait une lecon sur le gaz carbo-
nique, il se sert du matériel scientifique qu’il a a
sa disposition, C'est-a - dire qu'il fera réagir de
l'acide sur du calcaire (craie ou coquille d'ceuf).
Il prouvera que le gaz carbonique n’entretient pas
la combustion en y plongeant une allumette enflam-
mée. Il pourra éventuellement asphyxier une souris.
Mais est-ce que tout cela ne reste pas une expé-
rience de laborataire, Voire méme pour les enfants
un agréable passe-temps ? Si nous partons au con-
traire d'un texte sur la vendange, nous pourrions
prouver 1'existence du gaz carbonique dans les cuves
ou fermente le raisin, Possédons-nous, dans notre
matériel, une cuve a fermentation ? Je sais bien
que ce n'est sans doute pas difficile & réaliser. Mais
je n'ai pris cet exemple que pour la simplicité de
mon exposé. Nos manipulations ne doivent pas étre
une illustration somme toute abstraite d'un exposé
théorique. Qr, faire réagir un acide sur du calcaire,
c’'est une illustration abstraite, en ce sens qu’'on
commence par illustrer une loi générale. Calcaire
+ Acide donne Gaz Carbonique, qui peut parai-
tre sans rapport avec l'intérét de I’enfant. Au
contraire, si nous partons de la fermentation du

raisin, si nous constatons la présence du gaz, nous
allons du réel pour aboutir a la loi ou au fait
scientifique. Si l'exemple vous parait spécieux, je
peux en citer d’autres. Avez-vous les moyens maté-
riels de réaliser une petite écluse? Ou bien une
petite installation d’eau, avec le chateau d’eau, et
la distribution d’eau dans une maison ? Non, n'est-
ce pas ? Vous vous bornez a démontrer le principe
des vases communicants en reliant par un caout-
chouc deux entonnoirs. Et le reste, les applications
pratiques du phénomene, on les explique comme on
peut. Ne pourrait-on prévoir des tubes métalliques
en miniature, capables de se visser, avec les coudes,
les robinets, le tout démontable et pouvant servir
a d’autres usages, plutoét que d’avoir a réaliser une
médiocre installation, qui nécessite plus ou moins
de temps, qui ne permet pas aux enfants d’expéri-
menter eux mémes. C'est le gros défaut de notre
matériel, outre qu’'il ne permet souvent que des
expériences que les enfants ne font pratiquement
jamais dans la vie, c’est qu'il est fragile et compli-
que, :
J’ai recu, dans un compendium scientifique, des
tubes bizarrement contournés dont je n’ai jamais vu
I'usage réel et pratique. Il faut reconnaitre qu’il y
avait la lampe a alcool. Elle est d’une manipulation
facile et vous demandera deux heures si vous voulez
faire évaporer un peu d’eau ! Une petite bouteille
de butagaz et un bec feraient bien mieux 1'affaire !
Chaque classe devrait étre dotée d'un petit transfor-
mateur, d’un électro-aimant, d'un alambic, d'une
machine & vapeur, etc.., La liste n'est pas limitative.
A cela viendrait s'ajouter un matériel tel que l'en-
fant serait capable de reproduire un ecircuit d’eau,
par exemple, ou un circuit électrique. Ce matériel
ne sortira pas d'une quelconque entreprise indus-
trielle. Aux instituteurs férus de science de la créer
et de la faire expérimenter. De cette entreprise
collective peut sortir un matériel aussi adapté que le
sont les B. T, ou I'imprimerie ou le filicoupeur,
Voici quelques idées lancées par quelqu'un qui
n'est pas spécialement un scientifique mais- qui
espere quand méme que Jaegly sera content.., et
indulgent, .
Fack (Moselle).

(LU} ninn e

Conférence pédagogique

Il faut souligner une initiative
heureuse de Mme ROUXEL, Inspec-
trice Primaire de la circonscrip-
tion de Brignoles (Var).

La conférence s'est déroulée sous
cette forme qui rappelle a la fois
nos congres et nos réunions de
groupes,

Le matin : Réunion des maitres
par canton, de 10 h. & 12 h., dans
des salles différentes.

Chaque canton étudiant, en liai-
son avec le sujet général, une dis-
cipline : Francais, Calcul, Histoire,
Géographie, Sciences.

- Les programmes.
~— Comment les enseigner, sans les

alourdir,

— Etude critique de quelques ma-
nuels.

Un rapporteur est désigné par
les maitres.

Apres-midi, de 14 h. a 16 h. :
— Exposé des différents rappor-

teurs.

— Exposé de syntheése et conclu-
sion par Mme I'Inspectrice Pri-
maire,

Inutile de dire que les adhérents
du Groupe Varois de 'Ecole Mo-
derne étaient les plus chauds par-
tisans et les plus actifs travailleurs
de cette nouvelle formule,

Nul doute qu’a 1'avenir cette for-
mule soit conservée,

Le D.D.: PASTORELLO.

©BO

CLASSE DE PERFECTIONNEMENT pratiquant

_ déja échanges scolaires avec autre classe

mais n'ayant pas de textes pour son
groupe d'apprentissage de la lecture (8
éleves, méthode naturelle, 2 T.L. heb-
domadaires), cherche groupe correspon-
dant pour échanger deux textes chaque

semaine et d'autres documents si dfsi-
rés, Ecrire & FaLicanp, 19, rue Monge,
Paris 5¢.

(G0

A la suite de son changement de
poste et de la naissance de son bébé,
Mme, REUGE, anciennement a Chevilly-
Larue (Seine), informe ses correspondants
qu'ils ne recevront plus « Joyeux ». Si
cela était possible, elle serait heureuse
de recevoir les journaux de ses corres-
pondants de I'an dernier, pour d¢marrer
d&s que possible dans-son nouveau poste:
Ecole de garcons, 12, rue Noblet, Choisy-
le-Roi (Seine).

@Be0O

BRUNET Pierre, Méchéria (Sud Oranais)
gérant du journal du CM2 : ANTAR,
s'excuse auprés des anciens correspon-
dants de ne pouvoir sortir le journal
avant fin novembre ou décembre. Leur
demande de bien vouloir tout de méme
envoyer leurs journaux a son adresse
personnelle.



Vers une culture
humaine

et

populaice

Pour nous primaires, gens de mo-
deste expérienqe intellectuelle et de
mince savoir, ce mot de culture si
vaste et si abstrait n’a en fait aucune
signification précise. Par rapport a
notre ignorance, nous disons de quel-
qu'un qu'il est «cultivé), et cela signi-
fie simplement qu’il a la mémoire bien
garnie et ajustée pour pouvoir a bon
escient tirer le bon jeton d’un saveir
approprié.

»

Il n’y a pas une culture une et indi-
visible et qui serait la somme de toute
la connaissance humaine. Personne ne
saurait établir cette somme et quand
bien méme il pourrait étre contenu
dans la plus vaste des encyclopédies,
ce savoir global ne ferait jamais un
homme si tant est qu'un cerveau
puisse en grignoter la plus large part.
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Quand il est entré pour la premiére
fois dans la mansarde qui devait lui servir
de chambre et de refuge, il s'était dit que
c¢’était peut-étre le meilleur moment de sa
dure journée )

Entre, mon vieux,

fais pas d' maniéres,

Désormais tu es chez toi

avec un’ chaise pour t'asseoir

un plumard a fleucettes

et un' cuvett’ pour ta toilette.
La-haut, tu verras les étoiles,

Et quand la grande ourse
balladera son chariot )
si I'cceur t'en dit, tu saut’'ras dedarns
pour visiter le firmament...

De tous les ciels qu’il avait vus la-bas,
dans son petit village, si clignotants d’or
et d’argent, aucun ne 'avait appelé si fort,
aucun ne s’était ouvert si large que celui-
ci étendu de tout son long au-dessus de
la petite lucarne du 7m¢. Il regardait et
c’était en lui comme une pate qui levait,
et ¢ca venait comme ¢a tout d’un coup, ainsi
qu'un levain d'amour quand un regard de
demoiselle vous frole au passage, sans le
vouloir. : o

I1 monta sur la chaise et passa la téte au dehors. Le toit luisait
comme lavé de lune. Une poussiére de clarté montait de la grande ville
en folie, Mais c’était au-dessus que c'était le plus beau, la-haut ou le
ciel ouvre ses pistes & la réverie des jouvenceaux. Il restait la, téte
levée, cou tendu vers l'infini de la nuit et en dedans il riait avec de
grandes pamoisons qui 1'étreignaient.

Mon Dieu, si vous existez,

on peut dire que vous étes au large !
et par ces temps de crise de logement
vous étes pas en peine de maisons,
ni d’ fenét'es, ni de bhalcons!

Il chercha la Grande Ourse et Cassiopée et la Vierge. Il les sentait
palpiter d'une majesté éternelle dont il recevait des lueurs de tendresse
sur tout son visage et tout son -&tre agrandi. C'était comme s'il prenait
assise sur un monde immatériel pour s'en aller & la rencontre d’une
fabuleuse destinée: le cercle de la solitude s'évanouissait autour de
lui ; son cceur se détendait dans une sorte d’allégresse qui le maintenait
suspendu au-dessus des remous des hommes et si haut vers le réve
qu'il se sentait illuminé d'une sorte de saint désespoir...

Quand il s’est rassis sur la chaise, juste au-dessous de la lucarne
ouverte et qu'il eut pleuré un bon coup comme un vrai gosse déja
homme, il s’est dit qu'il garderait toujours dans son cceur un morceau
de ciel étoilé et un petit coin de tristesse pour n’étre jamais pris au
dépourvu dans la vie. Celle de Paris et de tous les jours ou les pieds
sont lourds sur les pavés de la rue, ou les mains sont dures & 1'outil,
ou le cafard tisse sa toile jusqu’a vous voiler tout espoir. Il enfermerait
la Grande Ourse et Cassiopée et la Vierge et cet infini pouvoir de souffrir
qui est & la hauteur de toutes les circonstances. Quand la souffrance
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Il n’y a pas de culture au-dessus des
étres, mais il y a une expérience de la
vie, expérience manuelle, intellectuelle
et morale et qui commence avec les
premiers désirs de I'enfant se portant
tout entier vers les conquétes humai-
nes et sur tous les plans, C’est pour-
quoi le mot culture a toujours un
contenu de réciprocité : on donne et
Pon recoit et avec les possibilités qui
savent le mieux honorer ’homme. La
culture est un dépassement et aussi
une rencontre,

Elle pourrait donc étre collective
dans un monde ol ne séviraient plus
les chasses ‘g’a‘r'dées des grandes re-

nommeées qui regentent les modes in- :

tellectuelles.
g
‘Clest dans cet esprit que nous avons

apporté a un adolescent qui nous
offrait son journal intime, ce que nous

‘noserions appeler «la part du Mai- ,

tren. tant la ferveur de la jeunesse
y ‘est déterminante et significative de
plemtudes humaines.

Volci un passage de cette ceuvre vive
d’'un enfant de 17 ans,

‘ondulations,
. disait — comme une messe basse et qu1 monteé si haute jusqu’aux étoiles
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serait trop lourde a porter et que le monde deviendrait si largemeiit
indifférent & cette petitesse de inisére, hop ! il rentrerait dedans pour
se sentir en sécurité comme dans une pnson familiere dont on a touché
& tatons toutes les pierres des murailles.

. Entre mon vieux,

fais pas de manieres.

Ici t'es tout a fait chez toi

avec un grand coup d' désespoir...

Quand, avec les sous (u’il gagnait, il a pu faire les choses essentielles :

Manger

et payer son loyer,

laver ses deux cheémis's dans la cuvette
et raccommoder ses chaussettes,

il a ach'té au bon marché

un port’ plum’' et du papier

pour écrire ses idées.

Elles lui sortaient en douceur-de la téte, faisant.des rythmes et des
des gentillesses et des chansons). Et a mesure (u il les

— un grand bonheur lui venait d’avoir toujours & sa portée, des mots
4 lui qui lui appartenaient, venus du tres fond de soi-méme, Gentiment,
ils s’alignaient et méme quand ses yeux s’embuaient — dans la clai-
riere de son grand cafard déchiré — ils resplendissaient et se mettaient
en chaine comme les constellations du ciel étoilé qui, la-haut,tournoyaient
dans le silence des heures tristes,

Et d’avoir compris cette simple réalité —. r:rm étalt la voie de son
destin intime — il se sentit élargi, élargi, d(,plové comme un. firmament
enserrant le monde de ses bras, amplifié de toutes les plénitudes de
sa solitude, Une solitude, éveillée et haute, amarrée a la pelite man-
sarde et a la rue des hommes, a la loiutaine petite ferme, aux doux
visages des femmes et a ce morceau de ciel qui pour I'éternité virait
au-dessus de sa téte.

Seigneur, si vous existez

fait’s rouler la vie a grand’s enjambées,

qu'elle tambourine & ma porte

qu'a tous les vents elle m’emporte

qu'ell’ me libére

" et me fasse vibrer

comm’ la cloche de la petit’ chapell’ de mon pays
quand €1’ appell’ les filles au mois de Marie !

Il se dit que de tout cet immense don de solitude, il ferait un jour
quelque chose. Quoi ? C'était trop risqué de proposer ; c'était trop pauvre
de formuler. La création était vaste et, sans limites, rayonnait 'amitié
du monde, 3

Il pensa au vieux clochard des bords de la Seine, plein -a
craquer de poésie et de réve. Il vit ‘le gars de l'usine qui ‘houlonnait
prés de lui avec des yeux d'enfant éclairés d’espérance, et la fille de
la crémiére aussi blanche que son lait, et 'ambulance emportant 1’égout-
tier & moitié écrabouillé... A chacun il avait & causer.

Toutes ces chos’s, il faudra les dire
toutes ces chos's faudra les conter

a l'air qui flotte sur Paris

a ceux gul passent dans la rue

a ceux d’'la terre et de l'usine

a ceux qui chantent

4 ceux qui pleurent

4 ceux qui ont fermé leurs yeux & jamais
et & ceux' qui n'ont pas compris

que c'est la vie qui nous sanctifie,

Paris 4 ses. pieds bouillonnait et- lamour battait dnnpdtience. au
creux de ses mains nues, g
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Pédagogie internationale

LE 3™ CONGRES .
‘DE LA COOPERATIVE ITALIENNE
DE L’IMPRIMERIE A L’ECOLE

Je rentre de Signa, prés de Florence, ou s'’est tenu
pendant trois jours le Congrés de la Coopérative ltalienne

\

de I'lmprimerie a I’Ecole. :

Il y a deux ans, j'assistais de méme, & Rimini, au:

Congrés Constitutif de cette Coopérative. Que de chemin
heureusement parcouru depuis : un nombre d’adhérents qui
n’a fait ‘que croitre, de nombreuses expériénces qui se sont
développées 3 travers le pays, du Val d’Aoste & Naples, de
‘San” Remo a la République de San Marino ; du matériel fa-
briqué, “plusiedrs dizaines de journaux. édités, les Techni-
ques Freinet qui ont pris désormais une place active dans
la pédagogie italienne,

Je savais tout cela, mais je ne m'attendais pas a trouver,
3 Signa, la formule, I'activité constructive, le souci  de
travail, et, surtout, cette atmosphére de grande fraternité,
cet esprit Ecole Moderne si intense qui est la réconfortante
caractéristique de nos Congres.

Il 'y avait 13, dans le local si accueillant du Villagio
artigiano de Signa, monté pierre a pierre par le tenace
idéalisme de notre camarade Fantozzi, plus d'une centaine
d’instituteurs et d’institutrices; presque tous jeunes et
curieux, auxquels s’étaient joints, outre les autorités acadé-
miques qui avaient tenu & exprimer aux congressistes la
bienveillante attention des pouvoirs publics, un groupe ré-
confortant de professeurs du deuxiéme degré qui ont appor-
té 'appoint de leur science aux travaux de nos camarades.

C'est & bon droit que je devais me féliciter, dans mon
allocution de cloture, d’avoir participé :

— a un Congrés qui ressemble comme un frére a nos
Congrés Frangais, avec des camarades exprimant les mémes
besoins et le méme souci d'ceuvrer dans leur classe pour
améliorer leurs conditions de travail ;

— un grand congrés de travail, avec exposition, ateliers
d’expérimentation, réunion réguliére de commissions, séance
de comptes rendus et synthése, sans oublier les chants, les
jeux et les rires ;

— un Congrés d’unité, ol I'on sent, basé sur les mé-
mes principés qui ont soudé notre mouvement, le souci
commun de poser les problémes vitaux de I’Ecole Moderne
que chacun s’appliquera ensuite & solutionner dans le cadre
des organisations syndicales et politiques intéressées au
destin de I’Ecole ;

— un congrés de grande fraternité, qui est la marque
de maturité de notre Coopérative italienne ;

— un congrés de jeunesse ;

et, de ce fait:

— un grand congrés d’avenir qui laisse bien augurer
des travaux de demain.

Nos deux mouvements, désormais aussi intégrés l'un a
|'autre, doivent collaborer dans tous les domaines : psycho-
logique, pédagogique, social et humain. Et c’est a l'orga-
nisation, pour ainsi dire technique, de cette collaboration,
que nous nous sommes plus particulierement appliqués.

Au point de vue psychologique, nous allons, avec l'aide
6t les conseils des professeurs de notre mouvement italien,
mener nos enquétes et nos recherches conjointement en
France et en Italie. Nous rendrons compte des résultats
obtenus. = ; ;

Nous nous sommes surtout intéressés -3 la mise au
point des correspondances interscolaires “internationales.
Nous avons di nous rendre & ['évidence que les échanges
de journaux d'enfants ne parviennent pas toujours & sur-
monter |'obstacle assez grave, il est vrai, de la différence
de langue. Il ne fait pas de doute, d’ailleurs, que nos éléves
du premier degré ne sont pas toujours sensibles 3 I’élément
distance ou différence de pays. La vie des enfants, dans les
diverses régions d'ltalie, n’est pas suffisamment différente
de la vie dans les divers départements francais pour soute-
nir une correspondance qui rencontre, d’autre part, bien de
obstacles. ) <

- Nous savons, par expérience, que les relations entre
écoles francaises et étrangéres ne sont vivaces et solides
que lorsqu’elles sont animées et soutenues par les relations
fraternelles et humaines des éducatéurs, e ¥

Aucun effort n’est plus profitable, a cet effet, que des
rencontres comme celles de Pise et de Paris et les échanges
entre camarades dont nous voudrions intensifier le rythme.

Voici donc les projets — immédiatement réalisables —
que nous avons établis : 3 2 :

1° J’'ai demandé |'adresse des camarades italiens qui
désireraient faire avec les instituteurs frangais, non seulé-
ment. I'échange de lettres, de journaux et de documents,
mais qui accepteraient aussi l’accueil — a:charge.de re-
vanche — de leurs correspondants. ol o e

~ Nous donnons ci-dessous les noms et adresses des ca-
marades qui se sont fait inscrire, avec indication .du .degré
de la classe. Nous ajoutons journal.pour ceux qui’éditent
un journal, et Frangais pour ceux qui parlent et écrivent le
Frangais. . .

Pour ne pas compliquer les choses, nous demandens a
nos adhérents d’écrire directement. :

2° Nous allons, par circulaire particuliére, demander :

— 3 nos adhérents des Alpes, de Crenoble et de Lyon,
de préparer des rencontres communes avec leurs collégues
de la Vallée d’Aoste et du Piémont ; :

— 2 nos adhérents de Provence, d’entrer en relations
de méme avec leurs collégues de la Riviera italienne ;

— 4 nos camarades Suisses, d'entrer en relations avec
les collégues italiens voisins. s 4

3° Notre Coopérative italienne organise pendant les
vacances prochaines, & Pise, un centre d'accueil pour les
camarades de I’Ecole Moderne. Prix tres bas, campement,
proximité de la mer, circuits divers, Faites - vous inscrire
d’urgence, car le nombre des participants sera limité a 50.

(Un centre semblable sera peut-étre organisé dans la
République de Saint-Marin).

4° Les camarades italiens dont les noms suivent ac-
ceptent de participer & l'organisation des relais touristiques
de I’Ecole Moderne. Les camarades se rendant en ltalie
trouveront, aux adresses indiquées, aide, conseils, possi-
bilités, au moins provisoires, d’hébergement. A charge de
revanche. : . y

5° Et, pour que la revanche soit possible, nous allons
organiser, sans tarder, ces relais a travers la France aussi.

Il y a quelques années, nous avions fait le projet d'un
Annuaire de la CEL. Nous y avons renoncé, parce que nous
avons craint que des collégues étrangers a notre mouvement
se servent de ces adresses pour leur seul souci touristique.

Mais nous pourrions réaliser cet annuaire pour les seuls
camarades qui accepteraient I'entr’aide Ecole Moderne, Une
carte spéciale délivrée aux participants- leur servirait de
laisser=passer.
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Nous informerons par nos délégués départementaux.
6° Cette organisation des Relais pourrait étre étendue,
tout de suite, 3 nos camarades suisses et belges, L'Alle-
magne et d'autres pays pourraient suivre,
7° Liste des camarades italiens désirant correspondan-
ces et échanges:
MONTANARI Pacifico, Direzione Scuola Elementare, Rep.
San Marino.

PEROTTI Cristina, Scuola Media G. Giacosa, Via Parma,
48, Torino. (Frangais), 13-14 ans.

Ada OLIVERO, 6 a 11 ans. Chatillon Vallée d’Aoste. —
(Frangais.)

PICCINI Henni, Sedegliano (Usine), 11-14 ans.

Guido LORENZI, Ospedaletto (Trento - Valsugana), 11 -
14 ans,

SAVARE Norberto, Via Vitt. Colonna 52 Milano. — 10 -
12 ans (Journal - Frangais).

RAGLIONE Palmerio, Macchie (Perugia) — (Francais).

SCOMPARCINI Giorgio, Frattina di Pravisdomini * (Udine),
11-14 ans. (Frangais-Espéranto).

Idana PESCIOLI, Scuola Desiderio da Settignano, Firenze
— 7 ans. (Journal - Frangais).

Alberto EVANGELISTI, Scuola di Castel di Serravalle, Bolo-
gna. — 9-10 ans (Journal - Frangais).

Anna GARSI, Scuola delle Leva, Arma di Taggia (Impeéria).

Villaggio dei Ragazzi G. Maffei, Buttilgliera. d’Asti. Agostina
BORGO (Francais).

Agostino BORGO (Frangais).

Bianca TASSINO, Via Simone Schiaffino 24 - 8 Cenova
Quarto (Frangals)

Giuliana MICHELONI, Via Romana 29, Firenze,

8° A l'occasion de notre Congrés de Paques a Aix-en-
Provence, un circuit en ltalie sera organisé. Des indications
plus précises seront données prochainement par les orga-
nisateurs.

)'ajoute enfin qu'une des grandes caractéristiques du
mouvement italien de I'Ecole Moderne, c’est la présence,
non seulement au Congrés, mais aussi au travail en cours
d’année, des professeurs du second degré qui ont commen-
cé a expérimenter dans leurs classes les Techniques Freinet.
Au cours d'une réunion spéciale avec ces professeurs pré-
sents au Congrés, nous nous sommes appliqués & mettre
au. point le Plan de travail possible pour |'année & venir.
Ce qui compte surtout, d’zilleurs, c'est le souci de curiosité
d’étude et d’expérimentation qui se manifeste ainsi dans
un milieu éducatif ol nous n’avons guére rencontré, en
France, qu'incompréhension et méconnaissance plus ou
moins systématique de nos efforts.

Nous commencons, dans ce n° la publication d'un
rapport d’'une de nos plus dévouées adhérentes du 2° degré,
en attendant de reprendre plus en détail quelques-unes
des grandes questions discutées, dés que nous seront par-
venus les comptes rendus analytiques du Congrés.

Je n’avais, naguére, quand je pensais a notre Coopé-
rative italienne, quand je parlais de notre mouvement ita-
lien, qu'un ou deux noms a citer, dont celui, naturellement,
" de notre cher camarade Tamagnini, qui en est I’Ame. Main-
tenant, je pense a Pettini, & Barbanti, & Anna Fantini,
a la Nora, a la Dina, comme nous parlons en France, de
tous ceux qui ont marqué et qui marquent notre marche
en avant de leurs efforts et de leurs sacrifices.

A la frontiére italienne de Vintimille, les douaniers
examinaient nos films et admiraient nos dessins. L'un d’eux
expliqua : « La Méthode Freinet... Trés bien... Passez !... »

Camarades francais, allez chez nos camarades italiens,
organisez |’échange avec vos classes. Camarades italiens,
préparez-vous a venit 3 notre Congres...

Les frontiéres iront s'aplanissant sous notre effort com-
. mun pour une école moderne internationale.

C. F.

LES METHODES ACTIVES
DANS L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

I. — Le premier éclaircissement que je crois
devoir donner a ceux qui suivent nos articles sur
le travail de recherche par équipes, est évidemment
celui relatif & la genese de telles activités.

Avant ’examen de tout autre aspect de 1'expé-
rience en cours, il me semble interessant d’indi-
quer les raisons- pour lesquelles mes filles - et
mes garcons ont a un certain point préféré travail-
ler dans un tel sens plutét (ue dans un autre. Et
comme on sait, c’est un principe fondamental de
I'activisme que toute nouvelle initiative soit moti-
vée par leurs besoins intimes et par leurs intéréts.
Toutefois, celui qui voudrait abolir tout programme
de la part de l'éducateur n’aurait compris que
superficiellement un tel principe, Il n’est pas cues-
tion, en effet, de notre part, de ne jamais planifier
notre travaﬂ mais - de faire de telle facon ' que,
lorsque cela arrive, la proposition soit accueillie
par I’éléeve comme quelque chose que lui-méme
cherchait et a laquelle il aspirait confusément : que
ce soit la proposition que Ilui-méme aurait faite
s'il I'avait clairement entrevue.

Que, dans l'état actuel de 1'école secondaire, ce
soient les éléves eux-meémes qui proposent le travail,
de recherche par équipes est une chose, je crois,
un peu difficile puisque, dans la grande majorité
des cas, ils ignorent méme lemstence d'un tel type
d’activite.

Ceci était précisément la situation de mes éléves.
Et moi, je ne m’étais jamais préoccupé de leur en
parler, du moins aussi académiquement. Quand des
problémes déterminés de travail et des intéréts pro-
fonds se sont imposés dans touie leur clarté, nous
avons discuté tous ensemble le moyen de résoudre
les uns et de donner pleine satisfaction aux autres.

Ceci est arrivé au début de l'année, disons, offi-
cielle (puisque pour nous n’existent pas de pério-
des scolaires) et c'est a cette occasion que j'ai parlé
pour la premiére fois de la recherche par équipes
et 1'al présentée comme un instrument de travail
desting & atteindre des fins déterminées.

Maintenant, nous allons voir plus en détail com-
ment cela est arrive,

©e0

Dans le numéro 5 de notre journal: « Quattro
meno » de 1953, dans une lettre ouverte a4 Fiorella,
Roberto (1) dit & un certain moment : « En ce qui
concerne le profit, il ne faut pas t'illusionner. La
seconde de 1'an dernier est restée fameuse par son
intelligence exubérante uniquement parce qu'elle a
vécu dans un climat enthousiasmant, garibaldien,
climat pareil a celui de « 4 meno » ou presque. »

Roberto définit comme enthousiasmante, garibal-
dienne, l'atmosphére d’ardentes discussions dans
laquelle se déroulaient nos legons de philosophie
I'an dernier en cette classe qui est actuellement ma
troisieme d'école normale. En effet, la participa-
tion de la classe était totale puisque méme si' tous
n'intervenaient pas effectivement, tous s'intéres-
saient profondément et écoutaient avec une vraie
joie,

Naturellement, plus les discussions étaient viva-
ces et fraiches, plus elles s'articulaient en mnom-

() Fiorella Robert, éléve de I'auteur.
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breuses et tumultueuses- interventions, ~plus elles
étaient désordonnées, Ecoutons Paulette qui écri-
vait ainsi dans. son .rapport:.« Ce matin I'heure
de philosophie a "été occupée par diverses inter-
ventions, jusqu’a ce que nous en soyons électrisés
au pomt de ne plus pouvoir rester en place, ni
silencieux, Tantot se levait la Turini, rouge de la
peine qu'elle se donnait pour faire valoir et com-
preu(he son idée; tantdt la Monti s'agitait parce
qu'une aufre lmten‘ompalt deés qu’elle tentait de
parler ;-tantdot Bartolomei; avec une meéche de che-
veux sur- les yeux; se levait en déclarant qu'il n'y
comprenait plus rien.- En somme, chacun disait sa
propre opinion, sans tirer rien aw clair, ou plutot
formulant toujours de nouveaux problemes jus-
qu'au moment ot méme la demoiselle s’est mise
les mains - dans les cheveux comme si-elle avait
un. danger 4 conjurer.

“On parlait du probléme du horheur. 'Il ne se
passa pas beaucoup de temps avant que nous nous
‘rendions compte des diverses lacunes de notre facon
de procéder, ‘malgré les énergies que nous sentions
se dégager autour de nous, et la multiplicité des
prob]emes qui toujours se rehouvelaient. Nous' cher-
chions a battre  notre plus grande ennemie: la
cloche, qui-mettait des limites inexorables & motre
activité. Les filles commencérent a noter les objec-
tions et-les considérations qui en désordre conti-
nuaient a étre faites en classe, Nous pouvlons ainsi
les * étudier soigneusement et arriver -a éclaircir
quelques problemes.

Mals méme cetto phase qui constituait indubi-
Atablement .un progrés en .comparaison.de la pre-
miére, arriva bien vite & sa crise. En effet, la dis-
~proportmn entre les énergies que la curloSlté de
savoir avait iibérées, et les résultats consécutifs,
était évidente. Tout ce que nous avions atteint était
en effet, comme je 1'ai dit, d’élucider quelques pro-
hlemes, Les jeunes gens comprenalent que voir clai-
rement une question est beaucoup. plus que ne pas
la voir tout a fait ou l'entrevoir confusément, Pour-
tant, ils me répondirent que ne pas arriver a une
solutlon ou y arriver de fagon limitée et partielle
était au551 malgré tout ‘maigre -satisfaction.

Ce fut a ce point qu’ils comprirent clairement,
que seule 1’étude directe de l'ceuvre d’un. auteur
et de ce qui avait été écrit sur lui pouvait vraiment
étre une réponse a leurs doutes et a leurs pro-
blémes. Je dis alors qu’étudier ainsi signifiait faire
une recherche. «Et ‘pourquoi, neé la faisons-nous
‘pas Mademolselle?»

Ceci- était le degré de- matunle attemt par ma
geconde & -la fin de l’année scolaire officielle. Je
promis que pour l'année suivante nous: ferions des
recherches et c'est avec cette espérance £ nous
nous sommes séparés (au moins du point de vue
dlstance car nous continuons, méme I'été, & rester
en contact a4 cause de notre nnpr]merle)

Ainsi la lecon discussion, arrivée a sa  crise,
devient le début d'un programme concret de tra-
vail, ‘ c'est-a-dire d’une recherche qui, ayant eu en
elle sa phase préparatoire, s'insére spontanément
dans I'évolution spirituelle "de mes jeunes.

¢
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11 m’a -semblé nécessaire d'insister, de fagon aussi
détaillée -sur. cette phase particuliere qui a précédé
notre travail effectif par équipes, non seulement
pour motiver avant tout -I’exigence.de la recherche,
mais aussi parce qu'il y a des collégues qui, tout
en étant de ceeur avec 1'école active, souhaitent

mener 'éducation ‘seulement dans un tel sens parce
que, débarrassés de la chaire, ils entrent en vibrante
communication avec les jeunes précisément a. tra-
vers la legon-discussion, Pour chacun d'eux le tra-
vail par équipe semble une cliose inutile, quand
ce n'est- pas un apparat de goat plutdét militaire.

Maintenant, sans entrer dans les détails sur le
travail par équipes et le danger de la bureaucratle
il ne faut pas longtemps pour se convaincre' que,
si la lecon-discussion n'est pas comprise dans une
conception dynamique ot elle vaut comme élément
de vie et de dépassement, ou plus précisément; ol
elle s'insere dans un cadre d’activité plus sérieux
et plus profond, elle perd sa signification construc-
tive dans la formation de la personnalité.

A travers_ elle, les jeunes auronf certes découvert
une chose mmonante qui est le fait qu'ils peuvent
exprimer librement leurs opinions. Toutefois, si' nous
ne dépassons pas cette phase et s’ils s'en. conten-
tent, alors ils auront aussi pris frout au verbalisme
et dans les cas les plus graves, a s'exhiber dans
la discussion sans . connaitre sérieusement les élé-
ments fondamentaux et les termes de la question.

Si pourtant ils ne s’en contentent pas, et si nous
ne trouvons pas de nouvelles formes dans lesquelles
canaliser leur satisfaction, ils finiront par ne plus
discuter puisque la discussion leur semblera tout
a fait sans issue. Donc loin d’étre une source .d’es-
prit critique et de liberté, si notre legom, je le
répéte. se cristallise, elle n'est qu'un expédient qui
nous fait revenir sur le plan de. I'école tradition-
nelle.. Au contraire toute autre est Ia situation si
nous nous -servons. de 1'insatisfaction des.jeunes
gens pour- les amener & comprendre qu'effective-

-ment il faut passer -a quelque chose de- nouveau
- et de différent, c’est-a-dire & une véritable recher-

che. Alors, la discussion est vraiment un élément
dvnamlque d’éducation active et non: un -expédient,
parce que non seulement elle donnera liew & une
recherche, mais elle persistera  dans le travail par
équipes, comme nous le verrons par la suite, - pre-
nant cependant un sens bien plus constructif - et
profond.

©e0

J'ai montré jusqu’ici a partir de quelles expé-
riences, de quelles insatisfactions et de quelles espé-
rances a jailli avant tout chez les garcons le besoin
de faire une recherche. Nous allons voir mainte-
nant quelles exigences les ont conduit & travailler
en collaboration: Souvenons-nous de nouveau a ce
propos de la phrase si bréve, mais si significative
de Roberto que j'ai déja citée : « La seconde de I'an
dernier est restée fameuse par son intelligence
exubérante uniquement parce- qu'elle a vécu dans
un climat enthousiasmant, garlhaldlen climat de
« Quattro meno » ou plesque », :

Il est intéressant de noter que l’atmosphére de
nos heures de lecon ne soit pas.considérée ici diffé-
rente de celle dans laquelle - se déroulait 1'activité
des jeunes gens autour du matériel Freinet. Cela
ne doit pas nous émerveiller, si-nous pensons que
I’imprimerie, depuis les plemle1s jours, s'insere
dans notre vie scolaire et en aucun moment . (sauf
un, .bref et diplomatique bhattement initial pendant
lequel caractéres, cassette et tout le reste atten-
dirent a la malson) on ne la laissa de coté.

I1'n'est certes pas question de raconter ici’ com-
ment, sans organiser systématiquement des tours
de role l'aprés-midi, déranger les collegues, sans
s’emporter dans l'enthousiasme et sans se décou-
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rager devant les mille difficultés qui se présentaient
4 nous, nous accomplissions jour par jour notre
révolution silencieuse et imprimions depuis mars
jusqu'a  juin deux numéros du petit journal. Je
m’arréterai plutét & considérer 1'aspect de la chose
qui s’associe le plus avec la question qui nous
intéresse.

J'ai dit° précédemment comment & la fin de Ian-
née scolaire officielle s'était manifestée quant a la
lecon-discussion, 1'exigence de son dépassement dans
un plan de travail plus profond.

La situation dans le domaine de 11mp11mer1e

n'était pas différente. 8i nous avions beaucoup réa-
lisé "(« Pour étre partis de rien mous pouvons dire
que nous sommes en un bon point», écrivaient
Giovanna et Maria dans le 2¢ numéro de. « Quattro
meno ») ; toutefois une certaine insatisfaction des
jeunes gens indiquait ici aussi le moment de crise
de.la premiére phase de notre activité typographi-
.que. .Une telle insatisfaction était constituée sur-
-tout par le fait que le rythme avec lequel était sorti
le, journal ne correspondait pas au rythme avec
lequel les. jeunes désiraient qu'il sorte. Ils le vou-
laient mensuel et en cette premiére phase de notre
‘activité nous avions au contraire employé deux
mois pour. chaque numéro (il était cependant co-
‘pieux). La nécessité de ‘continuer de facon diffé-
.rente et plus efficace 1'expérience commencée était
évidente. Ici aussi‘il est intéressant de noter que
' ce ‘furent ‘justement les jeunes filles qui 1epélelent
les raisons des difficultés rencontrées. -

" "Ainsi Maria et Giovanna écrivaient dans le 2
~numéro de « Quattro meno» déja cité: « Nous de-
vons . penser que pour faire le journal, c'est-d-dire
le travail de composition et d’1mpr1me11e il est
,hesom de la_ collaboration du plus grand nombre
d'éleves. Si Ia méthode scolaire n’'était pas aussi
vieille, mais avait cette conception du travail accom-
pli en collaboration et dans une,atmosphére de
) Iiberté, il se présenterait & nous moins d’obstacles
a surmonter. Voici les raisons pour lesquelles la
__composition et I'imprimerie ne sont pas aussi rapi-
“des ‘que quelques-uns le voudraient ».

Ici, I'allusion aux professeurs des auhes dlSCl-
plines, qui ne collaboraient pas du tout avec nous
est bien claire. Vous devez cependant honnétement
i reconnaitre que, .dans de certaines limites, une-telle
crlthue pouvait bien étre wraie aussi pour. moi,

; pulsun I'esprit novateur de l'imprimerie & I'école
.dmpliquant «le travail accompli .en collaboration »
'nétalt pas encore complétement entré dans les
autres aspects de mon enselgnement .

, ! ©e0 o

Quand en ‘octobre 1952, a I'entrée de 1'année ‘sco-
laire officielle, nous nous retrouvons tous comme
si nous nous étions seulement séparés le jour pré-
cédent, il me fut trés facile de continuer aveéc mes
filles de 8¢ la discussion interrompue en juin sur
“nos projets futurs. Les exigences qui étaient nées,
soit de la lecon-discussion, soit de 1'expérience tvpo-
_ graphique, se fondirent pour nous en un unique
prohléme et trouvérent une méme résolution : porter
le concept du travail libre et en collaboration du
_secteur exclusivement typographique a celui de toute
~ hotre activité. Ainsi naissait la « recherche par équi-
...pes » autour de problémes choisis par. les jeunes
gens .eux-mémes et nmous commencons ces. jours-la
la solution du probléme de l'imprimerie dans 1'en-
.:mseignement- -de I'école secondaire- supérieure.

PR S Nora Giacosin * (Italie).
(a suivre,) - -

GRANDE-BRETAGNE

Parrainages d’Ecoles

«Du lait de vache, jamais je n'en boirai, & la
maison, nous ne buvons que du lait en bouteille »
s'écria une petite fille de Londres. Un de ses
voisins s'étonnait d'apprendre que les fraises ne
se récoltaient pas sur les arbres.

Ces répliques et ces ignorances des enfantg de
grande ville ont incité des syndicats agricoles bri-
tanniques & seconder l'enseignement pour mijeux
faire connaitre aux petits citadins la vie a la
campagne, Depuis deux ans, des fermes « adoptent »
des classes urbaines et échangent avec elles une
correspondance qui consigne au jour le jour les
événements et les travaux de I'exploitation rurale.
Actuellement, on compte 250.000 écohels adoptes
et leur nombre va croissant.

Les adoptlons sont assurées par lAssocultlon of
Agriculture, qui s’est donnée pour tdche de combler
le fossé entre la ville et la campagne par des
conférences, des cours et des publications. Cette
jeune association travaille étroitement avec les
services d’éducation, les auberges de jeunesse, les
coopératives agricoles et la presse rurale. Huit
fermes prennent part A cette correspondance qui
atteint huit cents établissements. Le bureau londo-
nien de I'Association of Agricullure polycopie et
expédie les lettres, répond aux cuestions des en-
fants ou les transmet 3 la ferme ayant adopté la
classe. L'école verse & 1!Association une cotisation
d’environ 100 fr. et recoit une photographie aérienne

-de la ferme qui est accompagnée d'une description

détaillée des terrains cultivés, du-cheptel, de 1'ali-
mentation en eau, Une carte de l'endroit permet
de repérer I'emplacement des champs, des prés et
des hois qui portent d’ailleurs des noms poétiques :
«pré de la vieille fontaine, bois turc, champ des
cing, pot de miel »n.

Bientot, la classe regoit la premiere lettre du

* fermier qui s’intitule : « chére école » et se termine

par des salutations cordiales. Pour les enfants, les

.cartes et les plans prennent vie et la ferme se

peuple de valets, de servantes, de chevaux, de

_vaches, de porecs, de poules...

Les jeunes correspondants connalssent mamte—
nant 1’Age, le caractére. l'emploi du temps -du

- fermier et de sa famille. Les détails pittoresques ne

manquent d’ailleurs pas: ici, c’est le portrait du

~ doyen centenaue 14 les jeux des petits bergers

d'Ecosse qu'un car conduit chaque matin & 1'école.

.Aucun risque de monotonie, chaque saison améne

da’ auh es événements ct d’ autl es travaux.

Fr équemment, le fermier sugnale dans ses lettres
des visites de classe car, on s'en doute bien, les
enfants n'ont qu'un désir :-passer une journée dans
une ferme qui leur est si familiére. Réaliser ce
souhait serait condamner ces exploitations agricoles
a se fransformer en parecs d’exposition. Aussi, pour
satisfaire toutes les demandes,” I'Association of
Agriculture conduit parfois les classes dans les
fermes qui ne sont pas des fermes de parrainage.

Cette initiative des svndlcafs agricoles est évi-
demment trés heureuse puisqu’elle permet un con-

 tact direct entre I'enfant de la ville et le milieu
- ‘rural. Peut-étre faut-il regretter qu’'elle  ne . soit
__ complétée par une véritable correspondance inter-
- scolaire qui, seule, est capable de donner aux
i _enfantq des renseignements & leur, portée.

R. U|



élut neuf représentants qui durent répondre
‘questions tirées au sort. Un jury de quatre éléves

compléte. Ainsi, sans le moindre ennui,
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ALLEMAGNE OCCIDENTALE

Les tournois de révision

- A l'approche des examens, il est difficile de re-
noncer aux révisions. Travail monotone pour le
maitre et désagréable aux éléeves, En régle générale,
ni I'enfant ni l'adulte n’aiment étre interrogés sur
leurs connaissances, sauf a 1’occasion de jeux. C'est
ce qui a conduit une maitresse & introduite dans sa
classe des tournois de révision.

Il advint, en effet, que !'absence d'une collégue
I'obligea & réunir deux classes paralléles, c’est-a-
dire une centaine d’enfants. Elle leur proposa de
participer & un tournoi-de révision. Chaque glacs]se
o des

les notait d'aprés le baréme suivant: trois points

'pou1 une réponse excellente, deux pomts pour une

réponse suffisante, un point pour une réponse-in-
cés deux
classes révisérent les lecons de géoglaphle d’un
trimestre..

Les enfants insistérent pour que ce tournoi fut
suivi d’autres. Ils inventérent également d'autres
régles de jeu. Les questions étaient annoncées cuin-
ze jours a l'avance et .les représentants désignés
par le sort au début du tfournoi.

Le profit pédagogique de ces jeux ne fut pas

.seulement de rendre passionnantes -les séances de

:révision, mais aussi d'habituer les enfants -3 for-

_muler leurs réponses avec - précision et rapidité.

L'un d’eux, chronometre en -main, veillait- & ce

'que les 1éponses ne dépassent pas deux minutes.

D’apreés Berta LANDRE

Neue Deutsche Schule, mars 1954,
Traduction Ueberschlag. -

YOUGOSLAVIE

Cas

. Situation de TEcole en Yougoslavue

_«Progrés » est certainement le mot, qui reviéent

¢ plus souveni dans la bouche de nos collégues

_les écoles professionnelles,

fétes, salles de séjour, etec...

- ses,
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yougoslaves. Il symbolise un double-effort : celui de
transformer un pays agricole en pays industriel
et celui d’imprégner I'enseignement et le compor-
tement des citoyens des principes marxistes.

Le régime des études est le suivant: un cycle
d’enseignement primaire élémentaire de quatre ans
suivi d'un autre cycle de quatre ans d'études
secondaires qui se continue dans les grandes villes
par un troisiéme cycle de quatle ans d'études
secondaires. Si ce systéme n'a rien d’original en
comparaison des écoles « hourgeoises », il est carac-
térisé pourtant par. la. possibilité léelle offerte a
chaque enfant, iquelle que soit son origine sociale,
de poursuivre 'ses études. L'Etat paye,. en effet, aux
parents, une allocation de 3.000 dinars pour les
enfants qui suivent I’enseignement professionnel.
(Un ouvrier qualifié ou un institutéur gagnent
10.000 dinars par mois, soit environ 13.500 fr.).
Cette politigue de subvention a permis aux écoles
professionnelles de prendre une glande ‘extension :
de 55 en 1939, elles sont passées & 2562 en 1951. Les
écoles normales, qui recevaient 3.900 éléves avant-
guerre, en accueillent maintenant 21, 860. En 1932,
lobhgatlon scolaire couvrait six années ; elle porte
majntenant sur 8 ans, quoique la pénurie de mai-
tres ne la rende pas encore effective partout. Malgré
cette situation, les instituteurs obtlennent leur re-
traite a bb ans et les institutrices & 50 avec plein
traitement, ce qui est sans doute unique en Europe.

Au pomt de vue des méthodes pédagoglques T'école
yougoslave a_un certain retard a combler. La
pédagogie traditionnelle y est dommante sauf dans
ou l'on s'inspire ~des
principes de Kerchensteiner. Par contre, les vil-
lages de « pionniers » hénéficient d'un cadle et
d’une installation remarquables. Les enfants y’ pas-
sent 4 mois et demi ; ils sont logés par trente dans
des pavillons compmtant salle de classe, salle de
L’ enselgnement théori-
que 8’y fait durant 4 heures en matinée, et le reste
de la journée est consacré é des actlvnés pratiques

. et de plein air.

- Ajoutons enfin qu'en Yougoslawe les. minorités
ont droit & un enseignement dans leur langue, mater-
nelle. On peut ainsi ¥ -découvrir des écoles hongrm—

italiennes et. méme allemandes..

X R. ‘UT"‘

B

nisnne

" L’INSTITUT COOPERATIF

INTERNATIONAL

~DE L’ECOLE MODERNE

(Techniques Freinet)
est né (1.C.1.LE.M.)

Nous procédons, pour l'organi-
sation internationale, comme nous
le faisons nationalement et dépar-
tenientalement. Nous ne: créons ja-

mais d'organisme ‘sur le papier. ‘.
Ce n’est que lorsque ‘des travail- -
‘leurs ont pris conscience des pos-

sibilités et des avantages de I’Eccle
Moderne ‘que nous nous appliquons
a les faire collaborer,

" L’existence actuélle "de travail-
leurs et de groupes Ecole Moderné

dans un nombre important de pays
nous obligé & créer les organismes

de collaboration et de -travail qui -

nous permettront d'unir
manence nos efforts.
C’est pour unir ainsi les camara-
des, les groupes, les guildes, les
coopérateurs de I'Afrique Noire,
de Madagascar, du Vietnam, de
la Martinique, d’'talie, de Suisse,
du Luxembourg, de Belglque, de
Hollande, d'Allemagne, de Suede

en per-

‘et’ de vaége de: Gréce, du Mexi-

que, ‘-dé Cuba, de- lUluguay, du

‘Brésil, de Colomble que-nous avons:
créé 1'Imstitut Coo;aévatzf Interna- -

tional de I'Ecole - Moderne, qui -a

commencé la publication ‘de-- son

Bulletm mensuel régulier,

Et déja nous parviennent les
échos de cette liaison nouvelle, Nos

- recevoir-

" sans. tarder” leur

‘camﬁrades. de Morit.evidéo', qui.' ont

constitué la-bas.un -Institut. Goopé-
ratif de 1'Ecole. Moderne, s’appreé-
tent a participer a la Conférence
de I'Unesco qui va trés prochaine-
ment s'ouvrir & Montevidéo. . Un
rapport sera fait & 'une -des réu-
nions sur les journaux - scolaires
facteurs d'éducation et une expo-
sition de matériel et -de journaux
scolaires est prévue dans le cadre

-de la conférence, .

Tous les camzuades qul désu'ent
~lire- le Bulletin. de
I'IGIEM sont priés- de nous en {alre
la ‘demande.

Prieére également aux ecoles des
divers pays' de nous faire parvenir
‘collaboration au

° “de " la "Gerbe Internationale
(tirage a 80 ex, sur'format 13,5%21.)
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LIVRE/
ET
REVUE/

" L'ALIMENTATION
- FACTEUR DECISIF DE SANTE

- La preuve : les Hounza (V)

Tyt

- 'Les Hounza-qui retiennent depuis quelques années
I’attention du monde médical et psychologique, n'ont
jamais eu la prétention de tenir la vedette et de
servir d'exemple 4 I'humanité. Cette lointaine petite
peuplade « vivant dans les solitaires retraites d'un

-grandiose paysage de montagnes » du Thibet occi-

dental, est apparue tout & coup aux hommes civi-
lisés comme une énigme indéchiffrable. Qu'on en
juge :

‘La -petite patrie des Hounza (comptant actuelle-
ment quelque dix mille habitants) vit dans des
villages situés entre 1600 et 2450 m. d'altitude, dans
une des vallées méridionales du Pamir. D'ou vien-
nent-les Hounza ? Ils ne sont pas de race jaune et

- pas non plus de race blanche. Leur isolement géo-

graphique a conditionné un isolement absolu de
toute civilisation et au.cceur de leur civilisation a

-eux, matériellement .si primitive. voici qu'ils appa-

raissent -auxs%yeux des. explorateurs qui. les ont

. visités, comme des exemples typiques de ce que

pourrait et. devrait étre le type-homme.
..Ils sont pauvres, soumis a une famine annuelle,
irrévocable ; ils mangent avec parcimonie toutes les

~ denrées qu'ils arrachent a la terre au prix d'un
_labeur surhumain et avec une technique des plus

_primitives, et pourtant toutes ces conditions péjo-

ratives font des Hounza un peuple robuste qui,
fait capital, ignore la maladie; un peuple fort,
agile, audacieux, sty de ses forces physiques, mais
aussi de ses forces morales, car il est, au premier
chef, courageux, aimant. sociable et devenu au maxi-
mum « globalement spécialiste et artiste de la vie
simple et intégrale ». v ;

Payr surcroit, les Hounza sont beaux. d'une beauté
réguliére et nette et qui se double d’une propreté
et d'une élégance matérielle et spirituelle qui dis-
pense équilibre et joie de vivre.

Ces qualités, qui ne sont pour eux que les évi-
dences naturelles de leur vie quotidienne, les pré-
disposent & une aptitude d’éduquer qui mel a
I'épreuve cette éducation naturelle que Freinet a

_remis en honneur aprés Pestalozzi, et cette fonction

“organique du travail si essentielle & nos écoles

modernes. Le jeu-travail et le travail-jeu sont, en
fait, la seule technique éducatrice des enfants
Hounza. Tout petits, ils se font un plaisir d’aider
les parents par jeu, puis par intérét, pour mettre
a  l'épreuve leur puissance créatrice. Ils travail-
lent autant 'que cela leur plait et les parents ne

_les encouragent ni ne les contraignent ouvertement :

ils -savent que la vi€ avec ses exigences et ses lar-
gesses est une source inépuisable d’enseignements,

~et il faut d'abord que l’enfant en soit persuadé

avant de comprendre ses devoirs d'homme.
Saris nous attarder sur tous les aspects de cette

" découverte humaine des Hounza qui ouvre devant

nous, éducateurs, de si vastes perspectives, arré-

tons-nous un instant sur ce fait capital : ils ont
une bonne santé et ignorent la maladie.

Quelle peut étre 1'origine de cette euphorie orga-
nique si vantée par les explorateurs ? Sans médecine,
ils se portent bien et les microbes pas plus que les
carences de milieu et les parasites ne semblent les
incommoder, Aprés une analyse serrée des éléments
susceptibles de déterminer un équilibre physiolo-
gique aussi exceptionnel, les savants qui ont ap-
proché les Hounza sont formels :

« La santé des Hounza est impossible da imaginer
sans U'alimentation des Hounza. »

Quels sont donc les caractéres essentiels de 1'ali-
mentation des Hounza ?

1. Nourriture avant tout végétarienne.

2. Tmportance donnée au régime cru. :

3. Prédominance du fruit dans le régime quotidien.

4. Aliments naturels non frelatés, apprétés. de
maniére ‘4 en conserver tous les éléments vitaux.

5. Excitants et friandises pris trés exceptionnelle-
ment. ; ;

6. Emploi trées modéré du sel de  cuisine,

7. Nourriture provenant du sol natal et ayant cri
sur un sol en parfait état d’équilibre.

8. Alimentation dans son ensemble trés économi-
(que et mesurée. -

9. Période annuelle de privation, tous les prin-
temps. ;

« Les caractéristiques de ce programme alimen-'
taire. écrit l'auteur du livre, répondent point par
point & celles que le Dy Max Bircher-Benner, notre

‘défunt et vénéré pere, avait désigné (bien long-

temps avant que 1’existence du « phénoméne Hounza
fut connue) comme possédant le maximum d’effica-
cité et de force régénératrice :

— « Comment s’appelle ce peuple qui ne connait
pas la maladie, demanda-t-il durant la derniére
nuit de sa vie de chercheur, & ceux qui entouraient
sa couche de mourant, — Les Hounza, ...ils sont la
preyve. »

L’événement est, en effet, si important qu’il a pu
hanter l'agonie d'un savant-praticien dont la vie
entiére fut consacrée 4 améliorer la santé de ses
malades pour en tirer les regles générales d'une
scignce et d'une hygiéne si naturelles qu'elles s'in-
tegrent d’elles-mémes & notre comportement phy-
siologique, moral et social. Ce qui compte, ce n’est
pas de guérir la maladie, c’est de conserver la santé
et de la conserver dans ce climat de joie de vivre,
de curiosité intellectuelle et d’amitié de ses sem-
blables qui caractérise les sociétés harmonieuses.
En bien petit c’est ce que nous nous efforcons de
faire dans notre Ecole Freinet ou notre communauté
d'enfants soumise a la frugalité végétarienne, a
I’épreuve d'un hébertisme du travail naturel, ou-
verte & 1'expérience et désireuse d’initiatives, accéde
4 une sorte d’'équilibre d’ingénuité et d’innocence,
comparable & celui des Hounza. g

Et nous ne sommes pas pour autant retranchés
de la civilisation, étrangers aux problémes qui
agitent la vie des hommes. Nous pouvons méme dire
que, sous les auspices d'une bonne santé, d’'une
audace naturelle, et d'un optimisme a toute épreuve
nous sommes a méme de placer nos enfants dans les
meilleures conditions pour affronter la vie.

C’est pour nous une joie de plus et une certitude
accrye d'étre dans la bonne voie, que de pouvoir
désormais prendre appui sur le petit peuple des
Haqunza, si parfait dans sa civilisation de vie inté-
grale, si modeste dans ses performances et pour-
tant si grand face a la vie. i

Elise FREINET.

(1)) Raphl BIRCHER : Les Hounza. — Edit. Victor
Attinger, 4, rue Le Goff, Paris Ve,



Europe (Editeurs francais réunis, ‘33, rue
St-André - des Arts, Paris-6¢), N°
d’octobre,

Tout le N° serait & citer. Signalons
seulement un trés remarquable article de
Marcel Cohen intitulé « Nuances ». Il
s'agit des nuances de pensées traduites
par certaines tournures grammatica]es.
Cette courte étude, a la fois profonde
et passionnante, donne que]ques exem-
ples trés curieux, tel celui de ['article
« des » ou « de», qui prend, selon l'idée
I'une de ces deux formes.

« Il faut se rappeler ceci : ... que les
distinctions fines de sens peuvent s'effa-
«cer, laissant derriére elles un emploi pu-
rement formel ; qu'au contraire une dis-
tinction formelle peut devenir significa-
tive dans certaines circonstances. Ajou-
tons en passant que lorsque d'anciennes
finesses en viennent & n'étre plus com-
prises que par quelques personnes histo-
riquement instruites, il ne vaut pas la
peine de les enseigner péniblement aux
autres, au heu de faits plus importants. »

©eO
La Pensée, N° 57 de 1954.

Ce No spécial est réservt au colloque
du Ier mars 54 sur Lénine. Nous y lisons
l'intervention de Lucien Séve sur la psy-
chologie selon Lénine. Relevons seule-
ment cette citation : « L’homme intelli-
gent n'est pas celui qui ne fait pas de
fautes. Ces gens-la n'existent pas et ne
peuvent exister, Celui-lA est intelligent
qui fait des fautes, pas trés graves, et
qui sait les corriger facilement et vite ».
Séve montre que L énine préconise
d'abord I'étude scientifique des proces-
sus nerveux telle que I'a réalisée ensuite
Pavlov. Mais ceci ne constitue pas toute
la psychologie, Lénine a aussi souligné
quelle abondante source de faits psycho-
logiques constitue la lutte sociale, qui
les révéle sur des millions d’hommies.

L'intervention de Wallon fait la dis-
tinction entre la psychologie animale et
la psychologie humaine, Il insiste sur
cette idée que la distinction réside en
ce que I'homme sait, en fonction de son
expérience, prévoir, organiser l'avenir,
alors que l'animal le plus intelligent ne
réagit qu'en - fonction d'excitations pré-
sentes, Il y aurait ici un champ d'ac-
tion & déblayer. Laffite montre que les
types psychologiques s ont semblables
dans des classes sociales diverses. Guy
Besse, lui aussi, montre que les lois psy-
chologiques sont les mémes chez l'en-
fant de bourgeois et l'enfant d'ouvrier.
La derniére intervention de Wallon re-
prend la distinction indiquée ci-dessus,
puis il note, entre autres l'importance
de I'émotion : « ...Mais 1'émotion a éga-
lement. des échos sur la sensibilité pro-
fonde des sujets, Je crois que méme
I'émotion, par des réactions d'ordre col-
lectif qu'elle détermine, entraine déja des
relations d'ordre grégaire sinon encore
d’ordre social. Et pourtant, il y a des
peuples « primitifs » dont les cérémonies
sont la reproduction rituelle d'émotions
qui sont mimées et qui-donnent lieu a
des’ représentations - collectives, Dans
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quelle mesure les émotions ne sont-elles
pas a la racine de nos représentations
conscientes ? ».
0O
Le Coopérateur de France, 16 octobre
1954.

Bon article de Y. James sur «la sen-
sibilit’ et le rythme chez les enfants de
0 a4 ans» :

« Il est prouvé maintenant que la per-
sonnalité, le caractére, l'intelligence, 1'ac-
tivité, dépendent en grande partie du
développement et des chocs subis par
la sensibilitt au cours des toutes pre-
miéres années et de nombreux parents
ignorent encore l'importance de la vie
de leur enfant de 0 & 4 ans. »

OO

L’Ecole Nouvelle Frangaise. N° d'octobre
1954, publie des réflexions pédago-
giques de Roger COUSINET qui font
réfléchir en profondeur parents et
éducateurs aux problémes de 1'édu-
cation contemporaine, Nous en sou-
lignons quelques passages :

Mais la difficulté est éducatrice quand
clle est rencontrée, non quand elle est
imposée.

Si tant d’éducateurs regimbent quand
I’éducation nouvelle fait résonner a leurs
oreilles lappel de la liberté pour les
enfants, ce n’est pas parce qu’il est
dangereux pour I'enfant d’éire libre,
c’est parce qu’il est humiliant pour I'édu-
cateur que lenfant soit libre, « Com-
ment ! je suis la ; et il agit sans que je
lui en aie donné l'ordre. Il va donc
prendre Phabitude d’agir sans attendre
mon commandement, et sans s’y soumet-
tre quand je I'aurai donné ? » — De quoi
vous plaignez-vous ? Ne devez-vous pas,
au contraire, étre satisfait qu’il n’ait
plus besoin de vous ? »

Un mauvais éléve est celui qui met des
batons dans les roues du char magistral,

On remet a l'éléve les données d’un
probléme a charge pour lui de trouver

‘la solution, Mais, dans la vie, et méme

& lécole, ce qui fait la difficulté de
beaucoup de problémes, ce n’est pas
d’en trouver la solution, c’est d’en trou-
ver toutes les données. Quand les don-
nées sont irouvées, il” ne reste plus
grand chose & faire, qu'il s’agisse d’une
dissertation, ou d’un probléme économi-
que, mais ’école nous a habltues a ten-
ter des solutions avant méme quelquefois
d’avoir pris connaissance des données.
« Prix d’un pantalon », comme écrivait
cet éléve pour résoudre un probléme on
il était question de litres de vin.

Le maditre va son train, et il faut que
les éléves suivent, Au bout de quelques
temps, le mallre s’apergoit qu’il n’est
suivi que d'un petit nombre, les autres,
il ne les voit plus, ils sont loin en arriére
sur la route, Alors il les envoie chercher,
c’est ce qu'on appelle présentement les
classes de rattrapage : c’est le service
sanitaire de l'armée pédagogique. Mais
si le maitre allait moma vite, et attendait

les retardataires, il n'y aurait pas besoin

de les envoyer chercher

Un ‘échec. pour un enfant, est. un
__arrét, un arrét dangereux pour sa nature,
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puisque, par définition, il est un étre qui
avance. Croitre, pour lui, c’est toujours
réussir, C’est pourquoi, quand il est pe-
tit, il aime tant les contes de fées qui
ne relatent que des réussites. Quand il
est plus grand et qu'il regarde des films
ou des récits en images, sa sympathie ne
va ni aux victimes, ni au héros (qui sou-
vent le ne méritaient pas) elle va a la
réussite, au triomphe, qui sont en lui des
besoins profonds biologiques.

OB
HANSEN et DAUTREMER : Cours complet
d’Education musicale. (A.Leduc, éd.)

Dans I’Educateur n°® 3 nous avons pu-
blié un compte rendu de cet excellent
ouvrage, Nous placant au point de vue
de l'instituteur du premier degré — au-
quel s'adresse particulieérement I’Educa-
teur — nous avons fait quelques réser-
ves s'attachant & la trop grande richesse
de ce livre.

Nous avons recu une lettre des édi-
teurs nous priant de noter que ce Cours
complet d'Education musicale a été
congu pour les établissements scolaires
du second degré aux programmes des-
quels il est exactement adapté,

C'est bien volontiers que nous appor-
tons cette précision nouvelle. Et nous
ajouterons que, pour notre part, il nous
semble que cet ouvrage correspond par-
faitement, non seulement aux program-
mes, mais encore au niveau d'instruc-
tion musicale qui parait souhaitable dans
le second degré,

Dont acte.

OO
Léon CHANCEREL : L’Art de lire, réciter,
parler en public. Un vol. 14%20 de
128 pages, — 330 fr.

Naguére encore, l'art de lire et de
parler en public restait l'apanage de
professionnels plus ou moins grandilo-
quents, Avec le militantisme, I'intensi-
fication des associations de toutes sortes,
le magnétophone et la radio, le langage
parlé est en train de prendre une nou-
velle .noblesse, Nous aurons désormais a
I'enseigner comme nos péres enseignaient
I'orthographe et la grammaire,

Lfon Chancerel, auteur dramatique et
metteur en scéne, nous apporte ici une
précieuse collection de conseils pratiques,
dont nous pourrions faire notre profit,
pour la lecture des textes, l'art drama-
tique, les conférences, dont l'importance
va croissant dans notre pédagogie mo-
derne. C..E.

e Notre camarade FARceoT, & Ain

Sedjera par Lafayette (Constantine), juge

iicessaire et d'une réalisation possible,

les BT suivantes

— Le Crédit-Epargne.

— Les différentes sortes de sociétés, les
valeurs mobiliéres, la Bourse.

_— Histoire des Banques.'

— ‘Histoire de la monnaie troc, . mon-
' ‘naie métal, monnaie papier, dév/alo-
risation, etc...) :
~ Ce projet pourrait étre doublé d'un
projet ‘sur les monnaies et leur deter-

mlnatlon
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Pour la connaissance de I'enfant

UNE PSYCHOLOGIE DE BON SENS

Nos plus graves erreurs psychologiques et, par la
suite, pédagogiques, viennent du fait qu’'on a abusi-
vement « intellectualisé » les problémes en laissant
croire qu'ils échappent aux normes habituelles,
qu’ils sont hors série, et que seules sont valables les
solutions hors série dont les hommes d'école détien-
nent les secrets, Il ne fait pas de doute que, pour
défendre ses prérogatives dans tous les domaines,
I'Université a bien souvent compliqué toutes cho-
ses dans le souci non de progresser mais de dresser
des obstacles et d’établir des épreuves. La culture
a été trop longtemps, et reste encore, un privilége.
Et le privilege se paie. La vertu principale des
parchemins — de ceux d’hier comme de ceux d'au-
jourd’hui — n'est point dans la mesure qu'ils nous
apporteraient d’'un degré d’humanité. TIls sont le
prix d'une performance qu'on aggrave a dessein
pour établir une hiérarchie.

La psychologie, comme les aulres sciences, a cer-
tainement été artificiellement hérissée de problémes,
vrais ou faux, qui tendent a réserver aux spécialistes
les recherches et les études qui entrent dans le
cadre de cette discipline.

Or, notre propre expérience, les observations que
nous avons pu faire, les enseignements théoriques et
pratiques que nous en avons tirés, nous permettent
d’affirmer que la psychologie qui est connaissance
de I'homme, et la pédagogie qui étudie les princi-
pes et méthodes d'éducation, restent a la portée de
quiconque sait réfléchir avec bon sens et sincérité.

Kt c’est sur cette base de simplicité et de bon sens
que nous voudrions étayer note initiation a la
Connaissance de I’enfant, une initiation qui se
fera sans grands mots, sans formules incompréhen-
sibles, sans théories valables seulement pour les
spécialistes,

Il arrive que l'adulte raconte & un enfant une
histoire qui le passionne ou lui explique un fait
dans son langage teoujours trop savant et trop
abstrait. Si I’enfant a compris, il se retournera
vers ses camarades qui restent bouche bée comme
s’ils n’avaient entendu que des bribes de discours.
Et il leur explique, dans sa langue & lui, dans la
langue des enfants, ce que 1'adulte n’avait pas su
mettre & leur portée.

Nous voulons étre cet interpréte ou ce répétiteur.
Nous allons, en parlant le langage de tout le monde,
en examinant les problémes tels qu'ils se posent a
nous et non tels qu’ils sont exposés dans les livres,
essayer de mettre la psychologie et la pédagogie
4 la portée non seulement des éducateurs, mais des
parents eux-mémes. Et nous contrdlerons non seu-
lement en les comparant aux explications des spé-
cialistes mais en les replacant dans le processus de
notre fonction éducative, les explications et les
solutions que nous présenterons a nos lecteurs,

©e0

Nous avons dit que les spécialistes ont trop
« intellectualisé » la psychologie. Ils ont surtout
commis l’erreur de croire et de mous faire croire
que le comportement des individus, et notre propre
comportement, pouvaient avoir exclusivement une

origine intellectuelle, que quelque chose commande .

en nous, qu'on a appelé, selon-les époques et selon
la philosophie régnante, 1'ame, la conscience, 1'intel-

ligence, la volonté et, plus.récemment, le sub- .

conscient. Et comme nul n'a encore pu dire jus-

ensuite pour servir et activer la.vie,

qu'a ce jour ce qu'est l'ame, ce que sont la
conscience, la volonté ou le subconscient, les psycho-
logues se trouvent attachés & une recherche anar-
chique, qui échappe a toutes les lois connues, pour
laquelle on est encorz a batlir des hypotheses qui
restent des hypothéses parce qu’elles sont toujours
sans appui et sans résonance sur la réalité pratique.

Les psychologues se meuvent dans leur science
comme les apprentis chauffeurs dans leur méca-
nique. Tant qu’elle marche, toutes les explications
sont valables puisque, vraies ou fausses, elles ne
ralentissent pas ni ne troublent le rendement de
la mécanique., Le drame commence quand il y a
une panne. L’ame est en défaillance, la conscience
s'est évanouie, l'intelligence est stoppée ; le sub-
conscient ne se manifeste point. Alors l'apprenti
tatonne lamentablement : il tourne ici, ajuste la,
lave et rectifie, mais tout cela sans aucune ligne
directrice, Survient alors le mécanicien qui sait,
en partant de l'origine, suivre les trajets de l'ali-
mentation a la carburation et aux transmissions
jusqu'a découvrir le gicleur bouché ou le mauvais
contact d'un fil dénudé. Il rectifie et la vie repart.

Il y a ainsi, dans le comportement des individus,
des lois essenfielles, valables dans tous les cas, des
normes de marche des divers organismes qui sont,
A l'origine, excessivement simples. La plupart d’en-
tre eux ne sont d’ailleurs pas particuliers aux
hommes, Nous les trouvons semblables dans leur
nature, chez lous les étres animés et méme dans
les maticres inanimées,

Ce sont ces lois qu'ils mous faudrait définir et
mettre au point.

Un exemple simple fera comprendre notre projet.

Le chien voudrait entrer & la maison et vous
I’en empéchez. L’ane part en courant vers le champ
de luzerne et se heurte a la barriére. L'enfant vou-
drait monter dans l'auto et vous le repoussez,

Les réactions sont, dans ces trois cas, identiques
dans leur essence : l'étre vivant essaie de forcer
la barriére, il tente de la contourner, puis de l'ar-
racher. S’il n'y parvient pas, il y a échec et il
prend l’attitude de 1'échec désarroi momentané,
réaction violente et nouvel essai de forcer 1'obstacle,
douleur de vaincu, solution ersatz qui procure une
réussite secondaire plus ou moins totale, excrétion
(larme ou urine), flatterie comme moyen possible de
dominer la situation.

En étudiant de trés preés, expérimentalement, les
diverses réactions de l'individu face aux situations
complexes de la vie, on parviendrait nécessairement
4 détecter les pannes et & susciter les solutions
favorables,

Nous avons trouvé et établi quelques-unes de ces
lois. Nous ne les répéterons pas ici puisque nous
les avons longuement détaillées dans notre livre
Essai de Psychologie sensible appliquée 4 V'Edu-
cation. En considérant ces lois comme acquises,
nous montrerons comment elles nous permettent de
mieux nous reconnaitre dans la mécanique com-
plexe du comportement humain, de mieux agir

G P,

Vous n'avez jamais rien compris & la psychologie
qu'on vous a enseignée a UVEcole Normale, pas plus
qu'a celle que vous avez accidentellement rencontrée

ans les livres, J'étais dans votre cas. Lisez Essal
de Psychologie sensible, observez les enfants et vous
serez étonné des voies mouvelles qui seront ouveries



L’EDUCATEUR

@ volre compréhension el a volre effort de péda-
gogue,

Lisez Essai de Psychologie sensible appliqué a
1'Education (CEL - 400 fr.).

Participez auw travail de la Commission de la
‘Connaissance de Uenfant. La premiére circulairve a
paru,

LA CONNAISSANCE DE L’ENFANT

L‘a[fectivité de Uenfant m'intéresse beaucoup et
il est trois graves questions que j'aimerais étudier
avec vous.

Le sentiment religieux et l'enfant — ouw, plutdt,
les formes extérieures de la rveligion a expliquer a
un enfant élevé en dehors de tout dogme.

Je swis souvenl trés génée lorsque ma fille (15 ans)
‘me dit :

« Je voudrais aller a la messe comme les autres.
Pourquoi n'y vais-je pas ?

« Est-ce que tu me laisseras fairve la 1re commu-
nion ? » ... ete..,

Ceci m'améne da posey ‘

Le probleme des rapports entre les différents
modes d’éducation des enfants.

I'éléve mes enfants librement : confiance absolue
el vérité sont de régle. Pour ma fille ainée (15 ansg
J'essaie de me jamais lui mentir el lui ai expliqu
a sa demande :

L’énigme de la vie (éducation sexuelle), tout
comme une simplicité « naturiste » sur Uanatomie
des étres. Mais voila, elle a scandalisé ses petites
amies en disant une fois, alors qu'on lui parlait du
« chou natal » :

— « Mais non, les bébés viennent de lewr maman ! »

Comment régler ces questions délicates ?

Les mythes de l'enfance :

Il est impossible de ne pas parler a Uenfant de
« pére Noél », le milieu extérieur s’en charge. Mais
je souffre d’entendre ma fille me dire : « N'est-ce
pas, maman, il n'y a pas de petit Jésus dans le ciel,
seulement pére Noél qui dort dans la lune pour se
réveilley Uhiver ? »

Peut-on élever Uenfant sans ces mythes tradi-
tionnels ? Leur besoin de merveilleuz ne souffre-t-il
pas ? (Pour moi, j'essaie de leur montrer le mer-

Le miliew rural étant si extérieurement religieuz,

comment font les autres parents non croyants pour
répondre aux curiosités de lewr enfant ?

veilleux de la vie : bétes, plantes, univers.., »

Mme HipaLGo, Illats (Gironde).

Vocabulaire Géographique (Les forma-
tions vigétales dans le Monde)., —
(La Documentation Frangaise, Paris).

Recueil de 36 superbes documents pho-
tographiques (en héliogravure noir, plus
4 planches en couleurs, sur carton trés
rigide 21 X27, comportant, au verso, des
cases pour classement, un commentaire
et une planisphére localisant le lieu
représenté.

Il ne s’agit pas la d'un recueil de do-
cuments disparates, mais d'un véritable
ouvrage didactique, qui constitue,” en
effet, une fagon nouvelle d'aborder l'en-
seignement de la géographie. Voici,
d'ailleurs, ce qu'en dit M. Clozier, Ins-
pecteur Général, dans la Préface :

Les paysages botaniques concourent au
signalement des régions du globe a tel
point que certains climatologues ont tenté
une classification biologique des climats,
c’est-a-dire une classification demandant
ses modes d’expression a la géographie
botanique : Képpen, par exemple, pro-
pose comme types de climat : le climat
des lianes (climat guinéen), le climat du
Baobab (climat soudanien), le climat a
Mezquite (climat sénégalien), ete...

Mais pour Ulillustration de nos legons
de géographie sur la végétation, nous ne
disposions pas d'un ensemble systémati-
que de documents photographiques. D’oit
la nouveauté et l'intérét de I'album que
nous présentons, )

Un premier probléme se posait : le
classement et l'ordre des planches photo-
graphiques. Les paysages botaniques
résultent de groupements de plantes cons-
tituant des associations végétales. Cer-
taines de ces associations sont enregis-

trées par le langage populaire : maquis,
garrigue, - efc.,. ; ces termes, plus ex-
pressifs que des mots savants, doivent
étre conservés, mais il fallait les replacer
dans des cadres plus généraux. Diffé-
rentes bases de classification ont alors
été envisagées: d'abord les classifications
des phytegéographes ; clles n’ont pas été
retenues, car l'accord n’est pas fait en
matiére de sociologie végétale, |.e clas-
sement par zones de végétation a été
également examiné, mais il entrainait
un inventaire complet des régions bota-
niques que ne permeltaient ni le nombre
restreint des planches, ni les documents
photographiques existants, parfois peu
convaincants ou de mauvaise qualité.

Nous avons donc, dans ce recueil, des
documents probants sur Associations Fo-
restieres — Associations non Forestiéres
— Formations végétales des montagnes
et des Coétes.

Ces documents peuvent, d'ailleurs,
prendre place directement dans le Fi-
chier.

Le présent album constitue, disent les
éditeurs, le premier volume d'une collec-
tion dont l'ensemble tend & former un
Vocabulaire Géographique par I'Image.

Souhaitons la prompte réalisation de
cette collection,

Le gérant: C. FREINET

Coopérative Ouvriére d’Imprimerie
AGITNA

27, rue Jean-)aurés - CANNES

Alpes-Maritimes - Tél. 935-59

Nous avons recu de I'UNESCO :

Les méthodes d’enseignement de la lec-
ture et de I'écriture (2 brochures),

Revue analytique de [I'Education (vol.
VI, n° 5): Les Ecoles 3 classe
unique.

Bibliographie sur la filmologie consi-
dérée dans ses rapports avec les
sciences sociales.

Des Editions Amiot-Dumont :

Guy de LAVAUR : Toute la spéléologie
(initiation a I’exploitation souter-

raine),
OO

Nous signalons tout particuliérement,
aux Editions Sudel :
Marcel FRAASs et Pierre MENANTEAU :
Habitants du Zoo (Il et 2).
Excellents albums documentaires ri-
chement illustrés,
Recu de Fernand Nathan: Natha Caputo:
Contes des quatre vents,

Tarif des abonnements

France: Etran-
et UF. ger
L’'Educateur (3 n°* ’
par mois) ..... 900 1100
La Gerbe (bimen- J
suel)iie i v v 600" “5700.
Bibliothéque de
Travail (hebdo-
madaire), La sé-
riede 20 n°, .. 750 950
La série de 40 :
numéros ...... 1500 I900f
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Vous trouverez dans les bazars et les Uniprix les productions de séries qui
durent ce que durent les fétes.

Mais si vous voulez des étrennes utiles et durables, valables pour le

JEU-TRAVAIL des enfants, puisez dans notre catalogue :

Pour les petits
ALBUMS D’ENFANTS

N°6 : Le réve de Noél...... 150. »
N°12-13 : Le petit cheval sor- ;
(425 g I P g s e s S 140. »
N°18 : La pauvre Madame Ser- :
T i B O T LT e N s S e BT 170. »
N° 22 : Histoire du lapin Papil- .
f P N o S e ) 200. »
N° 26 : Cueilleur d’étoiles .... 450. »
N° 27 : Le petit jardinier..... 200. »

Pour les grands

BOITE DE COULEURS C.E.L.
Boite n° 1 (5 couleurs, 5 pin-

(S0 158 e PRy o) B g g A 830. g 5
Boite n°® 2 (10 couleurs, 5 pin- .
COAUX) = 502 vl reFe sts & ¥ sibus.» 1350. »

INITIATEUR CAMESCASSE. 1850. »
BOITES SCIENTIFIQUES

(voir ci-dessous)
MATERIEL A GRAVER LE

LINO, prét A I'emploi... 1200. »
LIMO-TAMPON, prét 4 I'em-

TR R e e e 600, »

composition et tirage de 20 ;
lignes de texte ........ 20000. »

BOITES SCIENTIFIQUES C.E.L.
Elles enchanteront les enfants
de 10 & 16 ans

Boite n° 1 (lumiére, chauffage,

pyrogravure) .. ...... .. 6500. »
Boite n° 2 (télégraphe, télépho- g
ne, sonnerie, électrolyse).. 9000. »
Boite n° 3 (moteur électrique). 4000. »

POUIR

AL

\\4

Disques C.E. L.

AN\

(titres plus particuliérement recommandés,
liste complémentaire sur demande)

106. C’est hiver (verso : Chanson du
vent). ;

205. M’sieur Noél (verso : Le joli jeu des
cucillettes).

504. Mon beau sapin (verso : Les Filles de ;

La Rochelle).
507. No¢l Bressan.
513. Noél des Provinces de France.

514. Michaut veillait — D’oil viens-tu ber-
gere ?

ET SES SERIES
DE DANSES FOLKLORIQUES

QUATRE DANSES PROVENCALES :

601. La Farandole.
602. La Mazurka,

603. Les Cordelles.
604. La Fricassée,

QUATRE DANSES CATALANES :
605. L’Entrallassade.
606. Al Baillet.
607. Hereu Riera.
608. Danse du foulargd,

QUATRE DANSES NORMANDES :

609. Le petit bonhome,

610. Derriér’ chez nous y a un étang.
611. Le petit bois.

612. La Meuniere,

Le disque, avec notice....... 550. »

TOUS

Choisissez. dans la longue liste des 300 B.T. (envoi gratuit sur
demande), la brochure
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