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EAVIE JCOLAIRE]

REFLEXIONS

sur le Calcul au C.P.

Le caleul est-il de I'ige des enfanis du C.P, ?
(de 6 & 7 ans).

Le calcul, ce n'est pas :

— Connaitre la suile des nombres ;

— Réciter des tables ;

— Réaliser mécaniquement des opérations.

Encors que tout cela soit nécemsaire dans
I'enseignement du ealeul, »

Le caleul, c'est :

Apprendre :

— & évaluer des guorntilés et des grondeurs ;

— & sentir des dilférences dans ces guantités
(poids, longueurs, volumes, prix) |

— & comparer entre elles ces grandeurs et
quantités |

— i econcevoir intuitivement la nécedsité de
chiffrer des valeurs différentes, de dénombrer
das quantités différenfes d'eux en matigre.

En résumé, & mon avis, calculer n'est pas
seulement jongler avee des chiffres, mais aunssi
ot surloul rechercher |ln formation d'un esprit,
d'une pensée mathématique,

Et au C.P.. préparer le terrain, joter des ba-
g=s pour asseoir |‘enseignement du ealeul.

Les enfants de 6 & 7 ans, méme o'ils arrivent
i résoudre des opérations sur des nombres, ne
réalisent pap mentalement les différences dans
les quantités et ne comprennent pas le pour
quoi des opérations qu'on leur fait résoudre.

C'est pourquoi jo me demande si le caleul est
de l'ige des enfanis de 6 & 7 ans.

5i on me dit que jo suis ambitieux en parlant
de formation de 'esprit mathématique, 'est
avouer gue ces enfants n'ont pas une matura-
tion wi’?lunle et done qu'il est prématuré de
faire du Caleul au C.P.

APRES 20 ANS DE C.P. :
TOUJOURS DECU

Pourquoi je suis dégu :

Je nartive méme pas & celte gymnastigue,
b ce jonglage sur des chiffres que voudraient les
PIOZIAMm ties,

On compte sur lea doigts.

Jai essnyé de réaliner ln vision des nombres,
jusqu'h 5 on y arrive, & la rigueur, avee guel-
ques éléves, pas tous,

Je rejoins ici Mlle Mouflard qui disait: «Mous
avons expérimenté dans plusicurs classes, I'évo.
lution globale de collections trés réduites, In
connaivsance intuitive du nembre, Mous dési-
rions aller jusqu'a 5, mais il a fallu renoncer &

I'E.M.... Beaueoup d'enfants n'atteignent pas 4
el Irés pen lo dépasse et encore ne sommes nous
pas assurdes gu'une sorte de calcul rapide
n'intervient pas... »

Jusqu'a 10 ;: On y amive au C.P, pour des
éleves, mais avec une seule forme ce que nous
appelons le Groupement caraclérfalique,

Ainsi, dans mon C.P., 7=344, Mon tricycle
et ma petite auto. Et encore depuis que nous
avons dépassé ¢s stade, depuis que nous som-
mas allés plus loin (les programmes nous de-
mandent d'arriver & 100), |'enfant ne voit plus
la somme des 2 groupements gimples 3 et 4,
Seule la mémoire intervient, g

L'enfant & scquis un réflexe dexpression :
7=3+4 Main il ne voit plus. Certains ont
méme totalement oublié. Mais pour le groupe-
mant 5+2, qul est cependant un groupement

e nous svons formé un trés grand nombre

o [ois avee des objets divers, 'enfant doit
compter — presque tous comptent sur les doigts
ou avec des objels — trés peu atteignent |'abs-.
traction purn el encore, Comme dit Mlle Mou-
flard, n'est-ce pas une sorte de calenl rapide 2.

Les méconismes : Les enfants apprennent
des mécanismes — méme assez focilement,

Ils apprennent la table par 2, par 3, par 5;
ils font des opéiations.

Mais si pendant I5 jours, je m'abslions de
faire effectuer des opérations, c'est oublié par
le plus grand nombre, Done, ce n'élail pas
viaiment acquis, C'était de la mémorisation
superficielle,

Quant au seas de 'opémation, & Uintuition de
I'opération A faire, & la compréhension des rap-,
ports entre quantités différentes, donc, le vrai
ealeul : l& encore, il ne reste rien.

J'ai passé des années entidres dans ma classe
& ne jamais poser une opéralion gque sous la
forme d'un probléme simple gqui me semblaiy
& la taille des petits.,

Avec de 'entrainement, de I'habitude, il sem-
ble gque les enfants (quelques enfants) com-,
prennent quand il fsut ajouter ou retrancher.

Puis, uwn jour, on se rend compte que ['en-
fant que l'on croyait milr, au moment o on
pensait aticindre le but, une réponse faite de
travers vous [ndique que cet enfant n'a rien
compris, et gque tout un an d'efort n'aboutit
& rien,

Je dis que lo suis dégu, mais javoue que ce
sont mes impressions.

Je n'ai jamais fait un sondage wvraiment -
sérieux, Je n'ai jamais essayé de tester sérieuse-
ment mes &ldves,

Existe-t-il des tests sur le caloul pour en-
fants de 7 ann ¥ Je ne parle pas des tests
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dictée de i, oo lecture. ou mémoire d'une

série, ou de , ou de résolutions d’opéss-
tions, Je-parle de tests de wviai caleul formatif
ﬂ&ﬂm-tn_pui-um_t.quj

nom pan les connaissances, Tres ou les con-

naimances mécanismes, mais gui indiguent le

degré de lormation mathématique de 'enlant.
"“ L]

Mais je me pose aussi une nouvelle guestion,
Malgré ma déception et justement parce I®
suis incapable d'évaluer la valeur mathémati-

ue de mes enfants (par mangue d'insliuments
3: meosure) le travail que je fais ou que |'essaie
de faire dans ma . eal-il eni vain?
En reste-t-il quelgque chote ?

Ces arréts suxguels je soumets mes éléves,
par exemple 15 jours sans faire une seule ad-
dition.

les repos gue sont les vacances ont-ils une
influcace sur |'évalution mathématique de |'en-
fant ?

En somme, estce que ces repos volontaires
ol vecances |

— alfaiblissent {il le semble parce qu'il ¥y a
oubli — il est vrai que la reprise et rapide)
fout es gui est mémoire } .

— ou, au contraire, mirissent {surtoul «i ces
repos sont longs) les connaissances qui deman-
dent jugement i mialurité ¥

— ou au moins permetient-ils la  digestion
des connaissances ou d'une partic des connais-
sinces qui semblaient acquises 3

Ja voudrais pouvoir tester en juin et en
ociobre suivant, les mémes éleves pour connai-
e dans guelle mesore -

ils ont perdu de ce qu'on a demandé & la
mémoine pure

ot iln onl miiri en jugement et en lorma-
tion mathématigue,

i el comment s= procurer les tests : Binet-
Simon (pour caleul) ; Deeroly ;: Washbume ;
Vaney ?

-
- .

PEUT.ON ARRIVER AU C. P,
tpour quelgues éléces plus dgés ou plus dové)
AU TRAVAIL INDIVIDUEL EN CALCUL »?

Je sais que la majorité ne peuvent pas, Mais
il ¥ a toujours des enfants plus douds, mira
ou plus dgds qu'on n'a pas le droit de laisser
pictiner wt qu'il fant laisser pastic et naviguer
& leur allure,

Quels wenres de liches faut-il préparer et
comment

—Les fiches de mécanisme : Combinaisens
chifivées, tables, opérations, et fiches auto-
corfectives peuvent [acilement se [aire,

— Les fiches de documentation !

genme de documentation }
comment établir cos liches ?

(Il ¥ laudeait avant, une ftude, ou une en-
quile vaste ot approfondie pour connalire les
¢ intérdts » essentiels de I'enfant, et ils varient
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suivant le miliew familial et le milieu scolaire

social.)
— Les hiches de compréhenvion poor arriver
& I'abstraction,

Comment les dablic ?

Compréhension 1 en dehors des fiches-pros
bltmes que Uenlant peet ardver b comprendre.

— Des fliches d'imagination peavent-elles dire
congues qui seralent une élaps avant la com-
PlilﬁT:_'ﬂn A de caleul poien

- ] caleul, qui ne soient
plement :Ti jonglages gn chifires, i

des manipulations d ohjets,

mais soient des joux formatifs du sens mathé-
maliguey,

Bim-

FOUR LA MASSE DES AUTRES ENFANTS

Ceux qui nous intdressent la plus, parce gue
les doués, les intelligents n'ont pas i
tous nos efforts et de notre constance, ils feront
leur chemin sans nous,

l_.a probléme est le passage de concret & |"abs-
trait, ;

Au C P, lensslgnement doit Bire cssentlel-
leinent concret,

Usn enseignement concrel et essenticllement
conciet sans recheiche, sans effort d'abstrac-
Lan, est-ce suffisant 7

N'estce pas dangereux )

Que favt-il faire } Comment faut-il 'y pren.
dre pour faciliter la digestion ? 'assimilation ?

pewr activer |'imaginstion }

Fou atteindre | intuition 7

aul-il travailler avec beawcoup de matériel ?
biichettcs, jolons, monnaies, décimétres, volus
mes (les instiuetions semblent lo recommander),

N'y a-t-il pas dispersion de 'intelligence ?

Ny a-til pan engourdissement de |'elfort
d'imagination }

— 5i on n'wtilise gu'un seul matiriel ;
travad toute |'année sur biichettes, ou monnaies,
ou volumes,

arrivera-tion faciloment & généialiser 3

liniclligence s développerni-elle 2

— [acilitera-t-on  |'imagination ?

|{:ni‘lutt-l-wm ] |'inlu]'ll'un ¥

our ma part, je soubaiternis fussent ten-
1h§i dlu m&“ : imlmrn:ér:ur-. qn;
je n'étain w . e n'avais pas perdu
heaucoup de mon enthousianme, | aurais Pp.uut-
dire essayé, Il vaul mieux laiswer ce soin aux
plus jeunes et plus dynamiques,

Il doit cnl:nuluwir des maltecs ayant la
foi et le souei Uintér#t de 'enfant, pour
réaliser quelques petites choses dans leur classe,

I ral
ercher dana les tests connes (Decroly,
Washuburne, Binet Simon..) tout co qui pour-
rail sEvir b nos expériences.

Peuétre méme rechercher dans les divers
stttz peychologiques étrangers (Suisse, Amé”
rique....) les tests expérimentés qui pourraient
nous  servir

ou mBme emayer d'en préparer guelguesuna,
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Il est viai que la difficulté serait grande pour
les essayer sur un trés grand nombre d'enfants
pour qu'ils aient une valeur-mesure réelle et
exacte.

Evidemment aussi une difficulté est la fabri-
cation de tests de calcul oit en ne calcule pas ;

ou l'on essaie de sonder la formation, le
degré de formation mathématigue,

*
o

Il faudrait que des C. P, lenteni des expé-
riences :

a) Méthodes anciennes : simplement chiffres,
mécanisation €l mémoire ;

b) Méthodes mixtes : mi-actives, par un peu
de matérie]l qui sert simplement & montrer, et
mécanisation ;
 ¢) Méthodes actives :
global et individuel ;

d} Méthedes aclives : sans aucun malériel,
simplement en faizant entrer dans la classe la
vie, une vie active normale molivée, sans aucun
artifice pour que le caleu] soit du calcul,

Et j= m'explique : lc'est ce que j'aurais
désiré pouvoir faire)

beavcoup de matériel,

avoir une classe qui n'ait rien de la classe

ot les enfants vivent dans un milien naturel ;

un grand jardin: oit ils verraient pousser des
plantes, qu'ils compteraient ; ol ils calcule-
raient celles qui sont normales, cetlles qui sont
maigres ; le nombre de fleurs, de [ruits, la
valeur, le prix...;

ol1 ils verraient vivre des animaux qu'ils fe-
raient vivie (domestiques);

of1 ils verraient vivre d'autres animaux, four-
mis, araignées, erapauds, oiseaux ;

oli ils tenteraient sux-memes des expériences,
Ex.: semer un certain nombre de graines dans
un coin, dans un wvase — mettre des mufs &
couver..,

Pour ce qui esi faire entrer la vie dans nos
classes de ville, tout ce que l'on peut faire est
antificiel :

les magasins que j'ai essayé d'organiser ;

tout le calcul centré sur le calendrier, sur les
préaences i

sur la température, sur le nombre de textes
imprimeés, .,

tout cela n'est pas la vie — cela peut Etre
I'ohjet d'un effort, mais si tous les jours on
revient suy les mémes centres de travail, la vie
n'y est plus, C'est un artifice,

C'est beauvcoup demander et pourtant ces sx-
périences permettraient de se faire une idée
axacte : ».

des possibilités des enfants jeunes en caloul;

des meilleures méthodes propres & donner
aux petits les assises d'un enseignement du cal-
cul vraiment efficient et culturel,

Et évidemment le contréle de ces expérien-
€es devrait Etre sérieux :

contrdles pendant Uannée scolaire ;

" contrbles & la fin de 'année -
contriles aprés les vacances,
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Elles devraient &tre recommencées pendant 2
ou 3 ans, pour pouvoir en tirer des conclusions
& peu prés silres,

sur le niveau moyen en caleul des enfants
de 7 ans ;

sur 'effort mimimum & demander aux maitres
et aux enfants ;

el peut-gire sur une nouvelle pédagogie du
caleul chez les tout petits :

et surtout une tévision des programmes qui
ne sont pas adaplés & Penfant de 6 & 7 ans ;

et peut-#ire avssi le probléme de Uattribution
du C. P, dans le: écoles & gros effectifs deveait
Elre précise dans le sens de ['intérét de Penfant
et de ['éeole,

Cette classe, qui est un classe de base poir
la formation de 'enfant, est toujours donnée au
dernier arrivé qui la quitte dés qu'il ls peut,

Il se débarrasse de son travail, il ne cherche
pas & s'intéresser & l'enfant, et a la classe ;
il pasee..,.

MaLLer, Ecole ]. Ferry
Perpignan (P.-0.)
R .



