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LA VRAIE PLACE
DE L’OBSERVATION
DANS NOS TECHNIQUES

Nous avons trop tardé, a notre gré, pour I'étude particuliére de cette question qui
risque de devenir comme un cheval de bataille pour un dernier assaut de la scolastique
conire la vie. Un excellent article de M. Lhotte, inspecteur primaire, dans le MANUEL
GENERAL du 7 décembre, sous lg titre « Les méthodes actives et I'exercice d’observation »,
nous est une occasion pour cette mise au point.

Disons-le tout de suite : nous sommes radicalement et définitivement contre la « lecon
d’observation », comme nous sommes contre toute lecon c’est-a-dire que nous condamnons
la lecon d’observation comme point de départ de notre travail, ce point de départ restant
exclusivement, selon nos techniques, ’expression libre de I’enfant, la vie et le travail,
Pactivité sociale, la satisfaction normale et naturelle des besoins fonctionnels que nous
avoms laissé se révéler ou que nos techmiques nous ont permis de sonder.

M. Lhotte a fait pour nous la critigue que nous avons préparée et qu’on aurait
peut-étre jugée, sous notre plume, nartiale et partisane. ‘

«..L’Ecole Nouvelle n’a plus d’ame,. .

Jen veux prendre pour preuve aujourd'hui la lecon de sciences. Leg instructions
officielles de 1923, auxquelles il faut toujours se reporter, méme en matiére d’éducation
«nouvelie », avaient précisé qu’il s’agissait « I’une méthode expérimentale propre a éveiller
et a entretenir la curiosité intellectuelle ». N’était-ce point clair ? Hélas ! on avait compté
sans le refus de s’élever de mnos propheétes, sans leur souci du procédé, du terre-a-terre.
Et 'on doit craindre aujourd’hui qu’on ne soit sorti d’une routine que pour retomber
dans une autre, ' 4

J’ai sous les yeux le compte rendu de « U'observation » d’une grappe de raisin, qui fult
faite par des enfants des Cours préparatoire et élémentaire. Oh! certes on a fait 1a
beaucoup de travail. On a dessiné la grappe, puis une feuille, puis une rafle fraiche, une
séche, un grain mfir, dés pépins (nombre), puis on a pesé la grappe, on I’a mesurée em
centimeétres, on a pesé le plus gros grain, la rafle, compté les grains, mesuré la quantité
de jus recueilli. 'Et puis on a soustrait pour connaitre le poids du résidu, puis pour saveir
de combien de grammes Paul avait été frustré au regard de Camille, et les plus grands
ont eu le droit de rechercher combien pése un litre de jus. Et je passe sur les mensura-
tions de la treille, en long et en large. Cette treille était une mine, une mine
de chiffres...

Cet inventaire tatillon et a priori stéyile, fut pourtant une bonne lecon puisqu’elle
est offerte en modele, et sous les auspices des Méthodes Awstives. C’est donc qu'on y a
«éveille et entretenu la curiosité intellectuelle ». Mais comment s’y est-on pris ? Voila-t-il
pas ce qwil aurait fallu nous apprendre, plutot que les 35 gr, que pesait la grappe 4y
Paul et les 62 de celle de Camille? Car on imagine bien le bambin de 8 ans (il y en
avait de 6!) devant la belle grappe dorée, avec mission de la soumettre a I’épreuve de
la balance et du metre, Comment a-t-on pu le rendre curieux de cet amas de chiffres
dont personne, fiit-il «scientifique », fiit-il savant, ne s’est jamais soucié ? Comment
a-t-on pu faive jaillir de ces aridités cet étonnement qui est, 2 ce que disait Pasteur, le
commencement de la science, I'étonnement qui mesure lactivité d’une classe et qui
donne son prix a la vie.

Ou est la joie dang cette école joyeuse ?... Et voici qui achéve de nous décomderter :
«On mesure et on pése beaucoup dans toutes les séances». La classe est, a cet effet,
pourvue d’une balance et les enfants munis d’'un double décimeétre, d’un meétre et dun
décametre (’'un en carton, les autres en ficelle avec des nceuds). Et sans doute c’est 1a
que notre bambin se console, car un tel attiraill ne saurait étre réuni et manipulé que
dans une salle de classe, et il lui reste la nature entiene pour se détendre affranchi de
Iobservation, au méme titre apparemment que ladulte qu’on n’a pas coutume de ren-
contrer promenant dans le monde sa balance et sa chaine d’arpenteur...
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Point de meétre tout d’abord entre le fait et Pesprit dont le premier contact, dans
Pobservation, atteint a la simplicité et a la soudaineté de Yétincelle, Avant de masurer,
il faut voir, et ce n’est pas le plus faclie. ’OBSERVATION, CEST UNE COMPLICITE
DES SENS, DE LA PENSEE ET DU SENTIMENT DONT LE RESULTAT, ET SOUVENT
LE BUT, EST LA SOLUTION DE L’ENIGME QUE POSE LE FAIT OU L’OBJET. On
construira sans doute quelque jour une machine capable de faire sourdre d’une grappe
de raisin tous les chiffres qu’on peut réver. Une machine a observer, jamais. I’ observation
exige un esprit et un cceur, et qui soient chargés par P’étincelle...

Et clest parce que l'observation nait de Pinquiétude du sujet plutét que des vertus
tfle Pobjet que peu nous importe, en somme, que votre ingéniosité ait découvert cent
maniéres de retourner Pobjet. Vous seriez mieux avisé en nous révélant comment on
meuble un esprit d’inquiétudes, comment un ebjet donné peut éveiller puis apaiser
une démangeaison de Pesprit...

C’est cette passion, c’est cette inquiétude, qu’il faut communiquer a Penfant. Et c’est
de la maniére dont on peut enflammer un esprit, tourmenter uwne ame qu’il voms faut
nous ent‘etenir. Et il vous apparaitra sans doute que cet embrasement est vie, sponta-
néité, élan du maitre vers I’éléeve. N’embarrassez donc point Péveilleur d’ame de vos
trucs et de vos procédés... Et ne donnez pas a eroire que la formation d’un esprift résulte
de la maniére dont il a acquis le b a ba ou quwil a tracé les premiers batons ».

L’exemple de la photo devrait nous étre révélateur. Vous pouvez partir a la chasse aux
images avec votre appareil imparfait, a lentille défectueuse, et vous acharner a saisir, par
temps mort et sans lumiére, les aspects multiples d’'un phénoméne dcnt vous voudrier
fixer le déroulement et, dans huit jours, dans un an, vous chercherez dans ceite série
de photos floues et sans éclairage, un seul souvenir p;écis de ce que vous auriez voulu
graver a jamais.

Il est bien préférable d’attendre que le soleil éclaire le spectacle ; vous cheisirez le
biais le plus favorable pour obtenir un maximum de détails, Un vingtiéme de stcond§ vy
suffit. Vous aurez une photo parlante, révélatrice, sensible, qui traduira un moner® de
vie, et la transcription dans ce moment de vie d’'un état d’ame et d’un sentiment.

C’est . ce que tente de réaliser le cinéma en concentrant tous les feux sur Pobjet
ou le spectacle a observer, en le chargeant d'inquiétude, de mystére et d’affectivité.
Et le cinéaste qui, lui, est obligé de mesurer les réactions du public, le sait bien : Pour
vous accrocher a un paysage, 2 une action, @ un objet, il se garde bien de vous le présenter
scolastiquement sous toutes les faces, aux dl.vemes heures du jour, avec d’énervantes
explications... Il sait que le spectateur veut du changement et qu’il ne veut pas « savoir »,
il veut sentir et vibrer.

Alo:i; le cinéaste vous accroche et vous conduit par des chemins de mystere jusqu'a
' ¢e tournant oul, ému et inguiet, vous voyez tout d’'un coup, dans un éclair, avec un
maximum d’acuité et d’efficacité, ce que I’observation la pius attentive ne vous auraip
point révele.

Les pedagogues disent aussi: pour observer, il faut susciter et retemir I'aitention.
Mais — et nous I’avons noté bien des fois — vos lecons ne mettent en action gue cette
attention de deuxiéme zone dont parle Dewey. L’attention puissante, ceile qui mebilise .
Pétre tout entier, en le projetant sans réserve vers les lignes de vie révélées néces-
site cette concentration de feux, cette intensité d’éclairage sans lesguelles vous n’aurez
que du flou et du mort. g

Nous ne faisons peint cette critique pour ie malin plaisir de tourner en ridicule les
instituteurs attachés a leurs lecons d’observation. Nous sommes a la ijecherche d’une
technigue de travail. Il s’agit de choisir la meilleure. Et dans cette recherche, nous n’ou-
blierons pas que la lecon d’cbservaticn m’a pas que des défauts. Elle a été, en son temps,
un progrés certain sur le dogmatisme des legons exclusivement verbales et du par coceur.
Nous devons, et nous pouveons faire mieux.

Nous ne mettrons donc pas 'accent sur l’ohservatxon systématique, m2me iol*“quelﬁ
est apparcmment méthodigime, mais sur leclairage par la vie. Nous nous souviendrons
-quwil est bicn délicat d’intéresser 'emfant, par Pextérieur, & un objet, a un événement
que n’éclaire aucune lueur affective. Seuls peuvent y parvenir les éducateurs d’élite pui
savent mysiérieusement colorer de poésie et de sentiment les faits les plus meutves.
Par contre, guand nous avens su mobiliser par la vie, 'atiention fonctionnelle des
individus, nous réalisons de ce fait, automatiguement, la conjonction des feux qui
donnera a Pattention son maximum dd’intensité.
Nous recherchons donc cette vie, nous Fintroduisons & Pécole selon les mémes nermes
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qui portent les individus, au cours des:jours, aux plus éminentes activités constructives ;
nous éclairons fortement, et nous attendons le moment propice pour faire jouer le déclic
qui impressionnera a jamais la plaque sensible. Nous sommes certains alors d’aveiv fait
de la bonne besogne et définitive.

Ce qui- inguiéte pavfms les pédagogues, c’est cette part d’imprévu et d’accidentel que
nous donnons toujours a lexploitation de nos intéréts fonctionnels. Le pédagogue tient
a faie ses lecons a heure fixe, quel que soit I'éclairage: I'emploi du temps -et les
programmes les plevoient et les imposent.

Prenons encore une fois exemple sur le cinéaste qui attend patiemment gue le ciel
soit favorable a sa prise de vue, qui utilisera les rayons brillants du matin et non Ia
lumiére comme usée et vieillie de Paprés-midi, et qui profitera parfois d’une éclaircie
pour réaliser en quelques minutes ce que n’auraient pu donner des journées entiéres de
lumiére tamisée.

On dira : oui, mais il y a les studiqs, avec leurs maquettes et Ieurs feux artificiels.

Oui. Mais il faudrait savoir ce qu’ils représentent de gaspillage d’énergie, si la
déformation quw’ils infligent a la vie n’est pas, par elle-méme, un grave danger, et si, en
définitive, il ne vaut pas mieux, comme l'ont réalisé quelques films récents a succes, s’en
retourner a la vie, et attendse s’il le faut que le soleil luise.

Tout ce que nous venons de rappeler ne signifie nullement que nous soyons contre
Pobservation et que nous en niions les avantages et la nécessité. C'est de la technigque
de cette observation que nous discutons. Nous aurons d’ailleurs 1’occasion d’y revenir car
ces notes un peu desordonnees ne prétendent point épuiser technlquement le sujet.

En attendant, voici le conseil que nous donnons :

Meéfiez-vous de la scolastique, des lecons, des exercices. Ce sont des procédés apparem-

ment commodes, consacrés par la tradition, et dont les résultats méthodiques peuvent étre .

soigneusement consignés sur des cahiers qui sont, en effet, des modeles, ou sur des
tableaux qui sont trop bien faits et trop 1échés pour nous émouvoir. Intéressez profondé-
ment vos enfants a la vie, a leur propre vie et a la vie qui les entoure, raccordez cette
vie a la vie d’enfants éloignés par la conesponda,nce interscolaire; mot,lvez recherches et
travaux par textes libres, imprimerie, journal scolaire, conférences, cinéma et photo. Vous
verrez alors I'enfant accroupi devant le terrarium comme Fabre devant ses bousiers a
travail ; vous aurez le spectacle émouvant d’une équipe, ou de toute la classe pa,rfois,
concentrés a 100 % sur I'examen d’une plante, d’un animal, ou sur le colis qui arrive de
vos correspondants et qui révéle une flore ou une faune qui vous étaient inconnues ; vous
partirez dans les champs non pas pour expliquer, 2 chaque pas, a2 la mode scolastique, la
pierre que vous heurfez ou Parbre que vous frolez, mais pour enquéter, pour chercher,
pour sonder, pour -mesurer, comme le cinéaste qui, dans le silence de son cabinet, a
préparé son scénario et qui, profitant du soleil et de lair léger, part a la chasse aux
images. Et I’heure passera ; et il n’y aura plus de récréation parce que vous aurez fait
la meilleure observation, celle qui prend tout I’étre parce gqu’elle répond a I’étre.

Chague fois que ces conditions ne sont pas remplies, quand manque P'éclairage, il vaut
‘mieux s’abstenir ; ne cherchez pas la lumiére artificielle. Vous n’étes pas suffisamment
outillés pour la manceuvrer, Si les programmes ou les horaires, ou les inspecteurs — et
cela est de plus en plus rare — vous contraignent, au moins moralement, 2 une observation
a heure fixe, sur un sujet donné, quel que soit Péclairage, il vaut mieux alors revenir
purement et simplement a la scolastique et a la lecon verbale. Mais mne tirez jamais
Pobservation par les cheveux. Attention, concentration et éclairage, voila les grands
secrets d’'une totale réussite. x

Quand les feux sont vraiment concentrés sur un sujet, il n’est pas interdit, au
contiraire, d’examiner ce sujet avec quelque méthode, de le tourner et de le retourner,
de noter les observations, de les traduire en texte a imprimer et a polyeopie-, de dessiner
ce qu'on a vu, de préparer un trés beau tableau synthétique. Mais ce que la scolastique
place a l'origine comme instrument et objet de I’observation, nous, nous I'aurons comme
aboutiscant. _

C’est peu, peut-étre, mais c’est toui. Il y a entre les deux techniques la méme diffé-
rence concluante quw’entre les séries de photos floues et illisibles et le tableau vivant
et illuminé.

N’hésitez pas : la vérité est toujours vers la lumigre et la vie.

C. FREINET.



