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LA CIRCULATION
DES JOURNAUX SCOLAIRES

Monsieur le Ministre des P.T.T. a répondu
favorablement au veeu émis par notre Congrés
de Dijon pour ce qui concerne la normalisation
de la circulation de nos journaux. ;

Nous recevons, en effet, & la date du 24 mai
1947, la lettre que voici :

« J’ai Thonneur de vous faire conndfire que
les revues scolaires peuvent bénéficier du tarif
des journaux et écrits périodiques sous réserve
de répondre a certaines conditions de forme et
d’étre préalablement enregistrées a la direction
des Postes du département d’origine.

« Le veeu se trouve donc satisfait sur ce point.»

Déclarez donc vos journaux et envoyez-les au
tarif périodique non routé.

Par contre, malgré une nouvelle intervention,
il ‘ne nous a pas été possible d'obtenir une me-
sure spéciale pour les lettres qui s'échangent de
classe a classe. Vous renseigner & la poste pour
les tarifs 3 appliquer.

—

Conférences Pédagogiques
d’automne

La présente brochure est le document essen-
tiel gue nous avons & vous offrir pour votre
participation efficiente aux discussions des confé-
rences. Orientez-vous vers la méthode naturelle
de lecture. Diffusez la présente brochure qui est
vendue comme B.E.N.P.

Mais vous pouvez penser dés ‘maintenant a
i'organisation de votre propagande au cours des
prochaines conférences.

Voici les brochures de notre fonds se rappor-
tant directement au sujet a 1'étude :

- Méthode naturelle de leciure............ 30 fr
Lecture globale idéale .......coouo...... 15 »
L& Feitte Thve: ot vt vioaTon ik dasss 10 »
Pluside leconis o dviboaniore s s s oteo et 10 »
La technique Freinet.................... 15 »
Spécimens d'Enfantines................. 5 »

Nous pouvons vous fournir ces éditions avec
remise de 10 %, port & notre charge,

Nous enverrons également, gratuitement sur
demande, des numéros de L’Educateur, de La
Gerbe, des spécimens de fiches, de plans de
travail, ete...

N'attendez pas la veille de la conférence pour
nous écrire.

30 % DE RABAIS sur projecteur fixe Babystat,

état neuf, fonctionnant sur 110 volts - 130
volts. Avec ou sans films 35¢®/™ standard, série
historique et scientifique. Faire offre : G. Mon-

douaud, école de Brumas, Bussiére-Galant (Hte-
Vienne).

*
* %
A VENDRE limographe, 13 1421, complet,
Bernard, institut., Aibre (Doubs). y

STAGE NATIONAL
DE L’ECOLE MODERNE

Cannes, du 21 au 28 juillet

Comportera, comme d'habitude, travaux pra-
tigues sous la direction d’E. et C. Freinet pour
I'initiation aux techniques de VFEcole Moderne,
conférences journaliéres de Freinet ; fabrication
de pipeaux en bambous sous la direction de
Mille Lavieille ; guignol, etc... Hébergement et
alimentation assurés sous la direction des sta-
giaires eux-mémes (cofit environ 12004 1500 fr.,
voyage non compris), Visite & I'Ecole Freinet.

| Bains de mer. Possibilités de camper. Les en-

fants sont admis.

Nous pensons obtenir la réduction de 20 %
sur la S.N.C.F,

Faites-vous inscrire d'urgence. Vous recevrez
directement toutes indications : Freinet, Cannes.

"Le Dictionnaire-Index

va paraitre. ......... 250fc

En raison des retards dus & la gréve, nous
prolongeons jusqu’au 15 juillet la date de récep-
tion des souscriptions a 200 fr.

Envoyez donc 200 fr. tout de suite au 115.03
Marseille, si vous voulez étre servi.

NOS TECHNIQUES
dans les colonies de vacances

De nombreux essais sont développés cette an-
née. Nous nous tenons a la disposition des
camarades pour leur livrer immédiatement, en
toute priorité, le matériel dont' ils ont besoin
pour leur colonie.

Imprimez le journal de la colonie, faites de
la gravure du lino, du guignol et du théatre
selon nos techniques et tenez-nous au courant
des 'résultats obtenus.

FICHIER ADDITIONS - SOUSTRACTIONS
ERRATUM ‘

Fiches jaunes, — N°o 190, égale 171 et non
161 ; égale 134 et non 124 ; No 206, 475 plus
387 et non 476. 3

Fiches roses. — No 229, lire test 37 et non -
73 ; No 301, au lieu de égale 2268, lire égale
2263 ; No 303, égale 0,08 et non 1,08 ; No 304,
égale 199 et non 201 ; Ne 305, égale 757 et non
747 ; égale 1.425 et non 1.825 ; égale 4,56 et
non 3,56.

A VENDRE, appareil cinéma parlant Pathé-

Nathan 175, non transformé (la transforma-
tion en 16 ™/™ valant de 5 & 10.000 fr.) ; pour
petite salle {(I0.m.) et ciné scolaire. Prix: 25.000
francs. L'ampli peut servir avec tourne-disque.
Faire offre®: Amicale Laique,; Préconseil p. Chey,
(Deux-Sévres).,
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Du méme auteur :

— L’Ecole Moderne Frangaise.

— Conseils aux Parents,

— Images du maquis (dessins de E. LAGIER-BRUNO),
Editions Ophrys, Gap.

A paraitre :

— L’Education du travail.
— Psychologie sensible appliquée & Iéducation.
— L’Expérience tdtonnée. 3

En vente aux
EpiTiONS DE L’ECOLE MODERNE FRANCAISE
: CANNES



L’erreur ‘des méthodes faussement sc1ent1f1ques
de la scolastique
Vers des voies plus naturelles et plus eff1c1entes
de lacqulsltlon

. Si vous demandez a une maman, — serait-elle agrégée ou femme de Iléttres, ou
meéme professeur de grammaire et de phonétique — selon quelle méthode elle a apprix
a parler a son enfant, elle vous regardera étonnée. Comme s’il pouva.it Yy avoir deux
fagons d’enseigner le langage a son enfant ! Comme s’il pouvait méme exister une facon
d’enseigner le langage ! Il y a seulement une facon pour I'enfant d’apprendre a parler,
selon le seul processus naturel et général d’expérience tatonnée que nous avons définmi
dans notre livre a paraitre : « Psychologie sensible appliquée a I'éducation ».

L’enfant jette un cri plus ou moins accidentel, plus ou moins différencié. Et il se
rend compte — d’'une fagon, certes, plus intuitive et inconsciente que formelle. — que ce
cri a un certain pouvoir sur le milieu, non sans analogie ,avee les cris quwil entend
autour de lui. C’est ce cri, lentement modulé, puis articule, qui déviendra le langage,

Sous quels mobiles, selon quelle norme se fera cette .évolution, se parfera cette
conquéte ?

Nous résumerons ici ce processus, qui n’est d’ailleurs pas particulier a
du langage :

a) L’étre humain e€st, dans tous les doma.mes, lmpulse par un mysterneux principe
de vie qui le pousse & monter sans cesse, a croitre, & se perfectionner, & se saisir des
mécanismes et des outils, afin d’acquérir et d’accroitre sa puissance,

Si ce besoin n’existait pas, toutes nes sollicitations, toutes nos inventions pédagogi-
ques seraiént fonciérement inopérantes comme elles le sont dans les tentatives, pourtant
patientes et méthodiques, d’éducation deés singes.

b) Lindividu éprouve une sorte de besoin psychologique, plus que psychologique,
fonctionnel, d’accorder ses actes, ses gestes, ses cris avec ceux des individus qui Ieniou-
rent, de se mettre a l'unisson. Tout désaccord, toute disharme=ie sont ressentis comme

Pacquisition
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une désintégration, cause de souffrance. Il ne s’agit pas seulement d’imitation : cest
_plus profond et plus organique et plus impératif : c’est un geste qui suscite un.geste
semblable, un rythme qui impulse les muscles d’'une facon uniforme, un cri qui appelle
un cri identique,

En vertu de cette loi, il est naturel que I’enfant, qui veut croitre en pmssance, s’ef-
force a mettre ses gestes et ses cris a Junisson des gestes et des cris de son entourage.

c) Comment se réalisera cette conquéte 2

Il n’existe pas d’autre processus que ctlui de I’expérience tatonnée, puisque la science
¢lle-méme n’en est que I’aboutissant.

Dans son effort pour mefttre ses cris a lunisson des cris ambiants, I'enfant essaye
successivement toutes les combinaisoms et possibilités qui lui sont offertes par son
organisme : mouvement de la langue et dés lévres, action des dents, inspiration ou expi-
ration. Il retient, pour les répéter et les utiliser, les essais qui ont réussi et qui se fixent
en régles de vie plus ou moing indélébilés.

L’enfant parvient ainsi, en un temps record, a JVimitation parfaite des cris qu’il
entend. Aprés une infinité d’expériences certes, mais Plindividu ne ménage jamais sa
peing quand c’est toute sa vie qui est engagée. Pas plus que le joueur qui lancera tout
un jour, et des années, des boules vers le but pour approcher de la perfection de cés
gestes.

Et la preuve quwil.n’y a qu'expérience titonnée, et non raisonnement, c’est que :

L’enfant ne parviendra pag a imiter parfaitement s’il entend imparfaitement, si, par
suite de quelque malformation orgamique, centames mflexmns ne sont pas percues par
son oreille déficiente ;

‘- si, bien qu’enténdant parfaitement, la gamme des expériemces possibles est entamée
par une faiblesse congénitale ou accidentelle;

-~ et qu’il imite aussi bien les défauts du Iangage que ses qualités. Il se met tout simple-
ment a Punisson parfait du langage ambiant. D’on la persistance des accents, des
idiomes locaux, comme aussi de certaines prononciations défectueuseés communes a une
famille ou 2 un groupe vivant,

d) Seulement, autre principe essentiel qui. donne toute son éminente valeur a I'ac-
tion éducative : le processus de cette expérience tatonnée peut étre perfectionné et ac-
céléré. Un milieu « aidant » qui lui présente des modéles les plus parfaits possibles, qui
lui facilite son expérience personnelle, qui le dirige dans la systématisation des réussites
en diminuant les risques d’erreurs, est sans nul doute décisif dans cette accélération.

Mais ’homme commettrait une erreur toujours fatale s’il prétendait changer ce pro-
cessus, baser ses pratiques éducatives sur d’autres principes, faire appel, par exemple, au
raisonnement, a la logique, a la mémeoire, a Plintelligence, a une science faussement
‘idéalisée qui parviendrait, en effet, a briller parfois les étapes, mais au détriment des
individus qui en . seraient désaxés au plus profond de leurs aspirations vitales.

*
* &

C’est pourtant lerreur commise par la scolastique qui prétend substituer au pro-
cessus naturel par, 'expérience tatonnée une méthode apparemment logique et sciénti-
fique qui supprime ce tatonnement. Pourquoi laisser l'enfant s’attarder a une infinité
fle gestes mal coordonnés, 2 une marche rampante ou a quatre pattes, 2 de longues expé-
riences mal dirigées le long des meubles ou d’une chaise a Pautre, pour arriver enfin
a cette maitrise qui seule importe : la marche réguliére, la course ou le saut. Il suffit
de décomposer sciéntifiquement; les gestes, les mouvements, les contractions ou la déten~
tion des muscles nécessaires a I'’harmonie et I'équilibré, d’enseigner ces gestes — et seu-
lement cela en passant par dessus tous les inutiles essais préparatoires — pour obtenir
une éducation plus rationnelle de 1la marche.

A dire vrai, ce raisonnement n’a peint encore €té appliqué ni a I’apprentissage de
la marche, ni a celui du langagee; ou, s’il ’'a été, il faut croire que I'’échec a été trop
patent pour que reprenme l'expérience, Ou est-ce plutot que, par ses buts particuliers,
I’Ecole n’a procédé qu’a partir des enfants sachant marcher et parler et que, lorsqu’elle
s’est attaguée a la phase précédente, elle a lamentablemnt échoué 12 o1 n’avait pu réus-
sir la méthode naturelle ?

Toujourg est-il qu'on distingue arbitrairement entre I€s acquisitions stnctement fa-
miliales et les acquisitions scolaires, et c’est ce qui explique P’étonnement de la maman
professeur & qui on suggere lidentité des diverses conquétes humaines, et la mnécessité
donc d’harmoniser les méthodes qui doivent étre également valables et efficaces dans
Pun et Plautre cas.
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Or, comment procéder et que vaut cette méthode scolastique ? ;
Dans tous les domaines, elle tend & supprimer I’expérience tatonnée qu’elle remplace
par un exercice et un raisonnement méthodiques. v v

C’est le dessin qui débute par le trait net et droit — sans comsidérer 3 quel point
il est la lente conquéte de 1’expérience tatonnée — par la courbe mathématique et mé-
canique, qui se perfectionne par la copie servile de modéles, avec naturellement inter-
diction formelle de se livrer a tous autres tracés fantaisistes de lignes, & ces « gri-
bouillages » que PEcole pourchassait naguére et qui se réfugiaient obstinément, plus vi-
vaces, plus expressifs, plus originaux encore, sur les couvertures de livres, en marge
des pages écrites, sur le sable, sur le trottoir, sur les portes et les murs. Et nous serions
curieux de savoir dans quelle mesure exacte cette activité tatonnée clandesting n’est pas
a Porigine des meilleurs succés de la méthode scolastique, jusqu’a quel point la vie irré-
pressible n’a pas, malgré les regles, dominé la sécheresse et la mort de la scolastique.

C’est I'écriture qui débutait nagueére emcore par ces cahiers de modeles ou le tracé
d’'un crayon inexpert est contraint de suivre des pointillés, et se continuait par [a
copie servile de lignes de mots et de phrases, puis de paragraphes ou de pages entiéres de
manuels incompréhensibles et incompris. Et cela, en interdisant avec la méme rigueur
le danger toujours renaissant d’une fantaisie qui voudrait bien essayer loutil nouveau

" pour la besogne personnelle de puissance et de vie qui, seule, importe.

Mais I’école avait beau faire : la fantaisie se glissait malgré tout dans la forme
originale des lettres, dans la persistance de particularités ' graphiques, orthographiques
ou syntaxiques qui étaient, elles aussi, la tenace protestation de la vie contre la régle
insensée. Et il resterait encore a établir jusqu’a quel point les succés les plus retentis-
sants de DI’Ecole me sont pas venus de ces inconsciéntes protestations de .a vie qui;
malgré les rigueurs de la régle, a trouveé le chemin de l’expression personnelle,

C’est la lecture qui commence inévitablement par le a e i o u, pa pe pi po pu,
préliminaires de la suite apparemment logique et rationnelle de tous ces vocables et
expressions barbares par lesquels on accéde enfin a4 la Iueur vacillante des pages de
lecture courante. J

L’enfant tourne anxieusement les feuillets, a4 la recherche d’une pensée qui lui
est familiere et qui animerait quelque peu Paridité de cet exercice rationnel,

Si on interdisait a I'enfant d’imprégner de son propre langage et de ses riches pen-
sées laridité de cet apprentissage; si on avait/ le pouveir inhumain d’imposer la répé-
tition exclusive de ces vocables gradués, I’enfant, comme le singe, se fermerait définiti-
vement a toute expérience logique. Il chercherait lui aussi, dans la musique ou le chant
le moyen de parer a cette mortelle erreur éducative. Et ce n’est pas la faute de I’école
sans -doute si les enfants apprennent a lire. Ils apprénnent d’ailleurs la lecture comme
on la leur présente : une technique spécifiquemeént scolastique, sans rapports avec ex-
pression de pensées ou de sentiments intimes, un outil dont on ne se sert qua I’école,
ét qu'on rejette comme inutile dans le fossé dés qu’on a franchi définitivement le seuil
de la classe,

L’enfant gazouille et chantonne, puis tapote, chante et siffle, sang se soucier de gam-
mes et de tons. Et I'Ecole vient interdire ce titonnement pour imposer sa méthode
soi-disant rationnelle, qui commence naturellement pan ce que les scolidtres croient é&tre
le commencement, c’est-a-dire la gamme et la vocalisation, avec défense de chanter...
tant qu’on ne saura pas chanter juste ! Et 13, il n’y a pas d’erreur possible : Si la masse
des enfants sait encore chanter et aimer la musique et le chant, c’est parce qu’ils ont
chanté et sifflé hors de I’école, en conduisant les beeufs, en imitant les trilles des oi-
seaux joyeux au soleil levant, ou en jetant en hommage au soir déclinant le concert
harmonique de voix pures, chaudes et passionnées exaltant une indestructible con-
fiance en la splendeur de la vie. L’outil soit-disant offert par I’école m’est jamais utilisé
hors de I’Ecole.

L’enfant n’attend pas davantage d’étre a I'Ecole pour procéder 3 d’incessantes expé-
riences maturelless ou pour s’initier globalement 4 la mécanique mathématique. Quand
il remue le sable, patauge dans l’eau, tatonne autour du feu, éprouve prudemment la
solidité ou Péquilibre d’une planche, ne s& livre-t-il pas aux plus essemtielles des expeé-
riénces scientifiques ? [Et lorsqu’il aligne des batons, compare des tas de noix ou de
pommes, répéte une comptine, ne procéde-t-il pas a cétte initiation mathématique 3 base
d’expériences tatonnées recommandées par les meilleurs de nos pédagogues contempo-
mains ? ‘

Mais, fi donc de ce cheminement préhistorique et de ces inutiles hésitations ! I’Ecole
généreuse évitera aux éléves ces longs détours par des chemins inconnus, Elle les con-
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duira par la main sur des routes scientifiquement jalonnées de lois et de théorémes
auxquels il suffira de se référer pour parvenir a la maitrise de la connaissance.

Ce sont 13 encore pour I’enfant des outils trop perfectionnés; les routes trop droi-
tes, trop unies et trop bien encadrées, auxquelles il préfeére les caprices d’un sentier
tortueux dont les tournants rompent la monotonie de la marche, dont les haies cachent
des mids pépiants et des chants d’oiseaux et dont le ruban changeant s’allonge comme
une chaine familiére devant les cours de fermes et les porches d’églises.

Nous ne croyons pas étre injustes mi malveillants en affirmant que le peu que I'en-
fant moderne — mous parlons de I’enfant du peuple — a conquis dans le domaine des
sciences, il le doit non pas a l’enseignement formel de la scolastique mais a I'expérience
titonnée poursuivie sans réliche hors de I’école. Si le commercant calcule avec virtuo-
sité, si le vendeur distingue au toucher la fibre et la trame des étoffes, si le marchand
sur la foire estime avec une étonnante précision le rendement des bétes qu’il convoite,
ce n’est point & I’école, ni 2 ses méthodes, qu’ils doivent leur maitrise, mais a une effi-
ciente expérience titonnée qui a été servie par un mlieu plus compréhensif que I’Ecole
faussément rationaliste. 5 2

Ed
* %

~Nous avons d’une part la siireté et I’efficience de la méthede naturelle, dans Pacqui-
sition deés techniques de marche, d’équilibre et de langage ; d’autre part, I'impuissance
notoire d’une scolastique toujours dépassée par la vie.

N’est-il pas naturel que nous mettions en doute les techniques de cette scolastique et
que nous nous demandions si par hasard nous n’cbtiendrons pas des résultats autrement
positifs en géméralisant aux disciplines scolaires le processus d’expériences tatonnées qui
a montré son excellence pour les acquisitions familiales ?

Nous savons quwil y a quelque sacrilége a abandonner au XXe siécle des voies tra-
cées et préparées par des siécles de pratique scolastique, sous la (hrectmn de personna~
lités d’une considérable éminénce.

Fidéle pourtant a Vesprit des vrais rationalistes et aux injonctions méme des savants
qui ont jeté les fondements logiques et humains des vraies sciences expérimentales,
nous osons ce sacrilege ; mous nous engageons pratiquement dans les voies d’efficience
naturelle ; nous repoussons Pabstraction scolastique. Conformément au conseil de Claude
Bérnard, « nous réfléchissons, nous essayons, nous tatonnons, comparons et combinons
pour trouver les conditions expérimentales les plus propres & atteindre le but que nous

nous proposons (1).

Nous ne mous jétons point aveuglément dans un sentler par dépit de nos échecs sur
la route traditionnelle. Nous expérimentons, nous comparons, nous mettons au point des
techniqués que nous estimons tout autant scientifiques que celles que nous prétendons
détroner. 5

C’est & une étape de cette laborieuse mise au point que Nous allons vous faire assis-
ter dans les pages qui suivent.

Notre observation expérimentale concerne le processus d’acquisition par Venfant
de la technique de DPécriture et de la lecture, en liaison naturellement avec la vié,
ret donc avec le langage qui en est une des manifestations les plus expressives.

Nous prenons notre sujet vers deux ans. C’est une fillette, Bal., qui a des possibilités
intellectuelles et fonctionnelles normales, qui est placée dans un milieu & peu pres
normal aussi — avec cetite réserve cependant qu’elle ne connaitra guére que par oui
dire les méthodes scolastiques, condition d’ailleurs indispensable pour que I’énfant puisse,
dans sa lente évolution, suivre un processus a peu prés normal et gue mous jugerons a
ses résultats. i

Nous allons suivre pas a pas cette évolution, en expliguant et en interprétant les
documeénts qui en marquent les principales étapes. Nous ferons ensuite une critique ob-
jective de cette observation meéthodique et nous terminerons par des considérations
pédagogiques qui, ainsi dégagées de tout a-priorisme, pourront étre considérées comme
une base solide pour d’autres observations Sim1!a1res et I'élaboration d’une technique
plus efficiente et plus rationnelle.

() Claude Bernard : Introduction & Uétude de-la médecine expérimentale,
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Initiation a l'expression écrite
et a la lecture par la méthode naturelle
(observation expérimentale)

Le dessin,
activité tatonnée par excellence

w

Comme tous les enfants normalement
développés, Bal. a aimé de bonne heure
éprouver sa puissance par des mouve-
ments mécaniques d’abord, puis par des
gestes de plus en plus coordonnés de ses
membres, et notamment de ses mains.

uelle joie lorsqu’elle peut balayer la
table d'un geste circulaire qui fait tom-
ber tout ce qui se lrouve a sa portée, ou
que, aprés avoir prudemment fermé les
yeux, elle frappe de ses mains ouvertes
dans la cuvette dont I’eau éclabousse en
un ravissant jaillissement! Ou lorsque,
de ses doigts englués de confiture, elle
pose de larges virgules sur la table, sar
les murs ou sur un tablier tout propre du
matin ! Et quel enchantement, le jour ou,
trempant ses doigts dans ’encrier, elle a
produit, par la seule magie de ses ges-
tes, de larges taches qui prennent des
airs d’arbres, d’hommes ou de monstres,
vivants, mobiles et transformables ! Ex-
périences titonnées dans toute leur splen-
deur constructive.

Bal. m’a vu écrire au crayon sur une
belle page blanche, et elle a éprouvé aus-
sitot le désir de m'imiter ; elle prend un
crayon qu’'elle saisit maladroitement
comme un manche... De ce coté, décep-
tion ! rien ne marque. Mais de l'autre,
0 merveille | chaque mouvement de la
main laisse sa trace magique. Les lignes
se doublent ou se croisent d’ailleurs au
hasard, sans aucun essai de coordina-
tion et pourtant, de ce premier et in-
forme dessin, nous allons voir ,progressi-
vement, naitre, se préciser et s’épanouir
la subtile expression graphique.

Mais l'enfant n’est pas satisfaite de
son ceuvre, Elle a vu d’autres enfants
sucer consciencieusement leur crayon
avant d’écrire, et elle se demande intui-
tivement si le secret de leur réussite ne
tiendrait pas tout dans ce geste répété
comme un rite. Alors Bal. mouille et re-
mouille son crayon et continue sur la
feuille seg traits informes qui sontspar
eux-mémes pourtant un premier succes.

Le graphisme, d'abord absolument in-
forme, s’organise lentement, Les doigts
acquierent une certaine maitrise qui
aboutit & des tracés en quelque sorte spé-
cifiques auxquels 1l’enfant. se cantonne
pendant plus ou moing longtemps, Cette
premiere domination de 1’outil est incon-
testablement un progrés et une victoire.

Ce graphisme sera, selon les individus,
le trait droit vertical, ou la ligne brisée,
ou le geste circulaire, ou les méandres
— ou des combinaisons de ces éléments
— ou bien encore des figures géométri-
ques plus ou moing réguliéres qui se su-
perposent en se juxtaposant.

L’enfant continue son tAtonnement. Si
certains graphismes vont se précisant et
se répétant, il ne faut voir 14 aucun parti-
pris automatique. A ce stade, la fillelte
ne se dit point : je vais dessiner une
barre, ou un serpent, ou une maison.
Elle exerce sa main, et dans l'infinité
des graphismes qui en résultent, elle re-
marque ceux qui lui donnent le plus de

. satisfaction et qui sont, & quelque titre

que ce soit, une réussite. Et elle tend a
les reproduire de préférence aux autres.
C’est, dans toute sa féconde pureté, le
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principe de l'expérience tatonnée : Un
essai réussi tend a se reproduire aux dé-
pens des réalisations moins heureuses, et
cela, en vertu d'une loi de sécurité et
d’économie qui fait partie de notre com-
portement naturel.

C’est aprés coup, toujours, selon les
résultat de I’expérience, que I'enfant
ajuste ses réactions.

Nous passons un peu rapidement sur
ces diverses étapes du dessin enfantin,
nous réservant d’approfondir ailleurs ce
sujet passionnant pour préciser les di-
vers' cheminements de I’expérience ta-
tonnée dont nous ne montrons ici que
les grandes lignes.

Aujourd’hui Bal. a ébauché un "gra-
phisme qui lui procure une intime sen-
sation de réussite, et qu’elle reproduit &
diverses reprises avec une précision crois-
sante dans ses gestes. Elle s’apercoit
alors « aprés coup », que cela ressemble
4 quelque chose. Pour peu qu'on la sfi-
mule ou la suggere dans ce sens par des
questions familiéres, ’enfant voit dans
sa réussite une maison, un cheval ou un
bébé. A partir de ce momentla, plus ou
moins inconsciemment, elle orientera son
graphisme vers les caractéristiques fon-
damfntales du type ainsi défini verbale-
ment.

/&@‘

Bal. dessine une figure géométrique :
C’est la maison... Je fais des maisons,
encore des maisons l... Tout devient mai-
son ...

Ou bien, elle dessine un vague rond et
dit par hasard, ou par suite d'une coin-
cidence fortuite : ¢’est un ouah ! ouah !..
Et tous ses dessins deviendront des
ouah ! ouah !.,

A 2 ans 5 m., Bal, avait été impres-
sionnée par le mystere d'un grand bas-
sin circulaire plein d’eau. A son retour
a la maison, elle a réussi dans son gra-
phisme un cercle a peu pres régulier
qu'elle a ombré d'un gribouillage acci-
denté. Un bassin !... Nous nous excla-
mons de l'opportunité étonnante d’une
telle réalisation. Pendant plusieurs jours,
tous les graphismes furent des bassins.

A cette phase du graphisme simple,
pour ainsi dire non encore différencié,
succede un graphisme d deuzr éléments,
conditionné toujours par la loi du taton-
nement et de la réussite. Bal. ne se dit
pas : Je vais dessiner une maman dans
la maison... Mais, en contemplant son

graphisme elle s'écrie, parfois par ha-
sard, ou on ne sait & la suite de quelle
mystérieuse correspondance intérieure :
Ca c’est la maison, et ¢a la maman dans
la maison. (Pl 1).
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C’est une réussite, Bal. va maintenart
la reproduire systématiquement, en pe:-
fectionnant progressivement sa techni-
gue : Les mamans dans la maison.

Le méme processus de tatonnement
préside a la naissance des bonshommes,
d’abord informes boules simples, puis
réussites qui ,au fur et & mesure de leur
répétition, vont se précisant et se diffé-

renciant en graphismes & éléments mul-
tiples. :

Puis vient la phase du graphisme a
éléments juxtaposés. Dans un coin de la
feuille, Bal. a dessiné sa maison tradi-
tionnelle avec la petite fille & la fenétre.
Et, par hasard, parce que le papier était
grand, qu’'elle n'en avait pas d’autre et
qu’elle a rempli les blancs comme elle &
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5

Py, il s’est trouvé dans un autre coin une
silhouette de bonhomme. Simple coinci-
dence a l'origine, Pourtant, & les voir
ainsi juxtaposés, certaines relations pro-
fondes, ou au contraire purement ver-
bales, s’établissent dans l'esprit de I'en-
fant : Ca c’est la maison avec la petite
fille & la fenétre. Et ca ici c’est le petit
garcon qui s’en va parce qu'il est faché
avec la petite fille (on devine 14 le résul-
tat probable d'un événement récent qui a
été & l'origine de I’explication a poste-
riori).

Nouvelle réussite. :Bal. reproduira
maintenant des maisons et des enfants
qui s’en vont, Elle ira perfectionnant sa
technique non seulement au point de
vue graphique mais aussi par rapport

-position graphique. .

a la logique d’explication. Le dessin ex-
plicatif est né. (PL 2).

Pendant une certaine période, ce dessin
explicatif se développera concurremment
avec une phase automatique de la juzrta-

L’enfant a réussi un dessin qu’elle re-
produit facilement, plus ou moins sem-
blable, sur la méme grande feuille, Sim-
plement par plaisir, d’abord, de repro-
duire & peu de frais une réussite, sans
autre but que de perfectionner le gra-
phisme. Et voila que, une fois encore,
le spectacle de cette juxtaposition éveille
des pensées nouvelles.

Ca, c'est des fleurs:

Et puis voici des fleurs malades qui
vont se coucher, (Pl 3).

Les termes successifs ef paralléles de
cette évolution peuvent d’ailleurs étre
juxtaposées sur une méme feuille, pawr
simple coincidence, en tous cas sans in-
tention préalable d'un complexe quelcon-
que. Pour rédiger la planche ci-dessous,
I’enfant ne s’est pas dit : je vais dessiner
des marguerites, des rosiers et puis des
petites filles qui vont cueillir les roses...
Non : c’est encoye le prooessus qui a joué

intégralement, Bal. a commencé par re-
produire en série des éléments graphi-
ques, nagueére isolés, qu’elle estimait
réussis, et qui lui donnaient, avec un
minimum de peine et un maximum de
streté un maximum de satisfaction au
moment donné.

Et puis, comme par hasard sans doute,
peut-étre a la suite d’une erreur dans
le graphisme de série, le sommet des ti-
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ges s’est orné d’appendices qui auraient
pu tout aussi bien se muer en oreilles
mais dont la disposition autour de la
tige centrale représente aussi des fleurs.
L’enfant s’en rend compte et, en amélio-
rant un petit peu son graphisme dans
ce sens, elle obtient des fleurs. Et elle
explique alors :

1° Ca c’est des marguerites (on dirait
plutot des silhouettes humaines qui
ont évolué par aecident vers le genre
fleur).

20 Pas d’explication. C’est la série inter-
meédiaire.

3° Ca, ce sont des rosiers !..
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Et au-dessous, comme il restait de la
place et qu’elle était sans doute lasse de
ce genre de graphisme, Bal. reproduit un
autre graphisme systématique, des bons-
hommes fabrigués en série, selon une fac-
ture qui a précédemment réussi et a la-
quélle I'enfant se tient par économie d’'et-
forts et par sécurité dans la réussite, jus-
qu'a ce que le hasard ou laccident sus-
citent une nouvelle évolution.

Et, en considérant cette nouvelle jux-
taposition, teut a fait accidentelle, puis-
qu'elle n’aurait pas eu lieu si la page
n'avait pas été aussi vaste, Bal. orga-
nise un complément d’explication a pos-
teriori. i

4° Les petites filles qui vont cueillir les
roses.- (Pl. 4).

_Comme on le voit, 'explication a poste-
riori cadre parfaitement avec la loi du

tatonnement qui guide 1'évolution du gra-
phisme enfantin, Ce m'est nullement la
pensée qui dirige et qui régle l'acte de
création. C'est de la -création que nais-
sent & l'origine l'explication, la compa-
raison et la pensée. Le changement et .le
progrés nous apparaissent comme une
conséquence réguliere et générale de
l’accident que I'individu a saisi, inter-
prété, utilisé avec un a-propos dont la
streté pourrait bien étre un des signes
essentiels de l'intelligence. Les exemples
abondent et nous sommes contraints de
nous limiter.

Dans la ripétition systématique des
bonshommes, Bal. a donné un coup de
crayon maladroil sur I'ceil d'un des per-
sonnages. Et elle explique : « Regarde ce

qu’elle a dans I'ceil. Elle s’est mis le doigt
dans I'eeil, tant pis pour elle ! » (PI1. 5).




METHODE NATURELLE DE LECTURE 11

Voici les mémes bonshommes :

1° Par hasard, la bouche est large et
les dents foreément longues pour remplir
cet ovale démesuré : « La petite qui rit...
elle est contente. »

20 Cetle autre, au contraire, a une ex-
pression bien différente : « Celle-la n’est
pas contente, elle voulait un placard et
il n'y en a pas. »

é( faut il 14/ 24
: S 47( AJ‘M
e fur & Lea-

=

3° A cette troisiéme,® elle se rend
compte qu’elle a-placé le bras trop haut.
Qu'a cela ne tienne : « Ca fait rien si
j’ai mis le bras trop haut... elle I2ve le
bras». (Pl 6). freve

_ Ces explications a posteriori sont tout
a fait caractéristiques,

Dans la planche, un tracé supplémen-
taire s’est trouvé accroché au doigt : « Le
bébé a pris un panier »...
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Et comme il faut rétablir I'équilibre, la
figure a coté aura un panier & chaque
main. (Pl. 7).

Les deux planches qui suivent sont par-
faitement caractéristiques de nos deux
principes d’explication a posteriori et de

juzxtaposition accidentelle déclanchant
une relation explicative. (Pl. 8).

Au 1, une erreur graphique a produit
un appendice latéral. Bal. explique : une
poche !

‘La figure 2 a l’air mécontente et irri-
tée : « Celle-1a, elle veut le gouter... C'est
pas encore quatre heures... Elle a le got
ter dans sa poche. »

Le 3 était mal réussi. Le gribouillage
envahit les jambes : « Le pantalon qui
est trop long. » -

La juxtaposition des figures suscite de
plus ces deux explications de relation :
« Les petites filles ont des jupes, le gar-
¢on a des pantalons » (4) et « celle-1a rit
de la petite qui est mal coiffée » (5). (PL.9).

Bal. a ajouté a la main d’une de ses
figures deux traits (4 peu prés stirement
accidentels) qui ressemblent & des ci-
seaux. Elle reproduit a co6té cette réus-
site. La juxtaposition des figures suscite
les expressions de relation suivantes :

1 et 2 : Ils ont les cheveux noirs.

3. La petite fille qui pleure. Elle veut
couper les cheveux au petit frére.

4. Elle, elle a les ciseaux ; elle veut cou-
per les cheveux au petit frére... cette me-
che qui pend... et cette autre qui va dans
les yeux. Le petit frére pleure.
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On a dit parfois que l'enfant se ra-
conte par le dessin et on a parlé du stade
narratif des dessins enfantins.

C’est un peu comme si on disait que
I’éleve qui s’exerce a tenir son archet et
a faire grincer les cordes du violon, s’ex-
prime par la musique, ou qu’il se raconte
verbalement alors méme qu'il n’a pas
encore dominé les difficultés essentielles
du langage et qu’il ne peut encore faire
un usage efficient du nouvel outil. Jus-
que la 1] essaye les mots, les ajuste aux
circonstances, mais sans différenciation
absolument spécifique. C’est comme un
outil primitif qu’on utilise aussi bien —
ou aussi mal — pour entailler un arbre
que pour creuser la terre ou pour faire
office de massue, selon les circonstances
ou le hasard.

Tant qu’il ne domine pas sa technique
du dessin — et cela n’est guere avant
7-8 ans — l’enfant n’avance qu’en taton-
nant, en ajustant lentement ses expérien-
ces, en répétant les tentatives réussies,
comme I’alpiniste qui creuse dans la glace
a coups répétés de piolet la marche ou il
pourra appuyer son pied en toute sécu-
rité pour attaquer 1’étape suivante,

Ce n’est que lorsqu’i] sera str de son
crayon que l’enfant pourra se raconter
par le dessin. Jusque la, la technique est
trop imparfaite et 1’outil dévie a tout
instant. L’enfant en prend son parti et
réalise ses dessins selon les principes
d’expérience tatonnée que nous avons dé-
finis. Il ajuste ensuite, comme il peut,
son expression verbale a sa création gra-
phique mais un peu comme si ces gra-
phismes ne lui étaient pas personnels.
Et cette considération explique :

— que certains détails du graphisme
et les juxtapositions d’éléments peuvent
étre interprétés de différentes facons se-
lon leg besoiris du moment, Un rond sur
la page peut étre aussi bien une assiette
qu'un bassin ou un champ. Et on sait
comme il est facile de déclancher sur un
de ses dessins la volubilité explicative
d’un enfant qu’il suffit pour ainsi dire de
mettre sur la voie : « Qu’est-ce qu'il fait
ton petit garcon ? »... Méme si on ne dis-
tingue pas mine humaine.

— Que I’enfant & ce stade est incapable
d’illustrer un texte, c'est-a-dire de con-
former son dessin a une pensée donnée
a priori. Quand, dans nos écoles travail-
lant & l'imprimerie, les enfants au-des-
sous de 8 ans illustrent leur texte jour-
nalier, leur dessin n’a jamais qu’'un rap-
port fortuit, ou du moins trés Iache avec
la pensée imprimée, C’est une réaljté
dont nous devons tout simplement pren-
dre notre parti.

Il se peut que le dessin, & cette phase
tatonnée, réponde a certaines nécessités
subconscienles, Mais 1'idée est a tout ins-
tant trahie par I'imperfection technique.
C'est, d'une part, a travers cetle imper-
fection, d’autre part a I’examen des expli-
cationg a posteriori que nous devrions
étudier le dessin enfantin. Mais nous ne
faisons que signaler ici le probleme a ap-
profondir, }

‘Bal. est a ce stade au début de sa qua-
trieme année :

— Eléments différenciés reproduits sys-
tématiquement, soit sur la meéme page,
soit sur des pages séparées.

— Apparition d’éléments nouveaux au
hasard des graphismes et des juxtaposi-
tions,

— Explication a posteriori tant des élé-
ments isolés que des relations entre élé-
ments juxtaposés.

Elle n’éprouve aucun besoin de lecture
ni d’'écriture. L’expression verbale, la
présence corporelle, la mimique lui suffi-
sent pleinement pour la satisfaction de
ses besoins. Il n'y a point chezt elle ce
besoin d’expression intime que nous pla-
cerons plug tard au centre de nos tech-
niques de travail. Et c’est pourquoi aussi
le dessin ne saurait, a ce stade, étre ex-
pression. Il se présente exclusivement
comme activité tatonnée, essai perma-
nent et ingénieux. d'une force jeune qui
part a la conquéte du monde, griserie
d'une création qui, de rien, fait jaillir
des formes ,deg ressemblances, des pen-
sées et des sentiments, ’

Et c’est parce que, a cet age, le dessin
n’est pas encore expression ni commu--
nication consciente, qu’il ne s’impose pas.
a l'esprit enfantin. C’est un moyen de:
création parmi beaucoup d’autres, L’en--
fant, qui dispose d’autres possibilités d’ex--
périences et de création, qui peut essayer
sa puissance sur les plantes de son jar-
din ou les animaux de sa basse cour, qui
peut manier des outils simples, créer de
ses maing des formes nouvelles ou, aider
a I’épanouissement de la vie, cet enfant
ne pense meme pas au dessin. Le dessin
n’est qu'un moyen commode, puisqu’il a
I’avantage de ne nécessiter qu'un crayen
et un bout de papier, une sorte de sub--
stitut des activités essentielles qui suppo-
sent, elles, matériel, outils et milieu ai-
dant.

Ceci dit pour remettre & sa vraie place
dans le processus de formation, la ques-
tion du dessin, qui est surtout, & mnotre
avis, une étape indispensable pour 1'ac-
cession normale & I’écriture et & la lec-
ture — lesquelles ne sont pas, elles non
plus, quoi qu’en pense-la scolastique, des:
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activités majeures, indispensables a 1'é-
quilibre et & la puissance, mais des outils
que le disque, le cinéma et la radio sont
d’ailleurs en train de détroner et de dé-
passer. ol
Donec, Bal. n’éprouve aucun besoin de
communiquer sa pensée par le dessin ou
par I'écriture. Elle n’a aucune idée de la
signification profonde de la lecture. Elle

ne comprend absolument pas pourquoi |

lisent les enfants et les adultes, ni ce
qu’ils peuvent bien lire. Il lui arrive

poutant de prendre elle aussi, un livre |

sur lequel elle lit, imperturbablement,
sans hésiter, et le plus sérieusement du
monde... ce qui est dans sa propre pen-
sée.... sans se douter qu’il puisse y avoir

une autre solution & ce probléme de la
lecture. Elle ne fait point cela comme
jeu mais parce qu'elle croit vraiment que
ceux qui lisent, déchiffrent sur le papier
ce qui est en eux, comme elle lit, elle,
sur deg dessins, ce qui est dans sa propre
pensée, et exclusivement cela,. .

Ne nous en étonnons pas trop, car nous
n’avons, nous-mémes adultes, franchi que
trés relativement cette étape et que nous
sommes. rarement rompus a la lecture
objective totale, & 1’examen non intuitif
d’un dessin. Et c’est tant mieux, dirons-
nous ! :

Nous verrons pourquoi,

Dessin de Bal, 4 5 ans 3 m.
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Du Dessin a I'Ecriture

Dans eette montée jncessante de 1'expé-
rience tatonnée, l’influenece aidante du
milieu est évidente. Mais 1’éducation tra-
ditionnelle elle-méme n’est-elle pas une
influence, autrement exigeante, puisqu’elle
impose ses pensées, ses gestes, ses ryth-
mes et ses lois ?

Parce que nous avons soustrait Bal. a
la tyrannie des méthodes scolastiques,
nous n’avong pas fait pour cela le veeu
de la faire vivre a 1’écart du monde, telle
un nouveau Robinson, ni d’intervenir au-
cunement dans son éducation. Seulement,
noug intervenons d’'une facon différente,
nous contentant de lui montrer des exem-
ples les plus parfaits possibles, de met-
tre a sa disposition les outils propres a
satisfaire son besoin de création, d’ex-
pression et de relation., Nous sommes

« aidants » pour accélérer son expérience -

tatonnée d’abord, puis son aménagement
personnel ensuite.

Tout en relatant en détail 1'évolution
du processus d’acquisition, nous ne man-
querons pas d'indiquer au passage les
formes techniques de 1’aide qui constitue
I’essentiel de notre apport & la formation
et aux acquisitions des enfants.

Bal. me voit écrire avec une grande
facilité, comme si je faisais une chose
naturelle, Comme pour la lecture, cela
ne I'étonne pas davantage. Puisqu’il est
si facile de lire d’ailleurs, il n’est certai-

nement pas plus difficile d’écrire, (PL 10).

Voici la fplanche 10 qui est caractéris-
tique de cette étape de l'expérience de
Bal. : éléments systématiques juxtaposés
en groupes homogénes superposés,

1. Des fillettes vont & 1'école : elles por-
tent le panier du gotter ;

2. La, ce sont des arbres auw bord du
chemin ; 4 ¢

3. Le petit enfant ne veut pas rentrer

a 1’école : il a perdu son panier,

Tout cela, non contente de 1'exprimer
oralement en une explication a posterio-
ri, Bal, I’écrit d’'un mouvement rapide du
crayon qui dénote déja une certaine mai-
trise du geste, mais ou ne ge distingue
encore aueun trace de différenciation.

Baloulette a, remarqué gque, dans I’ins-
cription des adresses, je souligne le nom
des villes, et que je souligne de méme
mon nom dans ma signature, Elle a,
sans doute, eu alors comme l’intuitien
que ce trait avait une importance déter-
minante
Cetie observation oriente son tatonne-
ment vers une technique primitive a la-
quelle elle se tient pendant plusieurs se-
maines. Quand elle a terminé sa page,
elle signe et souligne. (Pl, 11),

Bal. a donc maintenant abordé une
étape nouvelle : dans sa page, il y a,
d'une part, le dessin et, d’autre part,
un texte- manuscrit qui en est le complé-
ment nécessaire pour lexplication nar-
rative du dessin — ou qui n’est peut-étre
rien d’autre qu'un essai qui va se per-
fectionnant dans 1’imitation d’une techni-
que dont Yadulte fait ostensiblement
grand cas. (PL 12),

Bal. commence donc & signer.

Puis, selon le méme principe toujours
de répétition des graphismes réussis, elle
écrit deux fois, trois foig le méme motif
— souligné naturellement,

Maintenant, le méme motif souligné et
répété prend place dans le corps méi.e
du dessin et non plus en appendice.
(P1, 13). i ~

Et puis, voici apparaitre, en plus de ce
motif primaire qu'on n’abandonnera que
lorsque, remplacé avantageusement par
d’autres réussites, il sera devenu inufile,
voici donc apparaitre d’autres signes 3
peine différenciés qui ont tout 1’air d’éire
un essai plus analytique d’écriture.

Dans les planches suivantes, nous me-
surons pas a pas la lente différenciation
de I'écriture, (Pl. 14). ’

.On voit apparaitre le premier signe
différencié : la croix qui imite. le t, C’est
une premiere réussite, et d’une reproduc-
tion facile et simple. Ce n'en est pas
moins pour l'enfant une conquéte défi-
nitive, une mareche franchie qui servira
comme de point d’appui et d'étai pour les
aufres conquétes, On remarque aussi,
dans cette planche 15, un retour au des.

dang le processus d’écriture.”
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PL 11
4
sin  juxtaposé et superposé avec texte Planche 15. Remarquer, en plus des si-
complétant la page. Apparition des e | gnes précédents la disposition synthéti-
ou 1. » -que du texte avec titre (souligné) et si-
En plus des t et des 1, les o ou les a | gnature (soulignée). 3
se différencient lentement, Nous sommes a l’aube de 'écriture vé-

ritable,
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L’Ecriture se dégage du Dessin

Une premiere grande étape de 1'écri-
ture est maintenant franchie.

L’écriture, d’abord simple signature,
puis texte indifférencié incorporé au des-
sin, puis complément du -dessin, com-
mence maintenant son histoire autonome.
Le dessin, lui aussi, continuera son ¢évo-
lution par des voies qui lui sont parti-
culiéres et que nous n’examinons pas ici.

Mais, & partir de cette séparation, il
faut, pour que 1'évolution se poursuive,
qu'intervienne un élément nouveau sans
lequel I'écriture n’aurait aucune raison
d’étre.

Le dessin, lui, peut se suffire, I1 pro-
duit de la beauté, de la vie, ou du moins
I'image de la vie. Il st une création exal-
tante, surtout lorsqu’il se pare de la
magie des couleurs.

Le texte manuscrit livi'¢ & son propre
sort n'est que gribouillage sans signifi-
cation intuitive mi attirante beauté. 11 ne
prend sa valeur que par sa fonction d’ou-

til, de truchement pour exprimer un dé-
sir, une pensée ou un ordre. Mais encore
faut-il qu’on éprouve le besoin d’expri-
mer ce désir, cette pensée, cet ordre ; et
que, impuissant a les exprimer directe-
ment ou par l'intermédiaire d’autres tru-
chements plus pratiques (la voix, le ges-
te ,la mimique), on sente la nécessité d’a-
voir recdurs & cet outil,

C’est 14 une condition essentielle au
maintien de cet élan fonctionnel qui, jus-
que la, a impulsé tout le tdtonnement, A
I'emploi de ce moyen non naturel d’ex-
pression, il faut donc trouver une moti-
vation particuiere qui le nécessite. C’est
en partie, faute d’avoir découvert cette
motivation que I'école a dii enseigmer par
I’extérieur et par la contrainte — ou le
jea — une technique dont l’enfant ne
sentait nullement la nécessité vitale.
Cette motivation, d’ailleurs, nous le re-
connaissons, n’était guere possible au
tempg pas bien lointain ot "homme n’a-
vait pour ainsi dire jamais.a correspon-
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(dre avec des hommes éloignés. Le cercle
lde vie était réduit & la zone de travail
et la parole suffisait pour les relations
normales d'individes & individus, et mé-
me de génération a génération. Dans les
cas graves, l'individu se déplacait lui-
meéme pour aller porter au loin, par la
parole et les gestes, sa propre pensée.

Les temps ont radicalement changé a
ce point de vue. T.es découvertes mécani-
ques intensifiant les déplacements hu-
mains, ont rendu nécessaires les moyens
de communication & longue distance. La
société y a pourvu, parce que c’'était
pour elle une question d’efficience et de
vie. Elle y a pourvu par 1’organisation
d'un service accéléré des Postes, par 'u-
tilisation toujours perfectionnée de 1’écri-
ture et de 'imprimerie, puis par la pho-
tographie, le télégraphe et le téléphone,
et enfin par le cinéma, les disques et la
radio,

L’Ecole, elle, est restée timidement au
stade primitif, hésitant & utiliser ces
moyens, se ratatinant arbitrairement sur
elle-méme, pour que soient superflus ces
moyens intensifiés de comamunication réa-
lisés par la science moderne. Dans ces
conditions, nous le répé‘ons, toute moti-
vation de ]'écriture était impossible. L’'ex-
périence domlt nous rendons compte, est,
on le voit, la conséquence directe de 1'in-
troduction dans nos écoles des nouvelles
techniques d’expression et d’intercommu-
nication, notamment par I'Imprimerie &
I'Ecole, le journal scelaire et les échan-
ges. ;

Pour ce qui concerne ce premier degré
scolaire, les échanges constituent la meil-
leure et la plus pratique des motivations.
Elle est techniquement «outenue, ne 1’ou-

blions pas, par la pratique de I'Imprime-
rie a4 1'Ecole et du Journal scolaire.

Notre école est en correspondance avec
d’autres écoles sur la triple base des jour-
naux scolaires, de 1’envoi de lettres et
d’objets divers par colis. Bal. baigne
dans celte atmosphére de communication
& distance, de correspondance. Elle recoit
des lettres, avec photo et jouets. Elle
comprend alors, ou plutodt elle sent la rai-
son d’étre de I'écriture et de la lecture.
Cetle sensation est encore accentuée par
le fait gua’elle nous voit souvent écrire,
qu'elle cachette elle-méme les enveloppes
qui portent nos ‘joies, nos peines, nos
désirs, nos sollicitations vers la Mémeé,
vers la marxnaine ou la petite cousine.
Nous cultivons chez Bal. ce besoin de
correspondance tant scolaire que fami-
liale. C’est ce besoin qui sera le moteur
de l'expérience tatonnée qui continue
dans cette branche différenciée mainte-
nant de 1'écriture.

Sous cefle impulsion donc — et cette
considération est essentielle — Bal, écrit
maintenant ses premieres lettres indépen-
dantes du dessin, qui n’ont plus ni la
méme fonction, ni la méme destination
intime. L’enfa1:; ne fait pas de devoirs
d’écriture, pas plus que bébé ne fait des
exercices de langage ou de marche ; elle
écrit & mémeé ou a marraine, tout comme
bébé parle pour influer sur son entou-
rage et marche pour atteindre un but
dont il a conscience.

Voici les premiéres lettres indépendan-
tes, écrites a 4 ang 3 mois, On constatera
tout a la fois la persistance mécanique
des premieres acquisitions signatyre
soulignée, crggx (t), et la différenciation
| progressive e¥ globale de 1’ensemble du

| graphique. (Pl. 17).
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A 4 ans 4 m., Bal écrit & sa cousine,
et voici une de ses lettres :

De l’examen plus particulier de ces
deux documents, nous déduisons des pro-
grées qui sont d'indéniables conquédes
dans la voie du tatonnement :

— les lignes sont & peu prés régulie-
res, avee une marge caractéristique —

Pl 17 5

qui est certainement une réminiscence
imitative, — dans la planche 16.

— De ce graphisme global émergent
avec une netteté croissante les premiers
signes différenciés : t, o, a. Les.e et 1
sortent de 1’ombre et prennent forme de
plus en plus selon les principes docmfs
de I'expérience tatonnée,
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A ce stade d'écriture aubomome, vers
cinq ans donc, Bal. sépare définitivement
ces deux activités, dessin et écriture, et
commence, en conséquence, a s'intéres-
ser a la technique de l'écriture. Elle se
rend compte qu'il ne s'agit plus ici seu-
lement d'un graphisme intuitif, mais qu'il
peut iy avoir certaines régles, et des for-
meg fixes & imiter.

C'est & partir de ce moment-la seule-
ment -qu’elle s'intéresse vraiment au
texte rédigé en commun en classe et s'es-
saye a le reproduire.! Elle copie quel-
ques lettres ou mots d'un livre ou d'un
journal, Elle s'applique pendant quel-
ques jours a la reproduction des chiffres
ui sont des signes nettement séparés,
'une forme plus géométrique et moins
capricieuse que les lettres.

Nous allong assister d'abord a ['évo-
lution de ces « exercices » spontanés, ou
plutét poursuivis non comme devoirs
mails sous I'impulsion des besoing nés de
notre puissante motivation.

LodmPe 3 | oinPes,
MLl G
A\f\ Y\\Q, MQH\O/V\

Bmuie

Dans la planche 18, Bal. aprés avoir
lié un commerce plus intime avec 1’écri-
ture, copie visiblement pour acquérir la
maitrise de la technique, comme héhé
mon’e et descend les marches d'un esca-
lier par pur exercice motivé.

La planche 19 est une merveille de do-
cuments  pour notre démonstration

~— Bal  essaye sa maitrise et elle s'en
tient ici aux signes pour le tracé desquels
el'e n précédemment réussi 2-4108
(eombinaison simple du 0 et de la barre).

— Les lignes sont soulignées : réminis-
cence des graphismes précédents non en-
core abandonnés.

— Bal, a copié sa signature et la per-
fection de sa réussite est certainement
I’aboutissant de nombreux exercices préa-
lables, La signature est, elle aussi, sou-
lignée.

17‘67062& Ho[ o o

— Ce graphisme de la signature, on le
remarquera, est tout pres du dessin. Les
signes, loin d’étre rigides el heurtés
comme dans une écriture a bLo-e analy-
tique, sont souples et liés el forment une
sorte d’harmonie synthétique.

— N'est-il pas caractérisi’jue, enfin,
que I’enfant ait éprouvé le besoin de dou-

bler cette signature qui esl uin mélange
délicieux et expressif du dessin. et de
I'écriture. 1l y a la plus que de la fan-
taisie, mais -1'expression suhconsciente
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de la suite d’un processus qui ne souffre
d’aucune coupure,
Dans la planche 20, Bal. a continué

‘ WWJW
m

Mooy O
e chenw Mev:b
B lblle

PI. 20

ses « exercices ». Elle a copié des mots
au hasard, dang un graphisme trés lié,
qui est lui aussi tout prés du dessin.

LR
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Le sens des mots

Et voici un nouvel échelon de franchi.

Bal. est au début de sa 6° année,.

Dans sa lente expérience tatonnée, elle

est maintenant parvenue & une maitrise
suffisante de son graphisme écrit pour
reproduire avec une sireté, une rapidité
et une perfection satisfaisantes la plupe~t
des mots qu’elle copie.

Alors seulement, une fois atteinte cette
maitrise élémentaire, un rapport s’éta-
blit dans I'esprit de l’enfant entre le
graphisme des mots et la parole ou la
pensée. Naturellement ces rapports s’éta-
blissent d’abord avec les mots les plus
courants, Pour Bal. ces mots sont les
noms de ses amies. i

Elle a maintenant 5 a. et %. Elle des-
sine des enfants. Son dessin est plus
parfait dans sa forme et elle a définiti-
vement franchi le stade de la juxtapo-
sition et de lexplication a posteriori.
Son dessin est maintenant une composi-
tion, c'est-a-dire la réalisation délibérée
de graphismes différenciés et organisés
les ung par rapport aux autres pour ex-
primer un résultat consciemment ou in-
consciemment voulu.

Dans la pratique pourtant ce résultat
n'est pas toujours celui que i’enfant se
proposait d’obtenir. Le passage d'un
stade & I'autre est naturellement gradus.
Le processus du tatonnement joue encore
et Bal. modifie parfois son graphisme en
cours d’exécution, ou change méme I’ex-
plication selon le hasard des réussites (re-
liquat d’explication a posteriori). Dans
son allure générale, pourtant, 1'explica-
tion n’est plus a posteriori. Le dessin
devient une expression, un langage.

Bal. conjugue intimement ce langage
aux premiéres conquétes de I’écriture.

Dans la planche 21, elle a dessiné des
enfants qui se proménent dans un cadiz
qui lui est familier. Sous chacun des per-
sonnages elle inscrit le mom. Pas spé-
cialement d’ailleurs pour ajouter plus de
sens au dessin mais plutdét par besoin
d’allier sa maitrise de l’écriture a la
maitrise du dessin, de faire fonctionner
I'outil nouveau dont elle s’est sa'sie.

-

Elle s’appliquera ainsi & copier, sur les
dessins, ou géparément, les noms propres -
qui lui sont familiers : Papa, Maman,
Mémé, Max, Foune, Pigeon, Germaine,
ete. .

Elle utilise au mieux ces premigres
conquétes. Tout comme le Bébé qui est
parvenu a prononcer correctement quel-
ques mots qu’il répete inlassablement en
vertu du mécanisme d'acquisition taton-
née et de répétition, dans un but de sécu-
rité et de suceces, des essais qui ont réus-
si. Pendant longtemps ces premiers mots
connus seront, eux aussi, comme les pi-
vots de tous les graphismes, et nous les
verrons éliminés ou minimisés dans leur
emploi, & mesure seulement que s’enri-
chira le vocabulaire,

I1 y a, dans tout ee processus, un
double aspect de fixation au passé et
d’audacieuse poussée vers 1'avenir. Une
expression vulgaire résume fort bien ce

‘processus plus général qu’'on ne croit :

« Ne pas se lacher des mains avant de
toucher des pieds. » Ce qu'il a acquis,
ce qui s’est incorporé a son devenir, les
outils et les techniques qui lui valent de
la puissance, 1’enfant ne les abandonne
pas tant qu’il n’est point assuré d’'un
mieux évident et qui a déja fait ses preu-
ves, qui élimine pratiquement le compor-
tement désuet.

Le paysan n’est jamais des premiers
4 acquérir une automobile. Il a son char-
a-bancs auquel il attelle un mulet, d’ail-
leurs bon a tout faire. On lui représente
bien les avantages de I’autq Mais il en
voit aussi les inconvénients. Ce n’est que
le jour ou la pratique courante et la né-
cessité auront placé I'auto dans le cir-
cuit vital de I'homme que seront éliminés
les procédés arriérés et désuets de laco-
1iotion;

L’enfant procéde de méme, avec une
excessive prudence, paradoxalement liée
a une imperturbable intrépidité, Ou plu-
tot ce sont 14 les deux termes qui se ba-
lancent d’un méme et nécessaire équi-
libre. Au cours de 1'évolution qui va sui-
vre, nous verrons sans cesse de nouvelles
acquisitions s'ajouter aux conquétes pri-
milives, s’y intégrer ou sy juxtaposer
plus ou moins fogi(juement_ Mais ces
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conquétes persistent alors méme qu’on
n’en voit plus I'utilité, comme ces vieux
habits usés qu'on h’envisage de quitter
que le jour ou 'on dispose d’habits nou-
veaux suffisants, mais qui, méme alors,
collent si parfatiement au corps, sont a
tel point familiers, qu'on ne les aban-
- donne qu’a regret, qu'on les retrouve

21

avec plaisir lors des besognes difficiles
et qui, méme rejetés au tas de chiffons,
ne veulent point mourir.

Dans. la planche 22, les modalités de
ce processus sont caractéristiques :

— lettres "écrites les unes a la suite
des aufres (répétition graphique déja
automatisée) ;

M
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— noms connus intercalés dans le
texte : maman, papa, pdpa, maman,
Dédé, Lulu, Pigeon, Max, Coco, Fifille
ot Foune, Line, Noél, Max.

— quelques mots ou signes nouvelle-
ment connus viennent g’intercaler au ha-
sard dans le texte (le futur qui imprégne
Tacquit présent) : et, lit, 9 ma.

b(f‘ Y e
= Ho Mo
Lire Noel ,

e

) Dolouleblrd

\R

— Le ? notamment apparaii comme
une conquéte toute récente, a te]l point
que Bal. lui fait 'homneur de le répéter
pour encadrer sa signature.

— Des dessins sont juxtaposés au texte
pour en compléter I’explication (réminis-
cences du passé, ou idée aujourd’hui plus
familiere du texte illustré).

Pl 22

‘ i R .
A Lo ol

Dessin de Bal. 4 5 ans 3 m,
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S’exprimer avant de lire

Nous en sommes la.

Sans lecon, par la seule expérience
sensible impulsée d’abord par le désir de
création et de puissance, par la motiva-
tion extérieure ensuite, ’enfant est par-
venue a l'aube de l'écriture consciente.
Elle s’exprime par cette écriture comme
elle s’exprime par le dessin ou le lan-
gage, plus ou moins maladroitement en-
core, plus ou moins imparfaitement, Mais
I’outil est en mains : il suffit maintenant
de se familiariser avec sa pratique.

Arrétons-nous un instant ici pour pro-
céder a quelques observations qui répon-
dront d’avance aux questions inquiétes
de ceux qui doutent parce qu’ils ne sen-
tent plus la vie vibrer en eux ni autour
d’eux.

Bal. a maintenant six ans et ne fait
en classe que de tres rares apparitions.
Elle ne sait encore écrire que les quel-
ques mots que nous venons de voir. Elle
n’est donc pas en avance par rapporl aux
éleves normaux des écoles. Elle serait
méme ftres sensiblement en retard. Ou
plutot il n’y a pas de vraie comparaison
possible puisque ce sont deux processus,
deux techniques totalement différentes.
Comme si on prétendait que ce bébé qu'un
pere maniaque dresse a répéter quelques
mots, comme un perroquet débite ses ti-
rades, est en avance sur tel enfant qui
monte normalement mais qui ne sait en-
core prononcer correctement aucun voca-
ble.

A T'école, les enfants sont dressés de
bonne heure & imiter les lettres, a copier
des mots et des phrases, mais ce n'est
14 pour eux qu’acquisition formelle. Pour
Bal., I'expérience, si imparfaite soit-elle,
est déja organiquement intégrée i 1'étre,
et on ne I'en séparera plus.

I1 se peut d’ailleurs que, dans 1’ensem-
ble pourtant, et tout compte fait, il y ait
effectivement retard dans l’acquisilion de
cette technique d’écriture, L'Ecole actuel-
le, du fait de l’anomalie de ses techni-
ques, vise souvent a des normes qui sont
prématurées et qui cessent d'éire vala-
bles pour une éducation normale. C’est

un peu I’histoire du lievre et de la tor-
tue. C’est, en définitive, le résultat final
qui compte, c’est-a-dire la maitrise de
I’écriture en fonction de la formation de
la personnalité. Et 14 nous sommes tran-
quilles.

Il y a, par conire, un avantage incon-
testable — et qui compte — que nous
pouvons inscrire tout de suite & notre
actif : du fait de I’erreur initiale des mé-
thodes, I'Ecole traditionnelle doit con-
traindre 1’enfant & écrire, a Mre, a tra-
vailler, Et dieu sait si cet apprentissage
est laborieux. A tel point que les institu-
teurs fuient les classes préparatoires ou
la besogne est si ingrate, alors que la
maman voudrait garder son enfant a cet
age délicieux et émouvant des premiéres
congquétes.

Pour Bal. et pour tous les enfants qui
bénéficient des mémes lechniques natu-
relles, il n'y a pas de lecons, pas d’obli-
galions, pas plus qu’il n’y a obligations
ou lecons a la maison pour l’enfant qui
monte du premier cri jusqu'au langage
expressif a peu prés parfait, Il suffit d’un
milieu aidant et d’une expérience taton-
née suffisante. Baloulette n’a pas méme
besoin de venir en classe pour continuer
a acquérir une technique d’expression.

Bal. veut écrire des lettres. Elle ne se
conlente plus maintenant de ses graphi-
ques primitifs ; elle” se rend compte de

leur imperfection, Elle demande alors -

qu’on écrive sous sa dictée les lettres
quelle desire adresser et elle les copie
soigneusement, ce qui est d’ailleurs un
excellent exercice, Mais comme on n’est
Jamals si bien servi que par soi-méme,
elle éprouvera bientdi le besoin de se
passer de secrétaire et d’écrire ses pro-
pres lettres. .

Eile n'a jamais subi la moindre lecon
d'écriture. Elle dessine les modeles, Trés
imparfaitement d’abord, de mieux en
mieux ensuite,

Ep navigamt autour de la casse d’im-
primerie, en s'amusant i remplir des
composteurs et & composer, en jouant
avec les mots, Bal a appris le nom de
toules les letlres de l’alphabel.
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La rapidilé et la stureté de ces acquisi-
tions sont fonction de la richesse du mi-
lieu dans lequel évolue et agitel’enfant. 8i,
dans une famille « non aidante », I'en-
fant entend rarement parler, ou si on
parle incorrectement, il apprend moins
vite 4 parler et moins bien — toutes au-
tres conditions égales — que s’il se trouve
dans une famille « aidante », cultivée et
harmonieuse, au langage précis et pur.
Nous ne méconnaissons donc pas la fone-
tion éducative de I'Ecole. Loin de la.
Nous pensons seulement que cette fonc-
tion est mal comprise, qu'elle porte a faux
et s’exerce donc avec une regrettable inef-
ficience, pour ne pas dire plus Nous vou-
lons faire mieux, en redressant le proces-

sus, en améliorant les outils, en perfec-'

tionnant les techniques.

Bal. ne sait toujours pas lire et ne veut
pas lire. Lire la pensée des autres ne lui
dit rien. Il y a probablement a cela deux
raisons : la pensée des autres ne la tente
pas ; sa propre vie lui suffit. Non pas par
suite de je ne sais quel égocentrisme
congénital, mais parce qu'elle a .ant a
faire pour organiser son propre édifice
avant de s'intéresser vraiment & 1'édifice
des autres, Pourtant les lettres sont une
premiere étape sur la voie nouvelle, la
premiere antenne dirigée vers la vie d’au-
tres enfants. La lecture va naitre bientot
de la nécessité de lire cette correspon-
dance. Mais, deuxiéme raison, et qui a sa
valeur : la lecture est une technique qui
la dépasse et qu'elle appréhende, Comme
I’enfant qui ne sait pas monter & bicy-
clette et qui a peur de se lancer. Alors,
pour I'instant, Bal. se fait lire les lettres
qu’elle recoit.

Incontestablement, la méthode tradi-
tionnelle parvient par des lecons systé-
matiques, a inculquer bien avant 6 ans
les rudiments de la lecture. Cela néces-
site des lecons, donc de 'obligation et de
I’obéissance, A moins que, par <es pro-
cédés vivants ou par le jeu on parvienne
a éliminer les dangers de la lecon et de
I'obligation, Mais c’est toujours le méme
refrain : il ne suffit pas de partir trop
1ot et & loule vitesse. C'est le point d’ar-

rivée et 1’état de I’enfant a cette arrivée
qui importent.

11 reste alors a examiner si, par hasard,
le processus naturel de Bal. ne serail pas
en tous points préférable el s’il ne mene-
rait pas plus strement a ce but.

Notre étude répondra a cette question.
I] restera, «ertes, & controler, a vérifier
nos observations, a éprouver la techni-
que nouvelle, Ce sera ’ceuvre des éduca-
teurs qui auront réfléchi aux possibilités
de voies logiques qu'on avait toujours
méconnues. ;

Contrairement a la tradition pédagogi-
que, I’écriture et la lecture ne sont pas
du tout indispensables au développement
normal du jeune écolier. Et si elles ne
sont pas indispensables, elles risquent
fort d’étre nuisibles en troublant le pro-
cessus naturel de croissancé et d’acqui-
sition, -

Le souci de l'école actuelle de hater
I’acquisition au moins rudimentaire de
ces techniques vient tout simplement de
I’indigence du matériel et des méthodes
en usage. L'instituteur se considére com-
me sauvé — lui, pag ses éléves * — le jour
ou le Cours préparatoire sait lire et écri-
re, parce gu’alors il peut leur donner des
devoirs et leur faire réciter des legons,
puisque c'est & ces « occupations » que
se borne le travail scolaire. Avant cette
conquéte on ne sait trop souvent com-
ment occuper les petits... sauf & les amu-
ser & l'aide de jeux pompeusement qua-
lifiés d’éducatifs.

Mais si nous introduisons a I'école —
a tous les degrés — des outils et des
techniques qui permettent un travail ré-
pondant aux besoins fonctionnels des en-
fants, alors le probléme de 1’acquisition
en écriture-lecture ne se pose plus avec
la méme acuité. Nous n’essaierons pas de
doter les oisillons d’ailes factices pour
les précipiter trop tét hors du nid. Nous
laisserons patiemment les plumes fleurir
et s’'épanouir, assurés que nous somimes
que l'envol viendra immanguablement,
au. moment voulu, naturel et puissant.
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‘Le processus de perfectionnement de I'écriture

, Le propre de notre technique basée sur
la vie, c’est que l'enfant qui en bénéficie
veut toujours faire mieux, aller plus vite
et plus avant. Sentiment d’ailleurs na-
turel & ’homme, sans lequel il ne saurait
y avoir de progrés et que 1'école tradi-
tionnelle — et c'est 14 sa plus lourde et
plus radicale condamnation — ne sait
que refouler jusqu'a I'étouffer.

Bal. sait écrirc les noms qui lui sont
familiers, mais cela ne la satisfait pas ;
copier ses lettres aprés les avoir dictées
est ressenti par elle comme une inutile
dépendance et un asservissement. Ses ca-
marades plus agécs écrivent leurs _ettres :
elle a hate elle aussi de parvenir a cette
écriture autonome.

“ Elle utilise pour cela les outils et les
moyens qui sont & sa disposition, mais
toujours selon les mémes principes d’ex-
périence talonnée. Nous allons pas a pas
étudier ces outils et ces moyens. Mais
nous ne nous presserons pas de généra-
liser les conclusions de cette étude, Il y
a des chances pour que, dans leur talon-
nement conditionné par des contingences
différentes, d’autres enfants réagissent
dans le détail selon des lignes paralleles,
certes, mais non identiques, Neus vou-
lons montrer seulement que, dans ses
principes essentiels, le processus naturel
d’acquisition et de progrés est le méme

aux différents stades et pour tous les in- .

dividus dais quelque milieu qu'ils se
trouvent : expérience tatonnée, répétition

des essais réussis selon les principeg d’é-
conomie, de sécurité et de puissance, né-

_cessité cependant de ne pas se lacher des

mains avant de toucher des pieds, pru-
dence et audace au service de la vie qui
toujours veut monter et s’affirmer,

Voyons donc comment procéde Bal.

Elle a remarqué que certains mots et
expressions reviennent souvent dans les
lettres. Elle apprend & les écrire, puis
se fixe dans leur utilisation pour les res-
sortir automatiquement dans ftous les
écrits, comme elle a répété pendant si
longtemps le graphisme qui représentait
sa signature soulignée. Elle procéde en
cela exactement comme le héhé qui a ap-
pris un mot nouveau ow une expression
qui I'enchante et a autour de lui un évi-
dent succés et qui meéle ce mot .ou ex-
pression & toutes les manifestations pri-
mitives du langage. :

Bal a aussi appris. Pour le début :

Cher papa, chére maman, cheére mar-
raine, chére mémeé.

Et, pour la fin :

Je tembrasse fort, fort. Baloulelte,

Mais comme ce cadre ne suffil tout de
méme pas a remplir une lettre elle inter-
cale entre ces deux extrémes les noms
propres qu’elle connait,

La lelire suivante est absolument typi-
que a-cet égard (Pl 23) :
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Mais I'élan est donné : Bal. sait écrire
une letlre toute seule, et une lettre qui
exprime quelque chose ét qu’on com-
prend. Elle ne s’en tiendra d’ailleurs pas
a ce rudiment, et va continuer & perfec-
tionner ses réalisations. Bien sar, il n’est
pas question pour elle d’inventer la tech-
nique de I'écriture qui ne peut étre qu’i-
mitation d’une forme fixée et imposée par
le milieu. Les modalités de cetle imita-
tion varieront sans nul doute selon les
possibilités offertes. A nous d’en offrir le
plus possible. s

Bal. donc glane comme elle peul autour
d’elle les moyens d’améliorer sa techni-
que, comme l’enfant glane autour de lui
les moyens d’enrichir et de diversifier
son langage,

Sans lecon d’aucune sorte, en compa-
rant la pensée exprimée au-texte réalisé
au tableau- puis coulé dans le métal, en
navigant autour de la casse d’imprime-
rie, en classant les caractéres ou en im-
primant, en illustrant la feuille impri-
mée — toutes activités qui I'attirent et

i

I'intéressent, Bal. a appris & peu preés le
nom de toutes les letfres. Mais, dans
I'usage qu’elle en fait, ¢, c'eet aussi bien
que, que ke, ou cuei ; s suffit pour écrire
se ; sé devient d’un emploi général pour
toutes les expressions c'était, céder, cas-
ser. C’est une sorte de rationalisation de
la langue, fort naturelle en somme puis-
gu’elle a tenté bien des philologues parmi
les plus sérieux. ; )

Bal. possede donc la maitrise de signes
qui signifient que (c), de, r, ne, né, pe,
etc... Elle a en main des instruments suf-
fisants pour écrire les mots qu’elle pro-
nonce et qu’'elle veut transcrire dans ses
letires, Remarquer que le processus est
a peu pres, ainsi, achevé dans son prin-
cipe : dorénavant, ’enfant ne procede
plus qu’a son ajustement.

Bal. se contente d’abord d’écrire a la
suite les leltres de I’alphabet selon la va-
leur qu’elle leur attribue par rapport a
leur sonorité :

« On a féladineéte ilichveé. .,
...0n a févé de la semoule. »

Voir planche 24
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On voit que, méme avec ce systeme
simplifié — parce qu'il est justement trop
simplifié, — tout n’est pas encore réussite.
Bal, écrit ilichvé pour il y avaif; elle
écrit de la tate pour de la tarte.

Mais n'empéche qu’elle a fait une trou-
vaille essentielle. Désormais, la route est
libre devant elle. Elle sait écrire ; elle sait
fixer sur le papier les pensées qu’elle dé-
sire communiquer, Et, effectivement, nous
pouvons lire ses lettres et les compren-
dre, pas plus difficilement du moing que
certaines ordonnances de docteurs, ou un
manuscrit déséquilibré de Ch. Maurras.

Si I’enfant n'était pas poussé par ce
besoin de perfection et de progres.vers
la puissance dont nous avons fait le mo-
teur de notre éducation, il pourrait s’ar-
réter & ce stade de communication, Et,

Pl. 24

en fait, certains arriénés ne poussent pas
plus avant, tout comme ils demeurent &
la phase inférieure de 1’expression orale.
Mais Uenfant normal ne s’accomimode ja-
mais d'une telle imperfection.

En tatonnant, en comparant intuitive-
ment ses propres réalisations graphiques
aux textes manuscrits ou imprimés qu’el-
le a sous les yeux, Bal. se rend compte
de ses faiblesses et de ses insuffisances,
Ou si elle ne s’en rend pas compte cons-
ciemment ni logiquement, elle sent qu’el-
le n’a pas encore mis ses textes en par-
faite harmonie avec les écrits gu’elle ad-
mire, ef, sans méme raisonner ses efforts,
elle va agir pour parvenir & I’équilibre
dont son étre a besoin pour acquérir paix
et puissance, C'est exactement le méme
seritiment qu’éprouve 1’enfant quand il a
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réussi, par la combinaison tatonnée de
ses zézalements a produire des sons qui
ont un sens et comme un pouvoir magi-
que qui n'ont encore qu'une vague res-
semblance avec les mots corrects, mais
que papa et maman comprennent : Nana,
titi, lolo, pépé, abon, amo...

Oui, mais, diront les pédagogues lra-
ditionnels, si I’enfant a ce stade se con
tentail de cette réussite relative et ne
poussail pas plus avant son effort! Ont-
ils vu souvent des enfants normalement
constitués marcher toute leur vie a qua-
tre patles parce que, & un certain mo-
ment de leur développement, ils s’étaient
fixés quelque temps dans un moyen im-
parfait, certes, mais qui leur permettait
du moins de se déplacer a leur satisfac-
tion ? Et des adultes qui aient gardé leur
langage pelit négre de deux ans, si ’en-
tourage parlait correctement ?

Bal. se rend compte de ses imperfec-
lions — disons plutdt qu’elle sent confu-
sément ces imperfections el qu'elle va
s’employer & les corriger pour monler
vers I'écriture correcte. Et elle y réussira
avec d'autant plus de streté et de rapi-
dité que le milieu aura été favorable et
aidant.

Une objection encore peut venir a 1'es-
prit du lecteur : mais si, au lieu de lais-
ser ainsi I'enfant faire lui-méme, et péni-
biement, toutes ces expériences tatonnées,
on lui donnait quelques lecons, si on
I'iniliait du moins & cerlaing principes es-
sentiels qui sont comme l'ossature de
I'expression écrite ; si on la. munissait
d'une plus grande réserve de mots par
la répélition méthodique et la copie, ne
gagnerait on pas un temps précieux en
eliminant bien des risques d’erreurs dont
I’ei\)(lpérience n’esl pas forcément indispen-
sable.

_Les mamans modernes font ainsi quand
e’les placent prématurément leur bébé de

huil .mois dans un léger chariot a rou-
lettes, Bébé ne se trainera plus par ter-
re !... Le voila qui est maintenant droit,
comme un enfant de quatorze mois qui
marcherait déja !... Il se déplace effecti-
vement d’un coin a l'autre de la piéce
a4 une vitesse intrépide, en se contentanti
de fermer les yeux a I'approche des obs-
tacles... On a Il'illusion d’un progres !...

Mais y a-t-il progres effectif, et, en
définitive — puisqu’en 1'occurrence le but
seul importe — I'enfant marchera t-il aus-
si vite et avec une aussi grande assuran-
ce que s'il avait longuement marché a
quatre pattes pour se redresser lente-
ment, par un leng exercice de ses mus-
cles et de ses nerfs ? L'expérience mon-
tre bien le contraire. Et si méme cela
élait, il resterait toujours a l'actif de la
méthode naturelle qu’elle ne nécessite de
I’'enfant aucun effort anormal, qu’elle
s'imbrique parfaitement dans le proces-
sus vital, sans lecorr systématique. I suf-
fit que le milieu présente la plus grande
gamme possible d’expérience tatonnée et
ies exemples éminents qui sont comme les
branches auxquelles 1'étre  s’accroche,
pour monter toujours plus haut, pour at-
teindre aux fruits de la connaissance,
sang cependant jamais se « lacher des
pieds » pour se ménager toujours de suf-
f'cantes possibilités de retraite et de
réussite. g

Et nous devrons tenir le plus grand
comple de ces considéralions essentielles
dans la mise au point pédagogique qui
sera la conséquence et I’aboutissement
de nos observations.

3
* k-

Bal. a donc découvert que les leltres
sont les signes graphiques de sons qu’elle
prononce en parlant et que, en associant
et en combinantl ces signes, elle peut ar-
river a traduire graphiquement, a « écri-
re » ses mots et ses phrases,

o

Neacl

Pl#25
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Elle se lance maintenant avec pruden-
ce et audace & la conquéte toujours plus
complete de cette technique.

Prudence et audace, avons-nous dit.
Elle procéde comme le bébé qui part d'un
point solide, une chaise ou un meuble,
pour atteindre un autre meuble ou une
autre chaise qui termine l'aventure, non
sans s'étre parfois raccroché en route a
“quelque autre point d'appui considéré
comme relai, -

Nous trouverons effectivement, dans no-
tre série de lettres de Bal.,, ces points
d’appui — initial et termmal — el ices
relais intermédiaires.

o~ &

.. fort pase tojour * isi tumedi ra a collpéi que
tu a fi te comanva tu mapetite Line et sq ta
‘maman va bien dés sou je gon cel a napaboquou,

Nous avong déja vu quelques-uns de
ces points d’appui.: « Cher papa... Je
t’embrasse fort, fort », entre lesquels les
noms propres connus sont posés comme
relais. (Pl. 25).

Voici encore trois documents encadrés
par les pointg d'appui habituels et dont
I’espace intermédiaire a été garni de li-
gnes écrites selon le mode exclusivement
phonétique que nous avonsg analysé, Mais
déja apparait, parmi ce graph1sme pho-
nétique une forme différenciée qui, on ne
sait sous l'effet de quelles influences, va
se perfectionner jusqu’'a devenir un so-
lide relai, « Comment vas-tu ?... Maman,
comment va-t-elle ? »

N

tu lui di ra cze vé bien.
Je t'embrasse bien fort.

PL. 26

Traduction :

Chére Line,

Je ¥embrasse bien fort fort. Pense toujours a
ici, Tu me diras & quel f1ys que tu habites ?
Comment vas-tu, ma petite Line ? Des sous, je
crois qu’elle (ta maman) n’en a pas beaucoup...

Est-ce que ta maman va bien ? Des sous, je
crois qu’elle n’en a pas beaucoup. Tu lui diras

que je vais bien.

Je t'embrasse bien fort.

Le document suivant est déja une vraie
lettre. Construile sur le méme cadre en-
tre ses deux points d'appui, elle apports

déja, de fagon swffisamment. lisible, les

nouvelles essentielles, A ce stade, la let-
tre de Bal. ne différe pas beaucoup des
lettres de gens du peuple qui, inexperts

4 manier 1'outil de I'écriture,

ont besoin
de ce méme cadre qui donne au moins
I'impression d'une lettre charpentée et
soignée : « Je mets la main a la plume
pour vous donner de mes nouvelles qui
sont tres bonnes, en espérant que la pré-
sente vous trouve de méme... » Suivent
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quelqueg nouvelles... Puis la missive se | vais bien... » Suivent quelques nouvelles.
termine par : « Dans 'espoir de recevoir | Et, pour terminer: « Je t'embrasse fort,
Dbientdt de vos bonneg nouvelles, rece- | fort. Bal. »
vez.., » Pendant longtemps, Bal. utilisera ce
Bal. a troavé un cadre identique : cadre.
« Chére Maman, comment vas-tu, moi je

Il y a ve ta poési Jacque a rive il midi papa

a di cile fos a les pro mené a lor je # di aure
voire,

Je t'emorasse bien fort fort fort fort
Baloulette

Pl. 27
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L’Imprimerie et les textes autonomes
indépendants des lettres

Bal. a 6 a. 6 m. (Le processus d’acqui-
silion a, sans doute, a ce moment la, été
que!que peu retardé par un accident qui
I'a tenue pres de deux mois allongée, a
I’écart de I’Ecole).

Elle sait écrire et seule. Non pas co-
pier, mais s’exprimer par l'écriture, et
d'une facon ma foi bien satisfaisante
pour son age.

Elle ne sait toujours pas lire, et ne
veut pas lire, Quand elle recoit une let-
tre, elle se la fait déchiffrer. Il se peut
méme qu'il y ait dans cette obstination
a4 ne pas lire un certain complexe d’or-
gueil de I'enfant qui ne veut pas balbu-
tier et montrer son impuissance. Senti-
ment qui ne lui est d’ailleurs pas parti-
culier et dont-on comprend rarement tou-
te la portée dans les réactions des indi-
vidus.

Ce qui est néanmoins indéniable, c’est
(que, au cours de ces opérations pour ain-
si dire préliminaires, un lent chemine-
ment plus ou moins conscient se pro-
duit, Bal. photographie des mots et nous
verrons ce qui en résultera.

La technique d'Imprimerie & 1’Ecole
praliquée dans notre classe a, a ce stade,
une influence particulierement aidante.
Voici comment Bal. y participe,

Les petits composent tous les jours,
avec de gros caracteres corps 36 un court
texte qui est 1'expression de leurs préoc-
cupations dominantes. Avee les éléves
plus agés, on choisit en général un texte
parmi ceux qui sont rédigés librement
par les éleves. Bal est comme & cheval
sur leg deux groupes: elle rédige des
textes qui postulent pour I'impression
dans la division des grands. Elle désire
ardemment étre imprimée, comme elle
désire écrire des lettres, et la motivation;
on le sait, est de méme nature. Elle y
réussit puisqu’elle sait combiner, nous
I’avons vu, les lettres et les sons. Et ce
qui est caractéristique, c’est que cette
technigue différente de la lechnique des
lettres a entrainé la disparition, pour
inutilité, des points d’appui et des relais
qui persisteront cependant dans la rédac-
tion des lettres.

Voici un des premiers textes écrits par
Bal. (P1. 28) :

PlL. 28

et pigeon nevou lé paet tére alore Foune sé levé

et elle a etin ?

et pigeon a gorené. Maman a tapé au mure

et on a dore mi.
Traduction :

Hier au soir quand Lucienne ef Germaine et
Pigeon sont venues se coucher, Pigeon ne vou-
lait pas éteindre alors Foune s’est levé et elle

a éteint.

Et Pigeon a grogné, Meman a tapé au mur

et on a dormi.
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Et voici ce que réalise Bal. a ce mo-
‘ment-la, Son exemple nous montre que
I'enfant peut fort bien a 1'école se livrer
a des activités intéressantes, voire pas-
sionnantes — et pas du tout exclusive-
ment manuelles — avant méme de possé-
der la technique de la lecture formelle:
Nos réalisations. liées & la pratique de
‘I'Imprimerie & 1'Ecole, et telles que nous
les décrivons dang nos publications, en
sont l'illustration vivante.

Le 30-4-36 (Bal. a 6 a. 8 m.), les tout-
petits viennent de recevoir une belle cas-
se ¢. 36 qui a été classée et est toute
préte pour le travail,

Bal. s’offre pour faire composer les
petits.

Elle se place devant le tableau et sus-
cite le texte suivant :

MAX
Mazx parle toujours
de sonoto verte

et rouge.
Rrrl..

Une seule faute dans ce lexte : sonoto.

Elle aide ensuite & composer, et il fau-
drait voir avec quel str instinct elle fait
chercher les leftres !

Max a su composer son nom. Quelle
joie !

— Maintenant, ditil, je veux une feuil-
le, Je veux écrire mon nom pour l'en-
voyer a ma maman,

« ...Tu vois, observe-t-il fierement, c’est
moi qui 1’ai composé !... »

Je m’absente un instant. A mon retour,
le bloc est prét pour l'impression. Bal
est occupée & le disposer sur la presse.

— Papa, me dit-elle, maintenant je
voudrais leur apprendre a lire et & écrire.

Et Bal. qui, apparemment du moins,
ne sait pas lire, fait lire les petits. Puis

elle les entraine fort bien & copier et a°

illustrer. Et la classe est salisfaite.

~ La lecture

Cette expérience attire deux observa-
lions :

Nous disons : Bal. ne sait pas lire | Par
comparaison avec tel éléve consciencieux
qui anonne des mots sans valeur pour
iui, comme d’autres déchiffrent les notes
d'une portée sans que cela entraine 1ia
moindre notion de 'harmonie et du sens
que ces notes représentent.

I1 faudrait dire plutét que Bal. ne veut
pas se plier a une épreuve formelle de
lecture parce qu’elle ne se sent pas une
suffisante maitrise. Mais il ne fait pas
de doute qu’elle sait lire quantité de mots
puisqu’elle les écrit; et qu’elle n’écrit
pas ce qu'elle ne comprend pas.

11 s’agit bien la, pour la lecture comme
pour “I’écriture, d'une lente expérience
tatonnée dont le processus doit nous re-
tenir,

Par la parole d’abord, au service de
la vie multiple et exaltante, I’enfant se
familiarise avec la valeur, le Sens, la figu-
re psychique des mots. La profondeur et
la richesse de cette premiére acquisition
tatonnée est 1'échelon préalable dont dé-
couleront la rapidité et la streté des ac-
quisitions ultérieures.

Il est logique, il est naturel que nous

nous appuyions sur cet échelon au lieu
de le méconnaitre et de le négliger com-
me le font trop souvent les méthodes tra-
ditionnelles de leclure et d’écriture qui
réduisent leur cercle d’exercices a des sé-
ries de mots plus spécifiquement scolai-
res, sans tenir compte de la splendeur
des conquétes vivantes des enfants.

Deuxieme étape : I’enfant écrit les mols
qu’il connafit, soit par copie immédiate
d’un modele, soit par une construction
phonétique qui ira se perfectionnant jus-
qu’a reproduire le plus exactement pos-
sible la figure graphique pour ainsi dire
« officielle » de ces mots.

C’est par une constante comparaison
entre son écriture que nous appellerons
intelligente et les modeles des livreg que
I’enfant pénefre toujours plus avant dans
cette reconnaissance de signes qui, muet-
te ou exprimée, constitue la vraie lecture-

La démarche normale de I'apprentis-
sage de la lecture nous parait donc étre
la suivante :

1° Expression orale de mots, de voca-
bles et de phrases obtenue le plus rapi-
dement possible, certes, et avec le maxi-
mum de richesse, mais exclusivement par

‘la méthode naturelle d’expérience taton-

née vivante, servie par un milieu riche

»
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et aidant, mais a 1'exclusion de toute le-
con soi-disant méthodique.

20 Expression a 1'usage des personnes
éloignées par le truchement de I'écriture
de ces mémes mots, vocables et  phrases,
par les mémes procédés, a l’exclusion de
toute lecon formelle, Richesse du milieu
pour faciliter et accélérer cette expérien-
ce tatonnée.

30 Reconnaissance de ces mots lors-
qu’on les trouve dans un texte étranger.

Tant que le nombre de mots ainsi
connus et identifiés dans un texte n’est
pas suffisant pour permettre la compreé-
hension de la pensée exprimée, 1’enfant
ne sait pas lire ce texte. Et il ne- veut
pas le lire. C'est ce que remargue Bal
un jour qu’elle lit le mot forét. Elle lit
d'abord « for-te »... Mais qu’est-ce que
cette histoire-1a ? Elle voit que ¢a « ne
colle pas ». Elle lit enfin : la forét, mais
il lui faut un moment encore pour ha-
- biller le mot de sa vraie figure, pour
identifier le graphisme et le son, et le
sens qu’il porte.

— Ah! jai compris, dit-elle enfin...
Des fois, on sait lire sans savoir lire. On
sait lire le mot mais on ne sait pas ce
qu'il veut dire. C’est comme si on ne
savait pas lire.

Elle a, avec son ingénuité, mis vrai-
ment le doigt sur la plaie habituelle.

Ce processus mnous explique alors le
phénomeéne de 1'explosion, dont certains
pédagogues contemporains ont fait si
grand cas, jusqu’a le considérer parfois
‘comme quelque peu mystérieux et dé-
jouant en tous cas les lois habituelleg de
I'acquisition,

Le 3-12 36, cette explosion se produit
pour Bal. qui a alors 7 a. 3 m. Elle a
pris un livre et, tout.a coup, elle se rend
compte qu’elle domine vraiment la tech-
nique de la lecture et Ju'elle comprend
ce qui est écrit ou imprimé. Mais si par
hasard elle rencontre un mot qui géne
le cheminement de sa pensée, elle s'ar-
réte, s’enquiert de la signification de ce
mot et ne poursuit que lorsque la pen-
sée est de nouveau & son aise dans la
compréhension synthétique des signes.
Elle lit : « Un jour d’automne, je vis sor-
tir de la cheminée un petit... Qu’est-ce
que ca veut dire c¢a: « Savoyard» ? Je
lui explique et elle continue.

Nous avons atteint d’emblée, sans pas-
ser par la phase scolastique de lecture de
signes qu'on ne comprend pas, au vrai
sens de la lecture cui n’est point exercice
stérile de phonétisation de signes manus-
crits et imprimés, mais reconnaissance de

la pensée exprimée par le truchement de

ces signes,

Ce point particulier du processus d'ac-
quisifion du mécanisme de la leclure a
beaucoup plus d’importance gu'on ne
croit au point de vue éducatif : I’enfant
qui a appris la lecture « & I'envers »,
pourrait-on dire,” par la phonétisation
mécanique des signes, se persuade mal-
gré lui que c'est cette phonétisation qui
est une conquéte : savoir lire les mots
qu'on ne connait pas et enrichir ainsi,
par ce mécanisme extérieur, son propre
vocabulaire ! Et c’est a cette conquéte,
en effet, que I’Ecole attache le plus d'im-
portance ; c’est & cette possibilité qu’elle
mesure vraiment la maitrise de la tech-
nique, en évitant la reconnaissance syn-

crétique qui risquerait de fausser le
- mécanisme.
(Cest effectivement la une conquéle,

mais qui n’est pas sans graves dangers :
I'enfant qui est soumis a cette méthode
prendra I’habitude ainsi de lire ce qu'il
ne comprend pas ; il fera passer le pro-
cessus de mécanisation avant la parti-
cipation sensible au contenu du texte.
Mais on en a pris une telle habitude
qu'on n’est plus sensible & 1’anomalie
d’un tel processus. Que diriez-vous pour-
tant d’un enfant qui irait répétant jus-
tement les mots dont il ne connait pas
le sens pour monfrer seulement qu’il sait
prononcer les mots difficiles ? Que ceux
qui I'ont incité & cette manie imbécile
ont certainement pris & tache de I’abétir
en le dressant & Tine pure technique de
perroquet | C’est pourtant cette besogne
malfaisante que poursuit méthodique-
ment I'Ecole. Ne nous étonnons pas si
nous sommes dominés, en conséquence,
par une vraie culture de perroquet !

Combien est plus rassurante, plus in-
te'ligente et plus humaine ’attitude de
Bal. se refusant a lire ce qu’elle ne com-
prend pas ef voulant connaitre le sens des
mots nouveaux avant d’aller plus avant,
s’obstinant a saisir avant tout la pensée
exprimée par les mots, parce que c’est
cette communication de pensée par le
truchement des signes qui est la seule
raison d’étre de la lecture et sa seule di-
gnité spirituelle.

. %

On a beaucoup parlé de lecture globale
depuis une trentaine d’années, pour 1'op-
poser a la méthode analytique, en fai-
sant remarquer que cette globalisation

* est mieux conforme que I’analyse au pro-

cessus normal de I'esprit enfantin.
Je crois qu'on n'a fait ainsi qu'un
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illusoire pas en avant, et moins définitif

qu’on ne croit si j'en juge par mes obser-
vations sur les enfants qui ont appris a
lire chez nous selon le processus naturel.

Bal. n'a pas suivi un processus stric-
tement global. Il y:a eu trois phases dans
sa conquéte : une oremiere phase effecti-
vement globale au cours de laguelle elle
s’est familiarisée avec la figure graphi-
que des mots qui lui étaient familiers et
des phrases qu’elle voulait utiliser pra-
tiquement, Puis, une deuxiéme phase de
reconstitution active, en partant des si-
gnes phonétiques des mots et expressions
qu'elle crée selon une technique a elle
d’abord, qu’elle va perfectionnant, mais
qui est un exercice montant analytique-
ment de 1'élément a la synthése vivante
du mot. Au cours d'une troisidme phase,
Bal. revient & l'identification globale :
quand elle lit, elle n’4nonne pas, c’est-
a-dire qu’elle ne cherche pas a déchiffrer
le mot par la lecture successive de ses
éléments. Si elle en est réduite a cette
nécessité, c'est qu’elle ne comprend pas
le mot, et qu'il est done parfaitement

inutile qu’elle essaye de le lire. La lec-
ture, longtemps idéo-visuelle avant d’étre
vocalisée, opére exclusivement par iden-
tification et reconnaissance deg mots du
texte, ce qui est le propre de la lecture
globale.

I1 ne s’agit pas, on le voit, de se jeter

aveuglément d'une mode dans une autre.
La forme d'ailleurs importe peu. Si la
lecture globale est employée pour initier
I’enfant & la lecture plus ou moins rapi-
de de mots dont le sens lui est inconnu,
qui ne sont pas liés & sa vie, qui lui
sont plus ou moins bien expliqués, et de
facon parfois sensible, mais qui ne lui
sont point essentiels, alors le vice est
exactement le méme que dans la méthode
traditionnelle : une fausse technique dé-
forme jusqu'a l'aberration la significa-
tion profonde de l'écriture et de la lec-
ture. :
Nous devrons tenir compte de ces consi- -
dérations dans la mise au point de notre
nouvelle technique d’écriture et de lec-
ture dans le cadre de la vie méme de
I’enfant.

L d

tahio)

Dessin de Bal., 6 ans 3 m.
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Vers la maitrise définitive des techniques
d’écriture et de lecture

Nous avons anticipé quelque peu pour
€n terminer avec l'apprentissage de la
lecture,

Bal. sait lire. La précision et la ri-
chesse de cetle lecture dépendront exclu-
sivemenl de I'efficience de .l'expérience
tatonnée qui va continuer, Et cette expé-
rience n’est jamais terminée “puisque
nous-mémes bulons-encore fréquemment
A la lecture de certains textes dont 1'ex-
pression ne nous est pas familiere.

Bal. perfectionnera donc sa technique
par expérience tatonnée. Mais elle le fera
par un double processus : par 1’écriture
‘ou la reconnaissance de mots qui font
déja partie de son hagage verbal, mais
aussi par la compréhension globale de
mots nouveaux, Il est ainsi, tant dans
le langage parlé que dans, le langage
écrit, certains mots pourtant inconnus qui
s’éclairent par le seul fait de la compré-
hension parfaite de la phrase ou ils sont
intégrés., On ne saurait peut-éire pas en
«donner une définition - mais on sent ce
quils signifient et c’est 1&4 1’essentiel. On
les retrouvera ensuile dans une phrase
différente, peut étre avec un sens lége-
rement modifié. Ce sera comme ces pay-
sages qu'on ne reconnait vraiment que
lorsqu’on les a vus sous tous les angles,
et aux diverses heures du jour.
Processus, on le voit, parfaitement nor-

mal, bien qu'il soit comme une étape nou-

velle ou la lecture issue de la compré-
hension engendre a son tour la compreé-
‘hension, Juste retour des choses.

*
* %

Nous en reviendrons maintenant & 1'é-

criture, dont l’acquisition parfaite est
une affaire longue et délicate, surtout
lorsqu’il s’agit d’une langue aussi sub-
tile et délicate et complexe que le Fran-
-cais. -
Bal. sait s’exprimer par l'écriture. On
.comprend ce qu'elle écrit. La fonction
magique de ’écriture joue normalement.
L’enfant pourrait s’en tenir 1a si elle ne
portait en elle ce besoin — que la forma-
tion scolastique émousse jusqu'a le dé-
truire parfois — de monter, de mieux
réussir, d’égaler en perfection les exem-
ples qu'il a soug les yeux, de rendre fou-
jours plus efficaces les moyens d’expres-
sion et de communication dont il dis-
pose.

Vous vous dites « Mais si I'enfant

prend la mauvaise habitude d’écrire les
mots de fagon incorrecte ; si, par suite
d’habitudes dont la psychologie nous en-
seigne la tenace persistance, une ortho-
graphe défectueuse, une syntaxe irrégu-
liere risquent de géner a jamais la tech-
nique de I’enfant .? N’'a-t-on pas repro-
ché parfois & la dictée non préparée le
fait qu’elle laisse I’enfant s’engager dans
des formes incorrectes qui prévalent obs-
tinément sur la structure exacte, malgré
la meilleure des corrections ?

De telles préoccupations ne sont pas
vaines du tout a 1’école traditionnelle qui
dévitalise tous les problemes, et qui
aborde a l’envers, nous l’avons vu, le
probleme de 1’écriture et de-la lecture.
Mais si vous le prenez par le bon bout,
alors ne ‘craignez rien. Verrez-vous. un
enfant marcher a quatre paties plus
longlemps qu’il ne faut quand i] voit
autour de lui les gens se déplacer libre-
ment sur leurs deux jambes ? S’il en-
tend autour de lui parler une langue
pure, s'il a sous les yeux une écriture
correcte, 1l’enfant aura wune invincible
tendance a imiter cette correction. Cette
tendance & rechercher 1'unisson des ges-
tes et des pensées est une loi générale
et inéluctable de’la vie.

Seulement cette montée reste condition-
née par les memes processus que nous
avonsg vus en action jusqu’a ce jour :

— expérience tatonnée ;

— exploitation prudente et hardie tout
a la fois des essais qui ont réussi ;

— ne pas se lacher des mains avant
de toucher deg pieds ;

— vitalité générale de I’enfant en fonc-
tion foncierement et techniquement ai-

" dante du milieu ambiant.

Quant au rythme de ce processus, on
ne peut le comparer au rythme appa-
remment -plus rapide des méthodes tra-
ditionnelles parce qu’il y a entre les deux
méthodes une différence de nature : 'une
s’aftache a la forme aux dépens du fonds;
I’autre ne saurait séparer cette forme de
I’enrichissement individuel, de I’augmen-
tation de puissance, de I’équilibre et de
la vie qui, seuls, importent.

Nous reprenons donc le processus -d’é-
criture (qui' est entierement lié au pro-
cessus de rédaction et d’expression) au
point ou nous I’avons laiss¢ quand Bal.
avait 6 a. 4 m. ou 1° janvier 1936.

Dans ses lettres, Bal -respectera pen-
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dant longtemps encore le schéma général
que nous avons indiqué, & partir des
points d’appui et des relais. Les textes
intercalaires, tout comme ceux qui sont
rédigés pour Iimprimerie, sont la re-
production, par les graphismes et com-
binaisons connus, de l’expression orale
qu'elle ne fait que transcrire,

Quels sont ces graphismes connus ?
Nous allons en donner une idée en ana-
lysant ici une cinquataine de documents
échelonnés sur plus d’une année de déve-
loppement.

..Pendant les dix premiers documents
(Jusqu’au 29 janvier), le nombre de mots
parfaitemer* orthographiés est excessi-
vement réduit. Hors les noms propres
familiers que nous avons notés comme
toute premieére acquisition, nous avons :

samedi Je tembrasse fort
maman bien
parti enfants
chére-marraine choses
‘ chez

vendredi

c’est tout

Au reste, Bal, construit ses mots le plus
naturellement du monde, en utilisant les
lettres pour leur valeur-phonétique :

.— be, qu’elle confond souvent avec ve
ou fe L :

— ¢ qui est exclusivement, k — ce qui

donne ct ce (ki, ke) : elle ignore pour
I'instant 1'usage de k ou de gqui.

— e, qui est aussi é et ai

— ¢ (qui est exclusivement gue. Elle
ignore la différenciation ge gi go ga gué).

— h, ne lui est d’aucune utilité.

— j, qui vaut aussi pour z dont I’em-
ploi est inconnu,

— k (inconnu).

— 1, vaut le — de méme que m et n,
me, ne — o,.p (qui vaut pl), ¢, (qui vaut
que) — 1, s, 1, u, v, — z, Y, £ (inconnus).

Pas d’apostrophe encore. Ou, -on sont
employés, mais pas encore oi, ni, in, et
encore moins oir, ain, our, ar, pl, pr, etc.:

Bal. écrira : ef la (pour il y a) (remar-
quer le tAtonnement dans I'essai de réa-
lisation phonétique) — lave pour langue
— cimetirélalave (qui me tirait la langue).
— melenajevé (maintenant, je vais —
réalisation également approchée, que
nous verrons se préciser par la suite) —
ojodu (pour aujourd’hui — méme obser-
vation) — veé (pour fait) — rayé (rangé)
— depu (depuis) — pase (parce que) —
ce maton (ce matin) — et le (elle) — pu
(plus) — peré (pleurait), apér (apres). —
On voit la complexité de 'effort tatonné
qui est aussi laborieux dans 1'écriture-
de : fravaielle ou (ravalle (travaille) —
souisiné (cuisiné). -
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La tranche des diz documents suivants
va jusqu’'au 20 mars.

La liste des mots nouveaux réguliére-
ment orthographiés s’allonge par : que,
mieux, juge, venu, livre, marche, bon-
jour, mauvais temps., ’

Par contre, apparition de que, our
(four), cri (et cri ve — écrivait), h (chire

pour hier) — ai (interchangeable désor-
mais avec é), — ain — ga (pas encore
qua), — au (aurevoire, bojédaut, mau-
vais),

_ Exemple caractéristique de tatonnement:
Bal. écrit : dé secargos (ce qui est trés
rapproché comme rendement phonétique).
Mais ensuite elle écrit au singulier : un
pelit secargot. De méme, elle veut écrire
éleint et hésite pour traduire ce vocable.
Elle finit par écrire et toin (ce gui est
seulement approché).

Autre caractéristique graphique de cet-
te tranche : les syllabes ne sont plus
soudées en longues lignes. Bal. s’est ren-
du compte que les mots sont plus courts.-
Qu’'a cela ne tienne : elle découpera ses
graphismes, au hasard d’abord, en mor-
ceaux plus ou moins allongés. Et le ha-
sard tombe parfois juste, pour peu qu’il
soit aidé parfois par l'expérience anté-
rieure,

C’est ce qu’on verra dans le document :
(P1. 29).

*
* %

La tranche des 10 documents suivants
(de 21 a 30) se répartit sur une plus lon-
gue période, du 3 avril au 27 octobre.

La liste des mots correctement écrits
est toujours réduite : gﬂetite, pelit, vous,
Lhédtre, revenu, soigné, Monsieur, four,
mot, mous les avoms mangés, voyage,
vrai, voir; letire, demande.

Voici par contre la liste des mots ta-
tonnés qui sortent lentement de 1'ombre,
en route vers la correction : écri, jantille,
je mamuse, vous vous samuse, garsomn,
sapele, desin, mezon, bicaite, — appari-
lion de ch (chacun, cheose, nés de la
conjonction de che avec a et o). Méme
processus pour l'usage de gu, que, qui
devient queo, quea (queomengait). Appa-
rition plus nette de aujord’hui (on voit
I’approximation croissante).

Il y a progrés constant dans la phy-
sionomie des mots et le groupement des
syllabes. En tous cas, Bal. possede une
technique déja passablement stre et effi-
cace qui n'a rien de comparable a4 1'hé-
sitation balbutiante de 1'éleve qui s’es-
saye a grouper quelques mots sans par-
venir a les ajuster a sa pensée fulgu-
rante, comine I'étudiant qui peine sur un
theme latin.
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L’enfant marche a quatre pattes, & une
vitesse et avec une maitrise gqui nous
étonnent. Bal, écrit avec la méme intré-
pide vitesse, Sa pensée n’est pas limitée
par les difficultés graphiques, puisque,
correctement ou non, elle est en mesure
d’exprimer graphiquement tous les voca-
bles. Son texte prend de ce fait comme
une valeur symboligue, parfaitement a
I'image de la pensée et des réactions na-
turelles de 1'enfant. ¢

C'est ce qu’exprime le texte de la plan-
che 30, écrit le 25-5-36.

Cher Frédéric

Je mamuse bien ici il y a pas la guerre a
resenan mé il faudré que la guerre soi nulpar
saseré an cormieux [é me ré que tu reviéne ici.
On et bien mieux que laba parsque il ni a
pas la guerre aumoin. Hausé ausi técri, Jacquot
voudré bien técrire mé il ne s& pas. je lui
gideré la main et a Cricri aussi. Je manrapéle
can tu nous porté sur le dau. |’ai mai bien.

Hier et avant hier il a fait trés baux

Je nai pas antent du quan tu et venu nous
dire bonsoire tous les petits et moi nous avont
fait un baux paus de flere acoté de la coutoubia
et on le change tout les jour ;

Je pense toujours & toi

Je t'embrasse bien fort

Baloulette

L’enfant ne fait d’ailleurs aucun effort
pour la correction. C’est 14 pour ainsi
dire une condition essentielle que les édu-
cateurs devront apprendre & respecter :
Si elle devait faire effort, elle ne pourrait
pas ajuster le mécanisme & sa pensée
et il y aurait maldonne. Si, lorsque l'en-
fant se met & nous raconter une histoire
avec une verve et une sensibilité de cou-
leurs qui disent assez & quel point le
langage est expression intime, vous le
Coupez pour corriger une expression dé-
fectueuse et lui faire répéter selon les
normeg adulies, vous refoulez immédia-
tement son inspiration ; vous interrom-
pez definitivement 1'expression.Cette sur-
veillance de l'expression viendra natu-
rellement avec la streté dans la techni-
que d’expression : quand on apprend &
aller a bicyclette, on est dominé et acca-
paré par le souci de direction et d’équi-
libre, auquel I’organisme tout entier doit
participer. Mais quand cet équilibre est
passé dans l'automatisme des réactions
et que I'évolution & bicyclette n’est plus
qu'un perfectionnement prolongeant et
renforcant la marche, alors on peut, sans
troubles fonctionnels, parler, gesticuler,
regarder le paysage, tout comme si on
allait & pied,

N’exigeons pas des enfants plus que
nous ne pourrions donner nous-mémes
dans des circonstances semblables.
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Les 10 documents suivants, de 31 a 40
sont échelonnés du 24 octobre 1936 au
26 nov. 1936.

Le nombre de mots parfaitement ortho-
graphiés reste réduit : froid, répondra,
gare a toi, revenu, cinéma.

Par conire, s’allonge la liste des mots
qui sortent de 1’ombre.

Pour écrire on y est, Bal. s’appuie sur
le mot hier, qu’elle a récemment appris
a écrire et qui répond approximative-
ment, en effet, au son a écrire ; et elle
produit : on mi hier. :

— Lulu fé la carte de ché pacoi (fait la
_carte de j’ sais pas quoi) — remarquer
I’approximation vocale,

— Elle écrit : Uun térena sionale (pour
I'Internationale).

— Le z apparait, si commode qu’il tend
a se substituer au s chaque fois que s=z:
mezon, chaize, Elize, ses zenfants, Val-
louize, faizait.

- — Le que tend a remplacer le ¢ toutes
les fois que c=k : quelodine (Clodine),
chaqun (chacun).

(Toute réussite tend & se répéter et a
se substituer aux expériences non satis-
faisantes.)

— Méme, généralisation de I’emploi de
au : il daur, se rau pose (se repose) —
rau garde (regarde) -— praufite.

— De méme pour ai : a prai, je man
rapaile.

— Ilia devient il y a, puis encore ilia,
puis ili y a et enfin il y a. On voit 1a
toutes les étapes du tatonnement,

Au 40¢ texte de notre collection (ce qui
ne veut pas dire que ce soit le 40° texte
produit, ce qui serait bien au-dessous de
la réalité) — Bal. connait et emploie cor-
rectement : auw, an, oi, ail, ui, ur, iére,
ai, z, qui, ier ,ar, or.

L’apostrophe n’est pas encore utilisée
couramment quoique connue. La cédille
n’est qu'accidentelle ; — ew-se traduit
par e ; — ette encore inconnue. Pas en-
core de k. Nous avons vu apparaitre 1'y.
Les consonnes doubles inutiles non em-
ployées ; aucun accord du verbe pour est.
Utilisation de ai indécise.

A part ceg réserves 1'écriture, comme le
prouvent les documents publiés, est tou-
jours plus approchante, donc plus lisible.
Leg syllabes se groupent progressivement
selon un ordre régulier définitif,

Bal, est a te]l point maitresse mainte-
nant de sa technique qu’elle peut I'utili-
ser avec une extréme souplesse. Les tex-

tes sont alors I'expression fidéle d'une
pensée originale. Jusqu'alors la pensée
restait malgré tout limitée, conditionnée
gu'elle était par la rusticité des outils
d’expression, Comme ces techniques d’ex-
pression artistique qui doivent se plier
aux possibilités de rendement des outils
employés : plume, crayon, pinceau, gou-
ge, poin¢con ou burin. x

Dans la rédaction de ses textes, Bal.
va a toule vitesse, aussi vite que sa pen-
sée. Et nous insistons la-dessus elle
n’est jamais arrétée par le souci de I'or-
thographe ni de la forme. Tout comme,
le forgeron qui bat son fer trés rapide-
ment tant qu’il est chaud, d’un seul élan,
sans s’arréter pour rectifier une attitude
ou une inflexion du métal, Cela ne veut
pas dire qu'il donne ses coups au ha-
sard : son ceuvre est 1’aboutissement de
la longue expérience tatonnée qui ’a pré-
cédée. Mais, pour l'instant, elle est ce
qu'elle est : ou la’ réaliser d’'un trait,
ou tout recommencer... Il va d’un seul
élan. Il remettra ensuite a la forme si
¢a lui chante, apres avoir chauffé 4 nou- °
veau, pour fignoler I'ceuvre primiltive.
Mais le premier graphisme doit se plier
a I’élan intime s’il ne veut pas le trahir.

Telle est la démarche logique de toute
conquéte,

*
* %k

Et voici une autre tranche de docu-
ments, de 41 a 50,

Le nombre des mots correctement écrits
est en nette croissance : fait, voyage, la-
bas, pelerine, fais-tu ? méme, feuille,
talon, porte, chemin, mardi, poriemine,
pelile, madame, cuisine, robe, tezxle, {oi,
grand, mur, fera, chienne, chien, fille,
fleur, demande, seconde, marcher, mon-
trer, méme, midi, presque, douche, pas,
guerre, main, hier, avant-hier, il fait,
trés, mous, change, jour, jeuz,

Quelques observations encore au sujet
des mots qui sortent de I’ombre : auci,
boucou, fautaw, madrié, basin, a reuse-
man (heureusement), nulpar (nulle part),
aumoin,

Particularités orthographiques non en-
core connues : ler fleurs — i ple, par
sec (parce que), flere, sel (seul), — gn
est encore inconnu : l'accompagnait s'é-
crit : la con panier.

On jugera cependant des progrés géné-
raux et particuliers a_l'examen du texie
suivant, écrit, précise la note que nous
y avions jointe & I'époque, en huit mi-
nutes. (Pl, 30).
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e

trin de fair la robe
de Lucienne et de Fifine. a tu fai bon voyage
tou le Monde te lan gi se matin on a fai un
texte sur toi les grands et les petits tou le Mon
de panse touJour a toi J& fini ma con fai ran se
fraidérique vin de graté le mur pour blanchire

Waba’ Lo LClinyone am

Pl 30 ¢

la sale amanjai.
S R
Jané a sé di

Maman et frédéric son a la cuisine

Je t'embrasse bien fort fort fort

Si noug examinons maintenant les der-
niers documents de notre collection : 5
textes plus longs, échelonnés du 1°* jan-
vier 1937 (7 a. 6 m.) au 10 mai 1937 (7- a
.9 m.), nous relevons

Mots correctement orthographiés : j’ai,
Uescargol, malade, panier, souliers, tout
abimée, malin, table, chévre, maison,
poupon, demoiselles, qui fait Uécole, re-
vient, auto, chercher, journal, lait, chan-

Baloulette

son, papillon, pont, courir, salade, fruit,
vzle chantera, vieille,

Mots qui sortent lentement de 1'émbre :-
colection, bocou, on an a ancore, terose,
on ana anio, papwn (devient papzllon
deux mois aprés), longueman (longue-
ment).

OBSERVATION : ai ou é é sont employés
indifféremment : emé, je faisé, Les apos-
trophes maintenant connues sont pour-

Ao ihi-ve il L
sl AW oo e e

LE CHA ET LA SOURI

le cha a.vé a trapé une souri papa et ve nu
a la sale dé petits et papa a dit laba ilia une
petite souri le cha lucour a pré et il la toure ne
- de tou les coté, Voila que le chat serau pose
. et la souri prau fite pour sé cha pai et le cha
si malin nerau garda pa la souri sé chapa et
éle couré couré couré et le cha si béte chair cha
de toules couin et le cha rése ta tou -baite et la
souri été an trin petetre de ran contai sonise
toire et céle la vé et cha tét béle in sisoitile
améne.. et le cho toubéte disa éla écha pébéle
aur voi souri et cha '

Pl. 3%
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tant employées rarement. — ¢ est encore
employé de temps en temps pour que —
eu, er, ne sont pas encore connus ; —
an ou en employés indifféremment ; —
ph : inconnu, €e méme que y (netoillé,
baleillé); — apparition de tion (colection);
— gn encore ignore. k

ne savait plu coman ses crivait chére mais PL. 32
main te nan Je le ses, On a fait un bojédant g
mais il on cases. il marche toujour unpe, Je
t'embrasse bien fort

On peut dire qu’'a ce moment-la, a 7 a.
9 m., l'écriture n’a presque plus de se-
cret pour Bal, du moing 1'écriture que
noug pourrions qualifier de naturelle et
rationnelle, telle qu'on a essayé d’ailleurs
de l'acclimater en France aprés la gran-
de guerre, sous le nom d’écriture simpli-
fiée (il y a eu & ce moment-la des revues
totalement ou partiellement imprimées
en « écriture simplifiée »). Il serait cu-
rieux d’en comparer les caractéristiques :

ai =& ' nio = gno.
S = 58 it ="phi
s — 7z sléenit "7 au, eau = 0
g = gue en = an
= eu ¢ = que

Suppression des lettres inutiles & la fin

des mots. Les verbes répondent a leur
corijugaison orale selon les équivalences
ci-dessus. Il n’y a guére que le k, pour-
tant d’une si grande commodité, qui n’est
pas encore utilisé par Bal.

On comprend que, dans ces conditions,
Bal. domine vraiment la technique de la
rédaction et de 1'écriture, et qu’elle ré-
dige pour ainsi dire & la perfection dans
la mesure du moins ou son langage ap-
proche d’une honnéte perfection. Elle lit
toujours trés peu et on ne peut guere
compter l'influence de la lecture parmi
les considérants de ses progres.

Toujours est-il qu'un beau matin, en
quelques minutes, Bal. a rédigé le texte
suivant que nous donnons d’abord dans
sa_forme originale, (pl. 33.)
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Vo

W « asruunut

le monde chante vien vite printan vien vite
nous réchofé qu'on se réchofe can le printan
viendra lous le monde chantera can le printan
partira tous le monde pleurra pauvre petit anfent
povre hiver can le printan partira chanté, chanté
chanté petits enfan vous qui avé le ceur gé moi
la vieille mémé je ne sé pabien chanté

Baloulette

Ce texte a été choisi
pour l’imprimerie, Nous avons alors,
conformément & notre technique, procédé
en commun & une légere mise au point
qui nous a valu un poéme d’'une incon-
testable valeur suggestive artistique :

Le printemps arrive,

Tout le monde est content
Et chante.

Viens vite, printemps |

Quand le printemps viendra
Tout le monde chantera,
Quand le printemps partira
Tout le monde pleurera.

Chantez, pelits enfants,
Vous qui avez le¢ cceur gai.
Moi, la vieille mémé,

Je ne sais pas bien chanter.

Dessin de Bal., 6 a. 3 m,

Lo
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Aboutissemient de la méthode

Au terme de ce travail,nous récapitulons
les conquétes de Bal.au point de vue ortho-
graphique, telles que nous les révélent
les documents que nous avons examinés,
nous trouvons que, a 7 a. 9 m., Bal, a
usé de 116 mots correctement orthogra-
phiés. En voici la liste :

Samedi, maman, parti, papa, venu,
chére, marraine, je I’embrasse, bien, fort,
enfant, chose, chez, vendredi, que, mieuz,
pipe, livre, marche, bouquet, mauvais,
temps, petite, petit, vous, thédire, revenu,
soigné, Monsieur, four, moi, nous les
avons mangées, voyage, ira voir, letire,
demande, froid, répondra, gare & toi,
cinéma, fait, la-bas, pélerine, fais-tu ?
méme, feuille, talon, porte, chemin, mar-

texle, toi, grand, mur, fera, chienne,.
chien, file, fleur, demande, seccrue,
marche, montrer, midi, jusque, douche,.
pas, guerre, main, hier, avani-hier, a
fait, trés, nous change, jour, jeux, escar--
got, malade, panier, soulier, tout, abimé,
matin, table, chévre, maison, poupon,
demoiselle, qui fait Uécole, revient, auto,.
chercher, journal, lait, chanson, papil-
lon, pont, courir, salade, fruit, vite, chan--
tera ,vieille,

Mais au cours de ces mémes textes,
nous relevons 400 mots qui sortent de
I’ombre, selon notre expression imagée,
mais qui sont écrits avec une suffisante
approximation qui les rend compréhensi-

di, portemine,

madame, cuisine,

robe, | bles. En voici la liste :

toujours tisane tu sais
samedi boit je te languis
matin rigolo jupe
cave travaille quand
ranger cuisine I'école
maman dégringoler dessin
toutes la. noétre I’autre
dit féte jour
depuis belle lendemain
parti choses amusé
c’'est il 'y avait on s’est
qui tirer la langue petite
s’occupe chez fille
ménage maintenant sabots
parce que I’école il faisait
parti hier froid
autre avons fait chaud
nuit réunion I'eau

© levé corrigera, four
pour dessiner peindre’
aller bientot peinture
sur marcherai huile
pot diras robe
retrouvait monde texte
ne tout pense
pas va finir
son bien gratter
lit tourte mur
elle veine salle & manger
disait toujours plaisir
meg qui 'a chien
couvertures accompagnée chienne
par terre lecon mois
venu gymnastique reste
recouvert crois beaucoup
marraine mieux volé
voudrais quand tricots
enivrés ¢a m’a fait gentille
riez de la peine fleur
aujourd’hui je t’écris tonnelle
fleur I'hopital appeler
hier seule vaisselle
beau déja bean
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tu verrais

embrasse tout de suite
second dos demoiselle
souvent entendu A0 T
promener a coté téléphonerai
piscine champ longuement
seul collection décideras
ehdroit quelque gnocchis
connaissait Mgape oL

: terrasse journal
canoter panier - lait

moulin agneaux chanson
hélice envoyer attraper
redescendu . godillot labourer
canal abimé mulet
grotte papillon pont
accroupi gentil courir
prendre nettoyé salade
douche balayer fruit
autocar chevres printemps
accompagner jambes réchauffer
guerre poupée I’hiver
heureusement montagne gal

il faudrait ennemis vieille

nulle part .dedang ce qui s*en suit,
guider matelas mieux

main poupon jet d’eau

Ce total de plus de 500 mots connus et
intégrés a l'expression graphique de Bal.
est déja respectable. Il permet a lui seul
une gamme d’expression étendue dont
nous aurions tout lieu d’étre satisfait.

Dangs la pratique d’ailleurs, cette gam-
me était certainement beaucoup plus im-
portante, car les documents considérés
ne sont qu'une petite portion de 1'activité
graphique de Bal. Si nous rappelons avec
quelle spontanéité et quelle facilité tech-
nique, Bal. écrit, & sa maniére, les mots
nouveaux, nous pourrons en conclure
que, a cet dge, Bal. est bien armée pour
affronter les étapes ultérieures de I'ac-
quisition au service de la vie.

Elle a pénétré les subtilités les plus
difficiles de la langue francaise officielle.
Il nous serait facile de montrer gue, &
1I'heure ou nous rédigions ces observa-
tions, Bal. qui avait 14 a. 4 m., pouvait sou-
tenir la comparaison avec les éléves nor-
maux de 1'école traditionnelle, tant pour
12 modelé de I'écriture elle-iméme que pour
la perfection syntaxique et orthographi-
que. Nous ne prétendons pas qu’elle soit
en avance et nous n’avons jamais rien
fait pour cela : loin de cultiver le moins
du monde l'entrainement scolastique et
d’encourager notamment le gott de la
lecture, nous nous sommes appliqués a
développer en elle les aptitudes au tra-
vail, a l'expression artistique et a la
compréhension intuitive synthétique

elle sait cuisiner, coudre, repasser, tri-

coter, filer, faire le ménage, soigner les
enfants, dessiner, courir, jouer — et aus-
si réfléchir et juger. Ce sont, & notre
avis, les meilleures et les plus définitives
des congqueétes.

Elle est pourtant normalement avancée
au point de vue acquisitions, mais seu-
lement selon des normes quelque peu dif-
férentes. Par exemple, elle ne connait
absolument aucune régle de grammaire,
absolument aucune, et ne fait pourtant
que 2 - 3 fautes & une dictée des Bourses
2¢ série, qui correspond & peu pres a son
age, scolairement parlant. C’est qu’elle
applique les régles comme intuitivement
d’une part, visuellement d'autre part. Ce
comportement est bien le logique abou-
tissant — et le succées — des méthodes
d’expériences, de création et d’expres-
sions-tatonnées que nous avons placées au
centre de notre systeme éducatif.

Que les pédagogues ne considérent pas
de parti-pris, cette ignorance de la régle
formelle comme une infirmité.Mais qu’ils
comprennent au contraire que, hors quel-
ques spécialistes ou professionnels de la
lecon de grammaire, les adultes ne pro-
cedent pas autrement que Bal,

Nous avons appris les régles de gram-
maire, mais quand il s’agit de savoir si
un mot est bien écrit, si un verbe est
bien orthographié,- nous I'écrivons sur
notre buvard, nous 1’englobons dans un
membre de phrase, nous l’éprouvons en
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mettant je devant, ou vous, nous appré-
cions exclusivement au jugé, pour nous
décider enfin dans le sens de I’expérience
qui nous parait le mieux réussie.

Va pour l'orthographe, dira-ton, I'a-
dulte peut toujours avoir recours au dic-
tionnaire. Mais la syntaxe sans regles !

Il nous serait facile de prouver par des
exemples définitifs que la syntaxe, plus
encore que l'orthographe, n’est qu’'une
conquéte de l'expérience tatonnée, un
lent ajustement, et beaucoup plus la sen-
sation intuilive d'une harmonie que 1'a-
gencement capricieux de régles qui souf-
frent toutes les exceptions. Je plaindrais
I'écrivain — s'il y en avait un — qui
vérifierait les corrections de ses écrits
par l’épreuve classique de l’analyse 15-
sigue et I’examen de la position des élé-
ments de la phrase les uns par rapport
aux autres... Ce serait tuer toute pensée
et tout développement artistique. L’écri-

vain traduit sur-le papier sa pensée in-
time, éprouve a la lecture le balance-
ment, la structure et 1'harmonie de ses

. phrases jusqu’a ce qu'il les juge a I'unis-

son parfait de 1'image qu’il en porte en
lui et qu'il ne fait ainsi qu’extérioriser.

Quant & l’orthographe, on sait que les
correcteurs d’imprimerie s’en chargent !

Ceci dit pour bien expliquer que notre
méthode pédagogique n’a laissé aucun
trou dans la formation de Bal., méme aw
point de vue scolastique. Et elle lui a

valu des qualités d’originalité, de curio-

sité, de compréhension synthétique et de
réalisation artistique que nous ne sau-
rions trop apprécier.

Nous ne disons pas que cefte expé-
rience doive étre systématisée point
par point. Elle n’en doit pas moins ser-
vir utilement de point de départ pour
des conseils pédagogiques de la plus
haute portée.

Brsgu'on, el ertfant
_’_De. -gu.uw ek Jw,.mmtw

ij’m,r,'
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Ecriture de Bal, & 13 ans
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CONCLUSIONS PEDAGOGIQUES

Avant de tirer ‘de nos observations les
«conclusions pédagogiques qu’elles suscitent,
nous résumerons ici le processus d’évolu-
ition que nous avons minutieusement ana-
lysé, et qui va du langage & l'expression gra-
phique, & l'expression écrite, et a la com-
préhension de la pensée écrite ou imprimée

«qui est la vraie lecture.

A — Apprentissage initial de la langue,
iselon le seul procédé naturel qu’aucune
science n’a encore su surclasser et qui est
le triomphe de Lexpérience tatonnée dans
un milieu aidant.

B — Vers deux ans, différenciation des
mouvements de la main et deg doigts qui
tracent sur le mur, dang le sable ou sur le
papier les premiers signes graphiques plus
ou moins informes et automatiques.

C — Vers 4 ans, apparition des premiers
«dessins qui vont sg perfectionnant selon les
mémes principes dlexpérience tatonnée qui
ont présidé a I’élaboration du langage.

— Du graphisme automatique primitif,
emergent accidentellement ou non les pre-
miers signes réunis qui tendent & se repro-
duire- automatiquement.

— Plusieurs graphismes ge juxtaposent ou
simbriquent mutuellement, et leur coexis-
tence entraine une différenciation du gra-
‘phisme.

— Pendant cette période lg dessin n’est
{u’'une activité manuelle, plus ou moins im-
pulsée par un mystéricux psychisme. Aucune
idée a priori ne le suscite ni le dirigle. Tou-
tes les explications qui en sont données
sont & postériori, mais ne sort que des ex-
‘plications, pas toujours suggestives, de 1'ceu-
vre examinée.

— Ce n’est que lorsque, plus tard, 1'en-
fant devient suffisamment maitre de sa
main, de son crayon, et de sa technique, que
le dessin commeénce a devenir un langage,
c’est-a-dine 1’expression graphique d’ue pen-
sée ou d'un sentiment.

— Cg dessin expression-langage ira se dé-
veloppant et se perfectionnant selon le méme
processus.

D — A ce moment-la, ot & un age variant
avec linfluence du milieu, et, naturellement
avec les aptitudes dg I'enfant — age que 1’on
peut situer entrne 5 et 6 ang — 1’enfant prend
lentement conscience d’un autre moyen d’ex-
pression qui ira se déweloppant paralleélement
au dessin, mais indépendamment cependant
de ses conquétes et de ses réussites.

Dans l’expression écrite, la part de la

création est plus réduite. La nouvelle techni-
que- est directement conditionnée par Iles
nécessités d’un milieu qui en a déja fixé les
formes définitives et obligatoires. Les mo-
teurs de lacquisition et du progrés seront
1a : le besoin d’imitation et de mise & I'unis-
son avec lg ndilieu ambiant — le besoin
d’expression. aux fins de -cornespondances
(suscité et cultivé par les téchniques de I'Tm-
primerie a I'Ecole).

Nous aurons, dang cette acquisition, les
étapes suivantes &

— embryon de graphisme imité de l'adulte
(pour Bal. c’était la signature soulignég —
ce sera un autre modéle pour d’autres en-
fants sielon les circonstances).

— lignes successives et plus ou moing ré-
guliéres de sighes en escalier ou en tire-
bouchon samns aucung différenciation.

— apparition des premiers sighes diffé-
renciés, qui seront comme des points d’appui
pour leg conqueétes ultérieures : Il s’agit des
signes les plus simples dont la main se rend
plus vite maitresse : t ou t, o, K, 1, i. L’ordre
d’apparition de ces signes peut étre influencé
par les circonstances extérieures ou le hasard
de certaines réussites mais le principe res-
tera cependant de la facilité de réalisation
en partant des deux gestes primitifs essen-
tiels : le trait droit et le rond. C'esti en ver-
tu de ce principe qu'on wverra apparaitre
avant la majorité des lettres les chiffres for-
més exclusivement de barres et de 0. 1, 4, 8,
0,

— Copig sur un modele sollicité de l'a-
dulte ou d’un camarade, sur un livre, ou
sur des cahiers, des premiers mots connus,
et notamment des noms propres.

— Lrenfant éprouve le besoin d’utiliser
Poutil nouveau — si rudimentaine soit-il —
pour une fin personnelle : I'écritune de let-
tres d’abord, 1'explication de dessins, la 1é-
daction de textes autonomes pour I’impri-
merie. Elle utilise outil tel qu’il est, en
partant sur des mots connus considérés com-
me cadres ou comme relais.

— Parallélement a cette conquéte graphi-
que de certaing motg essentiels, I’enfant se
rend compte que ehaque lettre désigne un
son spécial. En les groupant eomme en
groupe les sons, on doit donc parvenir 2
traduire le langage. L’enfant donc, va cons-
truire ses phrases ou ses mots en partant
des sons pris dans leur fonction phonétique.
L'écriture qui n’était jusqualors que cepie
et imitation, aborde lg stade nouveau de la
symthese créatrice dans un but d’expres-
sion.
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— Les sons sont d’abord exprimés graphi-
quement par des lettres de l’alphabet grou-
piés au hasard, ou écrites a la suite les unes
des autres entre les points d’appui et les
relais précédemment différenciés.

— La technique d’utilisation et de grou-
pement de ces lettres ira se perfectionnant
par tatonnement, et d’autant plus vite que
I’'aide technique ou psychique apportée par
le milieu sera plus efficace.

— Ces perfectionnements apparaissent en
gros dans lordre suivant : o a be ce (ke)
de fe (ou'v, ou le) ge (gue) i je le me
ne pe he se (sse) te u ve € é-(ai) mi mu
mo ni nu no (me sécrivant tantét ne,,
tantét n, de méme que m : me : m —
bbo bo bu — 1 lo da Iu li — d do da du di
— f fo fa fu fi — g go ga gu — r ro ra
Ta ruri— v vo va ve vi vu — § 80 sa su si
— j jo ja ji ju — an in ou.oi on — tr pl
fl cr ek. — z h ei ch ai er es el q —
que gue ill au y x gne oin om. :

A ce moment-la, 'enfant connait suffisam-
ment de signes po#r s'exprimer sans hési-

tation. Les subtilités orthographiques : eau,
leu, ph, en, ain, et le¢s terminaisons de ver-
bes viendronfi ultérieurement.

*
* *

Ces indications, auxquelles des expériences
et des observations analogues complémen-
taires donneront la précision technique in-
dispensable, montrent du moins, toute l’ori-
ginalité de la méthodg nouvelle dont nous
avons dit les avantages et l'efficacité.

Il ne s’agira pas d’ailleurs, d'établir, com-
me dams les livrets de lecture, une série

graduée des difficultés a surmonter, pour

_imposer ensuite les régles abusives d’un pro-

cessus qui est essentiellement individuel, towt
en obéissant cependant & une sorte de ligne
générale dont il faut prendwe une claire con-
science.

C’est donc par un apercu, le plus précis
possible, de cette nouvelle technique d’écri-
ture, d’expression et de lecture que nous tee-
minerang cet opuscule.

Dessin de Bal., 9 ans [0 m.
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La nouvelle méthode naturelle

A. — PRINCIPES NOUVEAUX

lo C’est en se déplacant, €n se trainant,
en marchant a quatre pattes, puis sur ses
pieds avec appui, enfin stable sur ses jam-
bes que l'enfant, sans théorie ni lecon, ap-
prend immanguablement & marcher — sauf
le cas de tares physiologiques graves.

C’est de méme en dessinant, en écrivant,
en s’exprimant que ’enfant apprend l'usage
de lécriture et de la lecture, et non en
lisant.

.Le processus normal n’st nullement, com-
me le concoit I’école traditionnelle : lecture,
écriture, traduction graphique de la pensée,
— mais traduction de la pensée par la parole
d’abord, par le dessin, par l’écriture ensuite,
enfin par la reconnaissance des mots et des
phrases jusqu’a la compréhension de la pen-
sée quils traduisent — reconnaissance qui
est proprement lecture.

20 Lies progrés dans cette voie nouvelle se
font, non pas selon des principes plus ou
moins rationnels, mais par une lente expé-
rience tatonnée, par la répétition automa-
tique des ‘essais réussis, selon un principe
de progrés et d’économie, d’audace et de pru-
dence, par un constant rapprochement avec
leg modeles adultes que lindividu cherche
d’instinct & imiter avec une perfection maxi-
mum.

3o Mais cette expérience tatonnée sup-
pose la permanenceg d’'un moteur intime qui
est, au premier degré, le besoin de perfec-
tion et de puissance de l’enfant, au stade
suivant la * motivation par des techniques
appropriées, de la notion de correspondance
qui es la raison d’étre initiale de l'écriture

et de la lecture.

\" 4o Cette expérience tatonnée qui domine
notre comportement pédagogique suppose

— une intensité de vie maximum dans
une école intégrée au milieu ambiant ;

— un matériel nouveau permettant le tra-
vail de l'enfant aux divers stades de son
évolution ;

— des modeéles les plus parfaits possibles
dans les difiérents genres d’activité : parole,
écriture, lecture, musique, dessin, comporte-
ment général.

— L’attitude tessentiellement aidante du
milieu, familial d’abor, et surtout, pour ce
qui nous concerne ici, éducatif.

50 Les regles de grammaire et de syhtaxe
“ne sent d’aucune utilité a ce premier degré
scolaire (et si elles ne sont pas utiles, leur

pratique, surtout si e€lle entraine la con-
trainte, est nuisible). Les régles ne s'ensei-
gnent pas de 1'extérieur, dans leur forme abs-
traite et morte. On les apprend, on s’en im-
prégne par l'usage, et par l'usage seul. -On
les utilise bien avant de les reconnaitre. El-
les ne sonf, méme aux degrés suivants, que
le résultat de l'expérience effective.

Les processus scolaires partent avec os-
tentation de l'intellect, de la théorie, de la
science abstraite, vers la pratique plus ou
moins ajustée au comportement. Démarche
profondément anormale. La nouvelle mé-
thods naturelle monte de la vie normale,
naturelle et complexe, vers la différenciation,
la comparaison, l'exploration et la loi.

Ce rétablissement sera une des grandes
victoires de notre pédagogie populaire.

‘o

B. — MATERIEL ET TECHNIQUE

Nous traitons ailleurs plus en détail de la
techmique nouvelle que nous réecommandons
pour les écoles maternelles ‘¢t enfantines.
Nous nous contenterons de rappeler ici les
grandes lignes de cettel teéchnique afin de
donner & notre exposé toute sa signification
essentiellement pratique.

1o Notre méthode naturelle d’écriture-lee-
tune est essentiellement une méthode de vie.

De méme que lenfantl apprend d’autant
mieux a parler que tout, organisme physiolo-
gique, fonctionnement psychologique et psy-
chique, richesse du milieu extérieur aidant,
concourt & lui assurer une plus grande vita-
1#%¢é en fonction d’une permanente exaltation
de sa puissance, il montera de méme selon le
processus décrit, et avec d’autant plus de vi-
tesse et de slreté, qu’il bénéficiera d’une vie
puissante et riche, équilibrée au maximum,

- servie par un milieu aidant.

Nous insistons sur cet élément vitalité, car
les méthodes traditionnelles d’acquisition
passive déplacant le vrai probléme, le rédui-
saient trop souvent & un formalisme objec-
tif, apparemment scientifique, qui freinait
la vie au lieu de lexalter et de l’exploiter
pour les acquisitions essentielles.

Plus nos enfants seront vivants et équili-
brés, — physiologiquement et psychologique-
ment — plus aura été et sera encowe riche
1'expérience tatonnée a laquelle ils se livrent
en famille, dans la nature, dans le ntilieu so-
cial et dans le milieu scolaire, plus hous au-
rohg su organiser autour de leur activité vi-
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ttale un ensemble de circonstances qui permet-
tent et qui aident cette expérience tatonnée,
plus rapide et plus stre sera la maitrise du
langage — par expérience tatonnée —; plus
rapide et plus sire sera la maitrise de l'écri-
ture et dg la lecture par l'’expérience taton-
née naturelle.

Nous allions écrire : La vitesse d’acquisi-
tion de ces techniques est fonction de la
richesse du langage de l’enfant. Cela n’est
bas assez, et ce serait rétrécir dangereuse-
ment les données de cette évolution, car il
peut y avoir une certaine vivacité de lan-
gage, ung illusoire richesse de mots qui sont
accidentels ou la conséquence d’'exemples ma-
léfiques qui ont 'hypertrophié une fonction
jusqu’a la détacher de la vie méme de lin-
dividu dont elle devrait étre le reflet et le
moteur.

A cette richesse illusoire peuti trés bien ne
pas correspondre une €volution normale du
processus d'écriture et de lecture, si celui-
ci ne bénéficie pas des mémes ‘excitants et ne
participe pas des mémes erreurs. C’est pour-
quoi nous dirong : L’acquisition naturelle de
Pécriture et de la lectune est fonction de la
richesse de vie de l’individu, de son équilibre
spécifique, de 1€équilibng maximum entre
T'étre et son milieu, de l'attitude enfin et des
possibilités que lui offre ce milieu.

Exaltons, organisons, harmonisens dette
vie de la prime enfance, nous faciliterons du
mémeg coup l'acquisition de nos techniques
d’écriture et de lecture.

Et cela nous pousse :

— & conseiller a linstituteur d’agir socia-
lement pour que soit améliorée la situation
matérielle, morale ‘et psychique des jeunes
enfanty dans la famille.

— a faire campagne pour l’organisation
des Réserves d’enfants dont nous avons pré-
conisé Tlinstitution dans nos écrits.

— & transformer lg plus possible nos écoles
maternelles et enfantines en milieux vivants,
d’'ung vie riche et complexe, selon les con-
seils fchniqués que nous donnons d’autre
part. :

20 Le langage m’en est pas moins P’étape
intermédiaire indispensable dans le processus
de relations entre I'enfant et le milieu. Loin
de le négliger, I’école doit contribuer & son
développement mais en se gardant cependant;
de lorienter vers une forme strictement
scolastique qui risque de se détacher de la
vie,

C'est & méme la vie — et non pas seule-
ment la vie scolaire — mais la vie dans son
intégralité, naturelle, sociale et sensible —
que doit se faire ce complément d’éducation
du langage. *

Cela suppose aussi une organisation nou-
velle de l'école, une conception différente
du milieu qu’elle constitue, des outils qu’elle
emploie, des relations qu’elle entretient ou

qu'elle noue entre les individus d’une part,
entre les individus et lg milieu extérieur
d'autre part.

C’est & cette réadaptation que doivent con-
courir nos préoccupations pédagogiques a ce
degré.

3o Nous n’oublierons pas pourtant que pa-
rents et sociétés attendent de I’école une
action efficace dang le sens de la spécialisa-
tion pour une forme particuliére d’éducation
qui est l'acquisition d’une culture, et,”a ce
premier degré, la maitrise des techniqueg in-
dispensables d’écriture et de lecture.

Tout en conservant un maximum de ri-
chesse vitale, notre école va s'orienter ce-
pendant vers les activités qui permettent
cette spécialisation. Nous suivrons pour cela

" le processus nouveau révélé par l'expérience

dont nous venons de rendre compte.

40 Vers l’expression et la communication
par le dessin, -

Donnez aux enfants la libre disposition
d’'un tableau noir — avec lindispensable
baton de craie bien str ; offrez-leur du pa-
pier, des crayons, de couleur de préférence,
des pinceaux et des couleurs et, spontané-
ment, l’enfant dessinera. Comprenons qu’il
doit commencer par le commencement, mais
son commencement & lui, pas le nétre. Au-
cune lecon, aucune correction, aucune appré-
ciation désobligeante. I1 faut toujours réser-
ver a l’enfant cette indispensable sensation
de réussite, au moins provisoire. Aidons-le
seulement a g’exercer pour dominer les mou-
vements de sa main et de ses doigts, & com-
parer avec des modeéles dignes d'étre imités,
pour qu’il éprouve sans cesse ce besoin vital
de; monter et de se perfectionner : Taillons
les crayons, préparons les couleurs, installons
les petits artistes, placons-les en face de
paysages suggiestifs, montrons-leur des gra-
vures émouvantes, créons une atmospheére,
« d’affleurement » dans laquelle I’enfant soit
entrainé a s'exprimer et a s’extérioriser.

Nous ne nous contenterons pourtant pas
de laisser faire. Nous procéderons comme la
maman qui sait & point — ni trop tét ni
trop tard — tendre le petit doigt & son en-
fant qui était sur le point d’échouer et qui
garde ainsi tout le bénéfice de sa victoire —
ou qui l'aide a prononcer les mots qui pei-
naient & sortir d’'une bouche encore mala-
droite. Aider, aider, toujours aider en lais-
sant a l'enfant l'impression qu’il a réussi,
qu’il a franchi un échelon et peut donc, avec
confiance, s’aventurer plus avant. Aider, ai-
der, au lieu de corriger et dec sanctionner.
Telle devrait étre la recommandation géné-
ralg &4 inscrire en téte de tous les traités de

pédagogie, a graver sur la porte des écoles

et sur le pupitre des éducateurs.

L’enfant dessine.. s’il n’a pas besoin de
nous pour réussir, tant mieux. Sinon, si nous
sentons qu’il se fatigue pour essayer d’at-
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teindre au sommet et qu’il risque d échouer,
aidons, aidons,

D’un petit coup de crayon, ou d'un coup
de pinceau imperceptible, mais qui reste
pourtant dans la note généralé de son acti-
vité, aidons l’enfant a donneér forme a un
dessin, a terminer et a embellir une réali-
sation dont il peut étre fier. Attention ce-
pendant : il ne s’agit pas de corriger, encore
moins de tenir la main, car le coup de
crayon 'que nous donnerions risquerait de
rompre le charme d’ung ceuvre en puissance,
comme 8i nous tentionsg d’ouvrir de force
les 1lévres de I’enfant pour lui apprendre 2
parler.

Laissons 1'éléve gravir lui-méme les éche-
lons ; aidons-le seulement dans leg cas dif-
ficiles pour qu’il y parvienne avec un maxi-
mum de sOreté et de rapidité.

Voici enfin deux moyens d’exalter et de
satisfaire ce golt de l'enfant pour lg dessin
en cultivant son besoin de perfection, d’ex-
pression et de puissance.

Procurez-vous un appareil de polycopie
avec lequel vous reproduircz, avec leurs cou-
leurs essentielles leg dessins les mieux réussis
et les plus expressifs. Ou bien achetéz un
limographe qui reproduit seulemeént les li-
gnes (avec ombres si nécessaire) mais sans
couleurs.Cet appareil a l’avantage d’étre plus
pratique et de donner un plus grand nom-
bre d’excellentes copies. Tirez le dessin choi-
si a 20, 30 exemplaires.

Vous assisterez d’abord a l’émerveillement
des enfants devant ce prodige la repro-
duction instantanée et parfaite d’une réa-
lisation graphique. Et imaginez Pémotion du
jeune auteur qui voit ainsi son ceuvre dif-
fusée et honorée. Ces sentiments, joints a la
joie du tirage & la polycopie, seront par ‘eux-
mémes une exaltation incomparable de ce
besoin de dessiner pour créer, s'extérioriser,
s’exprimer, entrer en contact avee le milieu
ambiant.

Et ce n’est pas tout ':

Chaque enfant aura une reliure mobile qui
sera son véritable livre, remplacant les vieux
syllabaires. Il y ajoutera chagque jour un
exemplaire du dessin ainsi polycopié — du
sien et de ceux de ses camarades. Mais cette
feuille polycopiée, il I’'aura au préalable colo-
riée, s'appropriant pour ainsi dire, et ne-
créant I'ceuvre d’autrui ainsi dépersonnalisée.

D’autres exemplaires de ces mémes feuilles,
dument coloriées, forméront une frise autour
de la classe; d’autres seront communiquées
aux parents ou aux correspondants dont
nous allons parler.

Ces activités, rendues pratiquement possi-
bles par les outils nouveaux que nousg avons
mis & la disposition des écoles. constituent
d’efficaces stimulants de ce besoin qu’a l'en-
fant de créer, de posséder, de communiquer

une ceuvre qui lui est propre et qui est, &
quelqueg degré au moins, expression de sa
personnalité et de sa nature.

I’Ecole traditionnelle avait ses éléves, a
qui elle faisait €en péermanence sentir leur
imperfection et leur impuissance, notée d’ail-
leurs et sanctionnée. Loin de cultiver aussi
dangereusement leés sentiments d’infériorité,
nous exaltons au contraire le pouvoir créa-
teur des enfants, nous les aidons & réussir,
a prendre conscience de leurs possibilités.
Nous « aidons » la vie a vaincre et a monter.

Et voici encore un moyen d’exaltation :
Prenez un morceau de linoléum sur lequel
voug décalquez le dessin a reproduire. Avec
les outils que nous avons mis au point, et
en suivant nos indications techniques, gra-

-vez vous-méme ce dessin, que vous tirerez

a l’encre d’imprimerie, avec notre matériel
sommaire spécial. Ce résultat est graphique-
ment supérieur a celui ds la’ polycopie, sur-
tout quand la gravure ainsi obtenue: a été
rehaussée de couleurs,

Pour réussir dans toutes ces techniques, il
n’est nullement nécessaire d’étre. Soi-méme
particulierement doué en dessin. Il n’est ja-
mais indifférent certes que l’éducateur pos-
sede des qualités artistiques qui enrichissent
laids qu’il apporte a ses éléves. Mais, méme
salls ces qualités artistiques, la possibilité
matérielle de dessiner, la reproduction de ces

iessins par le matériel énuméré, le classe-
ment de ces dessins et leur diffusion don-
nent un aliment, un but, uns impulsion 2
lactivité des enfants dans ce domaine., Les
buts cherchés seront immanquablement at-
teints : le dessin créateur, puis expressif,
remplira pleinement son role de préparation
a la deuxiéme phas: de I’écriture-lecture,

50 L’Ecriture :

La polycopie des dessins, leur diffusion,
leur envoi régulier a des ecoles éloignées, les
lettres que nous écrirons a nos correspon-
dants, et qui seront d'abord exclusivement
des lettres écrites par l'éducateur sous la
dictée des enfants et recopiéss par eux, tout
cela poussera les €léves vers la pratique ainsi
motivée de l'écriture indépendante du dessin.

Les enfants, nous l'avons vu, s’intéressent
d’abord aux noms propres €t aux mots fa-
miliers. Ecrivons-les au tableau, sur fiches,
imprimons-les pour que les éléves puissent
s’€n imprégner, s’en saisir, les copier pour en
dominer définitivement le graphisme.

Pour dépasser ce stade de limitation et
nous aiguiller vers l'expression, procédons
trés souvent — au moins une fois par jour —
& la transcription manuscrite des pensées,
des paroles, des sentiments, de I’expression
orale ou mimiqueg des enfants. Ceux-ci au-
ront alors dans lesprit, dans les oreilles,
dans leur comportement, la signification in-
time dss mots et des phrases « dessinés »
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au tableau. Ils prendront conscience de cette
relation pensée-graphisme. Et tout en se
familiarisant avec les formes essentielles des
mots nouveaux, ils seront poussés a S’€xpri-
mer a leur tour par un procédé similaire dont
nous avons vu la naissance et 1’évolution.

Evitong pourtant d’écrire pour écrire, mé-
me quand nous traduisons des pensées en-
fantines. Car lexercice pourrait bien vite
dégénérer en devoir. Il faut nécessairement
donner un but a cette transcription, et un
but naturel qui ne peut étre que la diffusion,
T'extension de la pensée par dela les murs de
I’école, plus utilement que dans le cercle
restreint de la classe.

A ee degré on ne peut guére demander
aux enfants d’avoir un carnet de textes rem-
placant le livre. Ils sont trop maladroits
encore dans I’écriture’ et la copie. Ils ont cons-
cience de cette maladresse et ils ne seront
pas satisfaits de leur cahier qui-n’est pas ung
réussite. -

Cette réussite suppose I’emploi de la poly-
copie, du limographe ou, de préférence, de
P’imprimerie.

Alors le miracle se réalise; le cycle est
bien révolu : lg texte manuscrit au tableau
que lenfant comprend parfaitementi dans
son roéle d’expression, est polycopié, ou com-
posé, puis imprimé. Il est maintenant, noir
sur blanc, une page majestueuse, qu’on illus-

tre, qu'on ajoute au livre de vie, — lequel
devient alors riche collection bien person-
nelle —, qu’on diffuse, en feuilles séparées

ou sous forme de journal, auprés des parents
et jusqu’a la curiosité lointaine deg petits
correspondants.

Alors oui, on a envie de s’exprimer, de
voir son langage traduit au tableau, puis fixé
a ta polycopie et a l'imprimerie; on en est
fier et on a raison. On est enthousiasmé par
la réussite — et une réussite que les moyens
techniques nouveaux rendent permanente.
On éprouve le besoin de lire le texte ma-
nuscrit, puis le méme texte imprimé, de
deviner la pensée qui se cache sous les lignes
recues des correspondants. Et 'on veut s’ex-
primer & son tour... Le processus est en mar-
che.. Il suffit d’en faciliter sans cesse 1’éclo-
sion

I’écriture, de copie, deviendra outil d’ex-
pression, de plus 'en plus parfait, de plus en
plus pratique, sans lecon ! Les lecons — qui
ne seront gueére que juxtaposition de cer-
taines réussites, qu’expérimentation ordon-
née dans lg cadre de la vie enfantine, —
ne peuvent et ne doivent étre prévues que
pour corriger certaines ®erreurs ou insuffi-
sances de notre organisation technique, pour
parer & des baisses accidentelles du tonus
et de 1'équilibre vital. Ce ne sont que des pis-
aller. Notre méthode naturelle se suffit a
elle-méme et il resterait a préciser dans quel-
le mesure ces reliquats des vieilles pratiques

scolastiques que sont les lecons, restent uti-
les et tant soit peu efficaces.

6° La lecture :

Le processus de lecture est depuis long-
temps déclanché, et bien plus avancé sans
doute que vous ne le SUPpPOSez.

I’enfant reconnait naturellement les mots
que, sous limpulsion de la motivation réali-
sée, et grace aux moyens techniques utilisés.
il a appris & écrire, puis ceux qu’il a appris
a construire. Il compare spontanément ces
premiéres acquisitions avec les graphismes
quil rencentre sur les livres, dans le journal
dans les lettres ou les imprimés des corres-
pondants.

Il y a 14 une activité subtile mais perma-
nente, pas plus mesurable que linfinité
d’exercices que pratique l'emfant avant de
parvenir au langage correct ou & la marche
assurée. A un certain degré, il devine la
pensée exprimée dans un texte ou dans une
lettre, il sait aprés un simple coup d’ceil glo-
bal, répéter la teneur des textes imprimés.
Il sait lire, méme s'il est encore incapable
d’articuler les mots qu’il ne reconnait pas.

Triomphe, on le voit, de ce que la péda-
gogie moderne a appelé la lecture silencieuse
qui consiste essentiellement & reconnaitre, a
deviner le seng d’un texte a travers les signes
graphiques qui ont servi d’intermédiaire. Peu
importe que cettez reconnaissance se fasse
par un procédé logique ou par un intuitif
globalisme, ou par les deux concurremment.
I’essentiel est que ’enfant soit en possession
de cette clef magique qui lui fait dominer
le mystére de la communication par l’écri-
ture. Il lit alors, et de la meilleure facon,
intelligemment. Et nous ne saurions trop
insister sur la valeur d’'une telle habitude
prise a l'origine méme du processus : celle de
voir, dans les écrits, moins la forme impér-
sonnelle et désincarnée, que la pensée que
cette forme exprime, que la vie qu’elle porte
en elle pour notre intime enrichissement.

Un beau jour, tot ou tard dailleurs, l’ex-
plosion se fera: ’enfant, maitre de la techni-
que de lecture, str de réussir, se prendra a
lirg véritablement, & haute voix, mais sans
anonner, sans épeler, sans hésiter. La rccon-
naissance sera totale et définitive, le cycle
achevé : du langage au langage par le tru-
chement de I’écriture.

I’enfant est ‘maintenant debout sur ses
pieds. Comment cela s%est-il produit ? L’es-
sentiel n’est-il pas que le résultat soit 1a,
dont vous Nn’avez-jamais douté, et que vous
puissiez claironner la victoine : il sait mar-
cher! Il sait lire !.,

*
¥ %

Remarquez que rien n’empéche l’éduca-
teur, en attendant que soit définitivement
comprise la -révolution que représente un tel
redressement, de doubl:r et de compléter c=
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‘processus naturel par des exercices qui lui
ssembleraient efficaces. On trouvera notam-
ment dans Lecture globale idéale (1) un
«exposé détaillé de tous les moyens complé-
meéntaires qui peuvent étre utilisés selon les
«circonstances.

Nous tenons a marquer seulement que
«ces moyens ne doivent jamais constituer l’es-
sentiel de la méthode ; ils ne sont que des
;adjuvants dont lefficacité est peut-étre plus
une illusion qu'une réalité expérimentale.
Par eux l'éducateur procéde comme le papa
dui, & la promenade, se sentirait quelque peu
‘humilié de voir son bébé se trainer & guatre
pattes et qui le prendrait par la main pour le
‘faire marcher commeg un homme, en le trai-
nant parfois lamentablement, sans égard
pour le compas réduit et la faiblesse de ses
Jambes chancelantes. Cet exercice a-t-il, dans
quelque mesure, servi la lente expérience
tatonnée qui meénera l'enfant, immanguable-
‘ment, & la marche correcte. Nous en doutons.
La fierté seule du papa en a bénéficié.

S'il plaiti aux parents et aux inspecteurs
de voir vos enfants marcher avant lage,
vous les prendrez également par la main,
pour les conduire, par dcs exerciceg de votre
‘invention, @ ung illusion de maitrise de
Técriture et de la lecture. Le mal ne sera pas
irrémédiable, pourvu que vous n’oubliiez
point le processus Normal qui, seul, assure
Tles conquétes, et que vous ne précipitiez pas
exagérément votre marche jusqu’a épuiser
peut-étne 1’étre dont vous avez la responsa-
oilité.

*
* %

Ce redressement pédagogique rendu possi-
“ble, par les nouvelles techniques de travail,
que nous avong mises & la disposition de
T’école, nécessite aussi, il est vrai, un chan-
gement radical dangs l'esprit et dans la con-
<eption du roéle de I’éducateur. Et cela, nous
mne nous faisons pas d'illusion, est une tout
autre affaire.

Tout comme la meére comprend son e€n-
fant qui ecommence a gazouiller et lui ré-
pond, et amorce avec lui la plus émouvante
des conversations, I’éducateur mouveau sera
aux écoutes sympathiques de I’expérience
enfantine, il s’initiera au langage graphique
de ses €léves, au langage des dessins, ce
subtil gazouillis, au sens deg premiers rudi-
ments d’écriture. Au lieu de corriger et de
ssanctionner, il s’entrainera & aider, techni-
quement, intellectuellmnt, pratiquement ; il
-apprendra a lire les premiéreg lettres et les
premiers textes réalisés, afin que s’établisse

“la communication magique sur laquelle I’en- |

fant s’appuiera pour monter obstinément
-vers la conquéte et la puissance.

(1) Editions de I'Ecole Moderne, Cannes (A.-M.).

Au point de vue scolaire, nous ne voyons
vraiment qu'un inconvénient a une telle
méthode. -

Les procédés traditionnels donmnent aux
éducateurs, aux parents et aux inspecteurs
une sorte de garantie formelle: ’enfant en est
a tzlle page de son syllabaire ou de son pre-
mier livre; il copie avec plus ou moins de
perfection — et on peut mesurer et tester
cette perfection. La pédagogie est sauve !

- Qu'importe si les enfants peinent et pleurent

devant des exercices que leur étne ne com-
prend mni n’assimile, pour une culture de
perroquet qui n’influence aucunemsnt —
sinon en mal — leur personnalité et leur
devenir. :

Noug reconnaissons humblement étre aussi
désarmé que la maman dans la mesure ob-
jective des progrés réalisés par nos enfants.
Mais nous avons d’autres critéres plus ras-
surants encore nos enfants vivent, et il
n’est pas nécessaire d’étre grand psychologue
pour apprécier les signes qui jalonnent Iin-
tensité de cette vie; le regard, le comporte-
ment, le naturel, I'activité, la paix et I’har-
monie sont les meilleurs garants de 1’effi-
cience définitive de notre pédagogie. I.a con-
quéte, et la puissance, et la culture sont in-
clus dans ce regard, dang ce comportement,
dans ce mnaturel dans cette activité. Sans
elles il n’y aurait ni paix, ni harmonie.

C’est cette vie quwil faudra apprendme 2
estimer et & mesurer. I’enjeu en vaut la
peine, n’est-ce pas ?

£
* %

Car nous béatissons alors sur le roc. Et la
solidité, et la permanence de notre construc-
tion seront en définitive la plus convain-
cante des justifications.

Pendant 8 & 9 ans, & grands renforts
d’exercices, de lecture — expliquée ou hon —
de copie, de dictée, d’étude par cceur des
regley grammaticales, de contrdle et de sanc-
tions, vous avez enseigné a vos élévey les
rudiments formels de notre belle langue
francaise. Et voila qu’a leur arrivée au re-
giment, ils ont tout oublié orthographe,
syntaxe et lecture. Et pas seulement les can-
cres, mais certains de vos meilleurs éléves
— cetux du moins qui n’ont point continué -
leurs études — se réveélent d’une ignorance
qui est votrg honte, le déshonneur et la fail-
lite de: vos méthodes.

Parce awils ont cessé tout travail intel-
lectuel a la sortig de 1'école, dites-vous —
ou plutot tout travail scolastique. Mais cela
ne saurait atténuer, hélas ! les conséquences
de vos erreurs.

L’enfant qui, dans son village, a appris
4 parler par la seule méthode tatonnée, qui
ait jamais existé, n’oubliera plus jamais la
langue de ses parents ni l’accent de son
village, dut-il rester des lustres loin de son
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pays, a parler une langue sans rapports
avec sa langue maternelle, I1 lui suffira, apres
dix, apreés vingt ans, de revoir son village,
de respirer I'air natal, d’entendre gazouiller
la r'iviére, de se trouver & nouveau mélé a
1:?, vie, au sein de laquelle ket par laquelle se
firent ses premieres et essentielles conquétes
pour que les mots, les formes, les expres-
sions, les mﬁexmns qu’on croyait a jamais
depassees reparaissent instantanément, avec
une fidélité qui nous étonne et nous émeut.

En adaptant & l'acquisition de l’écriture-
lecture une méthode identique, nous retrou-
vons le processus intime, nous établissons

délébileg ; nous engrenons un mécanisme qui
ira d’ailleurs se perfectionnant, qui s’inté-
grera vraiment a la vie des individus, pour
s'identifier & elle comme ces outils familiers:
qui prolongent et complétent le meilleur de
notre comportément, qui exaltent notre in-
cessant besoin de monter vers la puissance
équilibrée et I’harmonie.

*
* *x

Il y a ainsi des redréssements en appa-
rence bénins, qui comptent dans la vie des
peuples. Celui-ci est du nombre. L’avenir en
dira toute 1'éminente importance.
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QUESTIONNAIRE
DE FIN D’ANNEE

Toutes nos réalisations sont coopératives. Tous

‘nos projets techniques et pédagogiques sont le

résultat d'une conjonction de centaines et de
miiliers de bonnes volontés, :
Depuis le début de notre expérience, 1l y a
plus de virfgt ans, nous demandons & nos adhé-
rents de nous faire en fin d’année un rapport
détaillé sur leur travail, leurs bricolages, leurs

-essais, les difficultés gu’ils ont rencontrées, leurs
~tentatives plus ou moins fructueuses pour y faire

face. Nous insistons pour que chacun de vous
réponde a ce questionnaire, Ne croyez pas que
vos observations ou vos découvertes sont sans
importance et sans portée. Ce ne sont pas tou-

jours les plus spectaculaires qui sont les plus °

fertiles.. Votre idée, apparemment insignifiante,
sera répercutée par des centaines et des mil-
liers d’expériences semblables. C’est comme un
grain de blé qui léve & c6té d’autres grains de
blé et dont I'ensemble donne la riche moisson
de- juillet.

Le ‘questionnaire ci-dessous n’'est qu’indicatif.
Vous avez toute liberté. Et n’hésitez pas a for-
muler toutes les critiques, quelles qu'elles soient.
Chacun de nous fait ce qu’il peut, mais' nul n’a
la prétention d'étre parfait, Les ecritiques pro-
fondes et totales ne sont pas seulement permi-
ses ; elles sont indispensables a 1’amélioration

permanente de notre travail, Ne dites pas : je

suis jeune, je m'al pas assez dexpérience, ce
n'est pas a moi a faire la lecon. Au contraire. :
.c’est & votre opinion et-3 vos critiques que nous
tenons le plus. :

Si méme nous ne faisons pas de citations de
vos rapports dans nos travaux ultérieurs, vous
pouvez étre persuadés que vous aurez contribué
efficacement & la mise au point incessante de
nos réalisations,

Nous comptons sur vous tous. — C. F.

1° Matéricl d’imprimerie & [’école et acces-

soires. — Donnez votre opinion sur le matériel
actuellement livrié par la C.E.L, Propositions

d’améliorations. Donnez des indications précises
sur les améliorations apportées.

20 Phonos, Disques, Radio, Projection fixe,
‘Cinéma. — Critique et projets d’adaptation.

3¢ Services administratifs de la C.E.L. — Con-
ditions de livraisons. Prix, remises.

40 Editions : ¢

B.E.N.P. — Critique des numéros parus. Offres
de collaboration.

B.T. — Id. Quels sujets pourriez-vous trai-
ter ? Sur quels sujets pournriez-vous apporter vo-
tre collaboration ?

Fiches, — Id. Etes-vous partisan d’une
brochure mensuelle spéciale pour le F.S.C. ?

59 Le travail dans votre classe. — Dites dans
quelle mesure vous vous étes orienté vers I'em-
ploi intégral de nos techniques : Texte libre,
Exploitation, Complexe d'intérét, Plan de tra-
vail, Journal mural, Agenda de questions, Confé-
rences.

— Avez-vous pratiqué la correspondance ?¥
Comment ? Avantages et difficultés,

— Comment avez-vous prévu votre emploi du.
temps ?

— Utilisez-vous le F.S.C. ? les B.T. ?
Pratiquez-vous le travail par équipes ?

— Opinion de I'Inspecteur, .
Réactions des parents.

Résultats aux examens.

Action lLaique.

Toutes indications pédagogiques seront plus
particulieérement précieuses.

60 Institut Coopératif de I'Ecole Moderne. —
Pensez-vous nous apporter votre collaboration si
ce n'est déjafait :

-— Travail dans une Commission, Laquelle ?

— Etes-vous inscrit & une Commission de
contréle ?

— Collaboration pour F.S.C. ?

— Auriez-vous des sujets de B.E.N.P. & nous
communiquer ?

— Pensez-vous collaborer & nos B.T. ? Quels
sujets pourrez-vous étudier ?

— Avez-vous d’autres réalisations techniques
a nous offrir (projection, théatre, guignol, etc.)?

— Musée technologique et Vivarium. :

— Films fixes et photos, :

7° Office de documentation. — Voyez-vous la
nécessité de qet office qui nous procurerait co-
pies de documents et vous louerait des films
fixes.

8¢ Organisation départementale. — Donnez des
indications sur ce que vous avez fait locale-
ment :

— Groupe d’Ecole Moderne,

— Travail par équipes, sur quels sujets ?

— Propagande et démonstrations,

Relations avec les autres organisations :
Groupe d'Ed. Nouvelle, Syndicat, Ligue de
I'Enseignemnet, etc... )

9¢ Divers, non prévus dans le questionnaire.

Faire les envois & C.E.L., Cannes, avant le

14 juillet.

FOURNITURES DE RENTREE

Si vous nous passez commande maintenant
pour la rentrée d'octobre ; si vous nous versez
le montant total de vos commandes qui nous
permettra de prévoir dés maintenant notre ap-
provisionnement, la C.E.L. peut restreindre en-
core sa marge administrative, ;

Nous consentirons une remise supplémentaire
de 5 % & toutes les commandes qui nous par-
viendront avant le [ aoft, acompagcnées de
leur montant avec mention : livrable en octobre,

COOPERATIVE Ecoie de Plein Air, Roubaix

(Nord), échangerait observations météorolo-
.giques avec écoles régions Bordeaux, Massif Cen-

tral, Cote d'Azur, Est,

* %k
VENDRAIS 150 films fixes 35 m/m Nardigra-

phe export, Cartoscope. Ecole de garcons,

Pia (Pyrénées-Orientales).




METHODE NATURELLE DE LECTURE

PAPIER
POUR JOURNAUX SCOLAIRES

Un des gros avantages de l'imprimerie — et
pas seulement a I'écolé — c'est que, apres I'ac-
quisition *du matériel, les dépenses sont trés ré-
duites : quelques sous d’encre, polices & refon-
dre en cours d'année et c’est tout.

La seule dépense importante est celle du
papier’

La Coopérative I'a toujours livré au plus bas
prix et quand le commerce se sera normalisé,
nous organiserons un systéme de dépét dans no¢
filiales qui diminuera les frais de port actuelle-
ment si élevés. La Coopérative n'a jamais réali-
sé aucun bénéfice sur le papier. Elle n'en réali-
sera pas. Au cours de I'année écoulée, nos prix
ont été baroques comme [*étaient les cours selon
les conditions d’approvisionnement. Nous pen-
sons faire mieux,

Nous pensons pouvoir nous procurer du. pa-
pier a volonté au prix de 100 & 110 fr. le mille
environ (tout coupé), pour format- 13,5x21.

Nous majorerons ce prix de 20 9 pour frais
d’administration coopérative, emballage et port
en .sus, naturellement,

Ces prix s'entendent : paiement d'avance (au
moins 50 %), bons fournis (donc 130 fr. environ
le mille). )

Vous' avez intérét -4 nous passer commande
maintenant pour la rentrée d'octobre.

Nous avons invité nos délégués départemen-
taux & demander & leur LA, les bons monnaie
papier pour toutes les écoles du département.
Qu'ils nous envoient les bons obtenus.

Vous avez intérét & nous passer dimportan-
tes commandes pour la rentrée.

La Pensée, revue du rationalisme moderne,
parut pour la premiere fois en 1939, sous la
direction de Paul Langevin et Georges Cogniot.
Elle publia trois numéros. La guerre arréta pour
un temps sa publication, mais en 194] Georges
Politzer, Jacques Salomon et Jacques Decour
éditaient un numéro clandestin qui eut une pro-
fonde résonnance dans les milieux intellectuels
et fit beaucoup pour y organiser la résistance.
Peu de mois aprés, ses trois animateurs étaient
fusillés. ;

A la libération, La Pensée reparaissait. A ses
deux fondateurs étaient venus s’adjoindre dans
le comité directeur, les professeurs F. Joliot-
Curie, H. Wallon, G. Teissier, M. Prenant et
T'architecte F. Jourdain ; son comité de rédac-
tion réunissait les plus grands noms de la scien-
ce, de 'art et des lettres.

La Pensée est une revue encyclopédique qui
suit le mouvement culturel dans le monde d'une
facon méthodique, sans jamais s'abaisser & une
vulgarisation hative, mais sans exiger de ses lec-
teurs la connaissance d'un vocabulaire technique.
Elle s'adresse donc a un trés large public de
femmes et d’hommes réfléchis et sincéres, dési-
.aeux d'exercer & fond leur esprit critique.

Les événements et les hommes sont jugés dans

La Pensée du point de vue du rationalisme mo--
derne et tout retour a l'obscurantisme et au-.

mysticisme y est combattu par les procédés de
la raison. Les grandes questions scientifiques, le
téle et la méthode de ['histoire, les problémes
pédagogiques et la réforme de l'enseignement y
font I'objet de remarquables études traitées par
les meilleurs spécialistes. :

Le numéro de juin de La Pensée (n° 12) est
consacré a honorer la mémoire de son fondateur,
Paul Langevin.

A. Einstein, I'académicien Joffe et le profes-

seur J.-D. Bernal, de Londres, collaborent & ce-

numéro, ainsi que Mmes Eugénie Cotton et
Seclet-Riou et MM. F. Joliot-Curie, A. Cotton,
P. Dupuy, ]J. Hadamard, F. Jourdain, A. Bayet,
R. Vassart, P. Le Rolland, etc...

La Pensée, 24, rue Racine, Paris-6°. Prix du- :

numéro, 71 fr.; abonnement pour 6 numéros,

380 fr. C.C.P. Editions Sociales 4209-70 Paris.

Abonnez-vous a Francs-Jeux:

5, Place Painlevé - PARIS-8¢
Compte Chéque Paris 1246-13
Pour 26 numéros. «vsavvs. R 190 fr.
P our 3 N Srons Sl L et sl s o IS 100 fr
DEMANDEZ DES NUMEROS SPECIMENS

ATTENTION ! Le numéro
de votre fiche comptable

-N'oubliez jamais- sur toutes vos commandes,

versements, réclamations, le numéro de la fiche:

comptable intéressée, C'est plus important que
votre nom.
Nous déclinerons dorénavant toute responsabi-

lit¢ pour toute communication non munie de-

son numéro de fiche comptable.

LA FEDERATION NATIONALE
DU CINEMA EDUCATIF
(52, boulev. Beaumarchais, Paris-11¢, Tél. Gob.

39-42), qui édite déja la seule revue francaise de

cinéma éducatif, scientifique et culturel (Films:

et Documents, abonnement: 287 fr. par an), vient
de rééditer son Catalogue et renscignements gé-
néraux augmenté d'une infinité de renseigne-
ments sur la question des films et stopfilms,

.nulle part ailleurs réunis.

Cet ouvrage est une véritable initiation pour
le débutant et un outil de travail pour le péda-
gogue avertl,

Le consulter 10, rue Ducou&dic, Paris-14¢, ou
souscrire a la seconde édition au prix de 200 fr.,

C.C. postal 711-32 Paris,

W

CE.DERAIS Nardigraphe. Ecrire : Sagnol,

Essou par Gargenville (S.-et-O.):

C. FrRemET
\ i
Imp. Agit 4, 27, rue J.-Jaurés - Cannes

Le gérant :
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