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L’Ecole de Uille ;

Les écoles a deux classes

> en ville”
]

M. Lévesque, ex-Inspecteur primaire de Caen,
avail eu [initiative de I'organisation, avant la
guerre, des grandes écoles de celte ville selon
un systéme qui, pourrait bie élre une solution
in médiate e' pratijue de la modernisation des
écoles de villes a classes nombreuses,

Nous remercions M. Lévesque d'avoir bien
voulu nous exposer les fondements et les prin-
cipes de cette réalisation,

Il n'est pas douteux & mon avis que, mal-
gré des expériences individuelles réussies, 1es
écoles de ville soient un obstacle a la péné-
tration de I'éducation nouvelle dans l'en-
seignement primaire, ce que M, Freinet a
pensé et qui s'explique tres bien.

— Ne représentent-elles pas une réussite :
celle d’'un systéme concu aux années 80 d'a-
prés leur expérience, et qui est bien adaple
a leur développement? Ce sont les articles
10-11-12-13 de I'Arrété Organigue gui ont
assuré le succés des écoles de ville par l'oi-
ganisation des cours et des classes permet-
tant l'encadrement des effectifs pour l'ensei-
gnement collectif des programmes. La psy-
chologie fonctionnelle ne préoccupait guere
alors les éducateurs, et l'on n'avait pas en-
core sur leg enfants les « idées modernes »
'aujourd’hui.

La tradition s'est créée trés forte. et si nous

avons aujourd'hui, les uns et les auflres, un-

gulre idéal que d'entasser les enfants dans
de lourdes conslructions et des cours étroi-
tes, heaucoup n'en vestent pas moins trés
attachés aux formes créées el a la peédago-
gie qui leur est liée, L'agglomération meme
les séduit, ne serait-ce que pour-le plaisir de
sympathiser entre collegues dans le groupe.

Madame Cassy a mis en relief l'obstacle
psychologique, et certes tout novateur fera
plus ou moins figure d'hérétigue dans un
milien aussi fortement constitué. L'appui ad-
ministratif qu'elle sollicite s'est offert quel-
quefeis, mais luiméme ne doit-il pas tenir
compte prudemment de l'obstacle qui arréte
I'initiative indivicuelle ? L'école de ville est
un bloe, pédagogiguement, psychologique-
ment, architecturalement, un bloc qui ne se
laisse pas dissoudre. On est impressionné
par la solidité et la logique du systéme des
cours superposés, travaillant avee des métho-
des qui paraissent devoir étre unifiées pour
étre efficaces et pour établir, d'une classe &

"

“aptrz le lien qui cimente l'ensembple, Re-
cennaissons aussi que la classe d'une école
de ville se préle mal a deg expériences indi-
©_cueiles don, la mise au point demande du
temps que 'effort isolé d'un maitre d'ini-
tiative en fducation Nouvelle y est décevant
et sans suite.

Certes, en principe rien ne s'oppose & ce
que Vinstituteur « suive » ses éléves pendant
la scolarité, comme il 'a élé proposé, mais le
fait est assez rare et nous devens constater
qu'en géneral, a 1'école de ville, l1e maitre est
spécialiste d'un cours et qu'il ne garde ses
éleves quun an.

O'est la conscience de ces difficultés, de
ces obstacles profonds et de nature, pour
ainsi dire, qui m’avait conduit en 1938 a
concevoir un organisme nouveau « en ville »:
I'école a deux classes constituée a l'intérieur
des grandes écoles — une école dans 1'Ecole
— qui devait modifier les conditions du fra-
vail et eréer un milieu favorable aux essais
d'adaptation de la pédagogie nouvelle.

Son fonctionnement, qu'on m'invite & ex-
poser, est simple : deux maitres associés for-
ment équipe, accoréant leurs meéthodes et
travaillant avec un groupe d'éleves dont ils
prennent la responsabilité jusqgu’au certifi-
cat d'études. La petite école a son unité
pédagogique, la grande conserve son unité
administrative,mais celle-ci devient, au point
de vue pédagogique, un organisme fédératif
gui, non sculement tolére les initiatives mais
doit assez naturellement les stimuler en con-
frontant l'activité des éguipes — sansg bou-
leversement préjudiciable. C'est une meoedifi-
cation profonde du systeme, permetiant tou-
tes les nuances d'activité ddueatrice. C'esl
ainsi que, au voisinage des classes tradition-
nelles et d'une petite école orientée vers les

conceptions nouvelles, des maitres ont par-.

fois enseigné en deux classes sans changer
leur méthode, séduits seulement par la pers-
pective d'y conserver plus lengfemps leurs
éléves et d'y affirmer leur personnalité péda-
gogique. D'autre part, dans une éecole & 7
classes entiérement transformée selon la for--
mule des écoleg a 2 classes, chacune des éco-
les et leurs classes accentuérent leurs parti-
cularités : Ainsi échappe-t-on au corset cde
I'unité, la variété des types, des procédés ef
des méthodes lui étant substiiuée. -

Si linitiative des mailres est accrue, les
buts de l'enseignement ne sont pas perdus
de vue pour cela, les responsabilités indivi-
duelles se trouvant au contraire mises en
évidence dans un cadre moins vaste ou elles
n‘ont pas tendance a se g¢issoudre., A priori
ne peut-on penser que lefficacité et le ren-
dement ne feront qu'y gagner ?

Quant & l'enfant personne ne doutera
qu’il ne soit plus a l'aise dans le cadre de
deux classes que dans la vaste école. L'école
a deux classes correspond a une étape de soh
développement. Les buts d'éducation seront
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mieux concrétisés a ses yeux et il y trou-
vera plus naturellement sa place; il y pren-
dra plus aisémenf conscience ¢'un ensemble
qui motive son activité., A cel age le milieu
scolaire qui lui convient est celui qui s'éloi-
gne le moins de la famille, du milieu na-
turel. Selon le veeu de Pestalozzi : I'école
a deux classes est ce milieu « a sa dimen-
sion » favorable cependant a l'enseignement
., et qui confie & peu de maitres son édu-
cation, lui épargnant les trop {réquents chan-
gements de classe, causes d'incompréhencion,
de recommencements, de redoublements, de
perleg de temps et de retards dans son évo-
lution scolaire, sa formation et son déve-
loppement. Cette « dispersion » de la person-
nalité de I'enfant a l'école de ville n'a-t-elle
pas autant d'inconvénients pour le moins,
que celle & laquelle on s'efforce aujourd’hui
de porter remeéde, en 6 nouvelle, par la reé-
surrection du professeur prineipal ?

Des écoles a deux classes furent organi-
sées au nombre de vingt (40 classes) dans
les principaux établissements de la circons-
cription. Deux salles voisines, et si possible
un couleir, leur étaient affectés. On consti-
tuait, & P'effectif moyen de la grance école,
une classe de petits, & 3 ages: 6 - 7 - 8 ans,
et une classe de grands, a 3 ages également:
9 - 10 - 11 ans, Des la premiere année, il
fallul done présenter au C.EP, (12 ans) et
l'on vint & bout de cette difficulté... car cha-
cune desg classes, faisons cette remarque, a
ses responsabilités : l'une présente a l'exa-
men, l'autre apprend a lire. Venait ensuite
la classe de scolarité prolongée (12 a 14 ans),
bien orientée déja, officiellement, verg les
méthodes actives ; de sorte oue toute la sco-
larité d'un enfant confiée & 3 maitres spé.
cialisés (au lieu de 7 ou 8) pouvait ainsi
bénéficier de l'effort nouveau.

La plupart des maiires pousserent assez

loin leur initiative dansg le seng du ftravail”

libre controlé et du travail en égquipes selon
les intérets des enfants, créant des milieux
pédagogiques divers. Ils étaient guidés par
un emploi du temps qui réservait a ces for-
mes éducalives une large place, et par un
programme pour l'enseignement, un seul

celui du cours élémentaire pour les petits,
celui du C.E.P. et du cours supérieur pour
-les grands. Ce programme s'offirait en objec-
tif. On ne le perdait pas de vue (fichiers,
plans) mais on évitait qu'il paralysat « les
activités ». Tels éléves qui, au secandale de
quelques-uns, passerent un aprés-micdi a des-
siner des champignhons, - modeler, feuilleter
une encyclopédie, rédiger et imprimer, n’en
réussirent pas moins au C.E.P. Remarquons
que, une fois le systéme en place, I'éducateur
dispose de 3 ans dans la classe des grancds
pour préparer a l'examen des enfants déja
familiarisés et entrainés aux diverses techni-
ques, ce qui donne de l'aisance. Nofre am-
bition était de présenter a 12 ans, d'éviter

| le redoublement le plus possible, d'assurer
aux classes de scolarité prolongee un recru-
tement régulier; et je crois que nous y se-
rions arrivés car le milieu stimule.

Ce qui caractérise, en effet, chacune des
classes, c'est les 3 ages, qui seraient une
difficulté pour l'ense.gnemerit collectif uni-
forme, mais qui sont enh éducation nouvelle
un élément aactivité.et de vie (plusieurs
écoles nouvelles l'ont fait observer). Ils
creent naturellement des niveaux qui font
appel, et les jeunes aspirent a sélever... « Il
faut avoir recu ce brusque don, comme un
paquet d'eau, cette confiance instantanée
sans reserve, d'un enfant & qui l'on a parlé
une seule fois comme a4 un homme, pour de-
viner tout ee quu lui a mangué, et quel mal
est fait par notre habitude de traiter d'of-
fice les enfanis en imbéciles, toujours au-
dessous de leur age » On risgque moins qu'on
ne croit a viser assez haut avec les enfants.
C'est Armand Carrel qui remarqgue que les
jeunes chieng au chenil, qui vivent entre
eux, sont en retard sur ceux qui gamba-
dent en liberté aupres ¢ ind.vidus plus deve-
loppés. Les enfanis progressent de meme au
contact de leurs aines, par mmitation, émula-
tion, ou tout autrement encore, s’ils peuvent
librement faire effort et sexprimer dans le
sens de leurs intérets, de leurs aptitudes, de
leurs aspirations. Alnsi les 3 ages créent un
milieu de motivation utilisable si I'on ne se
cantonne pas dans le cloisonnement des
cours (des exercices bien graduég suffisent)
el si les équipes sont judiciensement for-
mees.

Certaines formes d'entr'aide, d'enseigne-
ment mutuel, de travail en parrainage, peu-
vent apparaitre spontanément dans les clas-
ses, car de la sympathie des grands aux pe-
tils se développe naturellement. La coopé-
rative est commune aux deux classes, natu-
rellement .Un seul programme, mais une
progression étudiée deg exercices d'acquisi-
tion ; et du travail librement choisi, en di-
rection du programme ou hors du program-
me selon les intéréts du moment, sont les
conditions du rendement le meilleur.

La direction des classes a 3 ages effraierait
a tort, car elle est hien moins difiicile et
complexe que celle de l'école rurale a en-
seignement collectif ot débutent les jeunes,
hélas | et qui est une classe a 9 ages (b a
14 ans). Somme foute, 1'école a deux classes

deg classes, entre la simplicité (relative) de
la classe de ville el la complexité (excessive)
de I'école rurale. :

L'école & deux classes n'est pas une nou-
veauté dans l'enseignement primaire. Elle
vy est méme déja préconisée comme une solu-
tion moyenne, raisonnable, du probléme de
I'école rurale (gémination). On peut se de-
mander si elle ne résoudrait pas encore

se situe pour lorganisation et la direction!
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quelques autres difficultés d'ordre geénéral :
Veut-on uygifier, ézaliser les conditions de
travail des maitres, ne plus rebuter les débu-
tants par une tache trop lourde et difficile
et par l'isolement a la campagne ? Veut-on
offrir aux instituteurs de la ville des possi-
bilités d’influence et d'action éducatrice ap-
profondie ? Veut-on créer pour les éléves
« un milieu favorable a leur épanou.sse-
ment », selon le veeu de tous les doctrinaires
d’Education Nouvelle ? Veut-on orienter les
municipalités vers des consiructions mieux
adaptées a la vie pédagogique moderne ?
Cherche-t-on «de nouvelles formules d'orga-
nisation interne de la scolarité du premier
degré » ? :
Ecole & deux classes !

Répondant a lenquéte de M. Freinet, je
dirai qu'a coup sar les écoles a deux classes
sont un moyen efficace et éprouvé d'intro-
duction de la pédagogie moderne dans les
écoles de ville, mais qu'elles ne peuvent étre
créées qu'en accord préalable avec l'autorité
administrative. Dang 'état actuel de la légis-
lation, elles seront tolérées seulement, tout
au plus, .

Il ne faut pas non plus se dissimuler qu’'el-
les resteront fragiles, en l'absence ¢'un sta-
tut, parmi les classes de I'imposant édifice
des écoles de ville dont le pouvoir d'absorp-
tion, naturellement, est grand. La mobilisa-
tion en 30, ma retraite en 40, la guerre en-
fin, ont fait disparaitre toute trace de cette
initiative a Caen ; mais ce sont la des cir-
constances exceptionnelles qui ne doivent
décourager personne. L'Administration ne
prend-elle pas de jour en jour une position
plus favorable a I'Education Nouvelle gqu'on
yoit conquérir le second degré aprés les
écoles maternelles ? La masse primaire, tot
ou tard, accompagnera ce mouvement dun
effort régulier, mesuré, ordonné. La soudure
se fera. On peut penser que la base dune
Téforme organique liée a la réforme peda-
gogique s’imposera,

Georges LEVESQUE.

On me dit' que le C.EP. se passe main-
tenant a 14 ans. Nos deux classes condui-
saient a l'examen, la grande préoccupation
de toutes les écoles. Les conditions étant
changées, parlons donc cde 3 classes main-
tenant. Elles existaient déja sous le systeme
que j'ai décrit, mais la classe de scolarité
prolongée étaif séparée, distincte, Tout ce
que j'ai dit est applicable & 1’école & 3 clas-
ses « en ville ». Celle-ci serait plus difficile
a créer cependant, car il faut l'accord dun
maitre de plus et l'on s'entend moins bien
a troig peut-étre; Rien d'ailleurs n'empéche-
rait de realiser des écoles a 2 classes, dont
chaque classe serait a 4 ages, ce qui ne
doit pas effrayer des maitres quelque peu
initiés.



