assou.a’uon école moderne des tr‘aua.!.l.Leurs
de l'enseignement spécial pedagog.Le Freinet

TE SuIS
FEEDUCATELIR
AMBULANT !
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A NOS LECTEURS

Les membres de la Commission Enseignement Spécialisé de
0 L O U 7 o refléchissent, et Chantiers s'en est fait
derniérement 1'écho dans plusieurs contributions, a la mise
en place d'une nouvelle structure de travail qui tienne plus
compte des changements, voire des mutations actuels dans
l'organisation de 1'Enseignement spécialisé. La Commission
organisera une rencontre pendant le CONGRES DE PAU, destinée a
discuter et a décider la mise en place de cette nouvelle
structure.

VYOS OPINIONS, AVIS, IDEES, CONTRIBUTIONS AU DEBAT EN COURS
SONT LES BIENVENUS.

Faites-les parvenir a la Rédaction.
Merci d'avance
Michel LOICHOT
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xo ENFANTS EN DIFFICULTES ***

]

L'inguiétude régne dans les
écoles devant les transformations
actuelles des structures A.I1.S5.
(Adaptation et Intégration

Scolaires% : Inquiétude des
enseignants des classes

ordinaires qui se demandent ce
qu'ils vont faire d'ume part avec
les enfants en difficultés qui ne
seront plus orientés en Classes
de Perfectionnement et d'autre
part avec les enfants handicapés
qu'il faudra de plus en plus
intégrer dans les écoles par le
biais des C.L.I.5. (Classes
d'Intégration Scolaire).

La Nouvelle Politigue pour
1'Ecole propose un changement
total de 1'A.1.5., qui est en
accord avec la philosophie de la
Pédagogie Frelnet. En effet, de
la prise en charge des éléves
"différents" par 1'Enseignement
Spécialisé avec ses structures
spécifiques (qui parfois
devenaient de véritables
ghettos), 1'Ecole s'oriente vers
une prise en charge collective
des enfants en difficultés et
donc des difficultés des entfants.

I1 n'est plus question de mettre
4 1l'écart et ainsi de "marquer
négativement" ces enfants, mais
de les prendre en compte tels
qu'ils sont et de gérer leurs
difficultés au sein de la
communauté éducative,

Cela ne se fera pas simplement
par un décret aussi philanthrope
et généreux soit-il.

Un minimum de conditions est
indispensable pour gque réussisse
cette mutation profonde

¢ Les difficultés des enfants
doivent étre ualifides et non
seulement quantifidées, et ce par
des évaluations sérisuses qui
permettront de les cbjectiver.

¢ Le traitement des difficultés
doit s'accompagner de leur
prévention dés 1'école
maternelle.

¢ Tous les partenaires de 1'école
ont a travailler ensemble en ce
sens, et 1'Education Natiocnale
doit fournir les moyens aux

enseignants pour ce faire
information, formation, temps de
concertation avec les
partenaires.

¢ Les R.A.S.E.D. (Réseaux d'Aldes
Spécialisées pour Enifants en

Difficulté) doivent é&tie plus
nombreux et complets, intervena.t
sur des secteurs scolaires
réduits.

¢ Les effectifs des classes
doivent étre adaptés aui nombre
d'enfants en difficultés ou
handicapés accueillis avec
toujours un effectif inférieur L
284

Cette liste pourrait s’allonger
de considérations théorigues.
HMais en attendant gue faire POUR
et AVEC les enfants éprouvant dec
difficultés, que 1l'on retrouve
dans toute classe "normala" ot
pour lesquels on souhaite mettre
en ceuvre une stratégis
pédagogigue dynamique et
intégrative ?

Des rvépons=es existent dont deoux
qu'il est possible d'évoguer ea
connaissance de cause... a eifet,
lorsqu'on est praticien de
1’Ecele HNoderne

= Tout d'abord la Pédagogie
Freinet avec ses techniques et
ses outils gui pervmettent d teout
enseignant d’apporter la premidre
aide a ces enfants—lia dans -le
cadre d*une différenciation
pédagogigue.

= Ensuite la coopération entre
enseignants, au sein ou non d'une
"équipe", gui leur permettra de
se décentrer des probleéemes, de ne
plus culpabiliser sur leur &chec
solitaire a résorber les
difficultés, et surtout de
trouver des solutions de terrain.

La Pédagogie Freinet est un moyen
de lutter contre 1'échec
scolaire... des enseignants, mziy
avant tout un levier
extraordinaire pour la prise en
compte de TOUS les enfants avec
leurs différences.

Patrick RORO - HMars 93
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Le 14 Avril 1893, la Commizsion ES de 1’ICEM, représentée par
Janine Charron, Patrick Robo et lichel Févre, a été regue par HNr
Forestier, chargé .u département AIS au ministére depuis plusieurs
années. Aprés une présentation de la Commission , son histoire et ses
activités, ainsi que ses orientations, nous avons échangé sur  les
gquestions suivantes:

- Transformatvions AIS. CLIS - SEGPA - Réseaux d'Aides.

- L'intégration des handicapés.

- Les livrets scolaires.

- Les réunions de synthéseas.

- La formation spécialisée.

Puis nous avons formulé quelques demandes, dont celle d'8tire associés
aux travaux de transformations de 1’AlZ2 et aux discussions qui les
précedent.

Le compte-rendu détaillé sera publié dans le prochain Chantiers
tjuinl), Mais nous pouvons dire, cowmme lors de nos discussions sur les
textes parus dans 1'AI5 c¢es derniéres années, que si les orientation=
nous semblent positives el m€me scuvent proches de certaines de nos
réflexions, il en wva autrement quant aux moyens proposés et aux
réalités des terrains.

A suivre donc, Mr Forestier nous a par ailleurs souvent cité
l1*intervention de Mr Legrand ( Directeur des écoles ) aux IEN AIS
cencaernanlt des mises au point sur l’application des réformes en cours.

Hous ne pouvons publier cette intervention fort longue, mais Michel

Albert en faii une présentation commentée <¢i-apreés.
Ces échanges ont éié  pour la Commission une source d'information
importantes qui vaiennent alimenter notre réflexion sur l'avenir mGme de

iotre Commission et de ses activités (Rencontres, Bulletin...)

Le 25 Avril 1993. Michel Févre.



A propos de I'intervention de
A . LEGRAND a Suresnes (14/12/92)

|evantage premier de cette interventionest sa vainritd d'amener leas LEN. & travailer & linstelletion dst
stuctursa prévues pour [ALSE. Jespére qua Legriing aura étd ermtendu en particullor aur le plan de le
Communiestion.

D'evtre pert, i| met l'accent zur un certain nombre de poirta etsentlels constirtuant la charpente de I'ALS
‘nouvalle vaoue”. Je pense que ce texts devrait dtre commurnigud aux enssigyranis... Maels n'eat-ce pas déja ur
peu tard ?

D28 COMMENTAIRES A PROPOS DU CONTENL

HAegiprerc/Tuy s 103 GOISeGrans SO CrceTis s g aoves o ciwui o feriafogods e RES ou4
£ GRS CAWVOREHE Ferit 8larichvwie a1 V5D coviernt vaviisblormort [ALS, "

2% i rente relativemant théeriaue
Tous lea enaeignants ne sont pas résllement concernda pear lea éléves de C.L.1.9. . Eat-ce posaible d'ailleur:
denz Pétat potual des chosas 7

) Q.cantand-on par indegration ?
Gufitil que les onaelgnanta soient confrontéds & des enfants en difficultd voire handicapés pour que
I tegraiion ae réaliae ?

8"l a'agit d'sppeler intégretion la présence dana un méme liey, dana uns méme claass d'enfanta en difficulis:
o d'autren enfanta de leur clasae d'dge ou & peu prés, alora lintégration est on voie de réaliaation dens let
snietemaliae ot le primsire, male pas au collége et encore maine au lycée..

S noua sppelons integratioin le fait que lea enfanta en difficuités acient conduita au nivesy optimum de leurt
cenaniés d'apprentiasnge dans une clease ordinaire, je penae que noue sommes ancore loin du compiy
méme on matemaile st au primaire.

e -n estts optigue, pour que la situation a'emaéliore il faudrait :

- ous laa enaeignents eiert une conneinsence plus approfondie de la genése hicloglque et paychologique ds
[« ~fant ainai que de la consfruciion des apprentiasages et des troubles qui lea perturbernt dveniusllement.

= que les enseignants alent une formation personnelle qui leur permette une auto-analyse aufingnte pour se
sduer par repport & lawirs, on particuller loragque celui-ci eat déstabllisant, c@ qui est aocuverit le caa pour ler
anfarta en diffioulide,

- que ler structures d'aides ( ALA8.E.D.) acient beaucoup plus largement inatalldées, en perliculier cana le
miliewsxt ruralee
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¢ Low fymmmione sodcialedes CARSALS me dowant ol seuamst faTmer (51 enseirwnt Soeciai
LRy S08 coldgres

= Pourguai pas 7

- Flaste & définir plus précizément la cadre ot le corenu de ce partenariot Pour que oelui-cl o'établiaes ds
maniére aatisfalasnte il faudra qus
D'une pert, la réle de checun aoit bien précing, et d'eutre part que la démarche aolt cohédrents st conjainte, s
aui nacessite de la part de tous lea enseignenis une meilleure connaissance de lerfant en dificulids et des
fraublen cognitita,

Las SR @4y FPves 1 GITCLIASS e verTt CITRS O 8 rBSOCISEOTS I fa CARSSS, T3 RS ITREIRASCNTE
CCASSIICe & 9IS v LSl a3 O [CeampSGTITTIoNTt O SITOATIoTt G (G reVieiarn e PErSOraR
Aas rosesiic

§i l'aide st anvisagée pour tous las andgnts en dificultés 2ous cetts forme, il va falloir mulliplier lee personnsl
deoa RABED. || faudra ausal prévenir lee enaeignanta qu'lla devront bientdt largement sugmenter leur temps
de présence & 'école pour satisfaire aux réunions de concertation nécessaires & ce type d'alde.

Fevrinelin? AL SALG /LLFAL .. ° R -
- Gluand v aura-tdl concariation au nivesu nationsl pour créer une harmonisation des formationa ?

- Qu'sn eutl de la compétencs de certaine formabeurs et de la pertinence de certelnes séquences dites de
formation 77 OO ss aituent les reaponaabilités ?

*L88 PR GLLD ... I CIvEET Grae fowt SETETIeit Scrl preeels e cormal avee A femie . "

Toeut & falt d'eceard 11

“ Finrie ook nekive oie fioolint Gl raseely cole SEriie QU RLICLITe Soal 7lY? oSt avnlie 8 LYy INeE oal
18 SETERP pE8 rNon oS Gue & resesy fiiervimt dians Toulss ks seokw ... mse on pitce din pbs
s tamenty colivent *

Clant una formulation qui pewut suivant las cas masguer la pénurie. Certss, il n'est pas ndcessaire que taua les
membros du RAG.E.D Interviennent dana toutsa les éooles : certsinea n'ont paa ou irds peu de bescins ; da:
trarfarts d'enfarvia pewnvert 8'sffectusr.. Cependent, il asmble indispenaable que les pesychologues puisaarr
répondre A toutes les demandes au molne dena un premier temps pour Informetion,



¥

"WUna durde de 2 ana * est le tsmps minimel pour insteler une intervention cohérente et suivie. Cela ne veu
pen dire qu'elle eura per megie atoppé le recrutemarnt d'erfarmts préssmtant dea dificultés dena le liey
concens, Seuf exceplions rares, les secteura prioritaires ol Imterviennent laa ALA.8.E.D. soit aouvent fixea
Limiarveriion étant llés eu nombre d'enfants rignaeléa.

Un auirs point, frop souvent négligé intervient quant & la relaiive fidié des irterventions du RAS.ED,
moiia en ee qui concema I'eide rédducative, o'eat la quelité dea conditiona de traveil. De trop nombreuse:
écoles ne dispossnt pas de moyens d'accueil (salle, matdrisl) sulfisarts pour rdaliser des aides rééducsiivet
oi; den examens payechologlques dens dea conditiorin astiafaisantes. Lea AASED interviennent ds

prétérence li oul ila aont "le miewx accueillis”,

5L BeU0) T reSleatoLy, Ol YT ST DariiIenis, 110 ool 1re conalile Stayes ol plis oo 25 deva
SLE” LIS [IOIRNAD GAWAED.. (XD S@ 18rNT COTPIe GLie SO c/IaTe dFTervermian ne paut depssser.. d o
scaks ¥

Jo suis sasez d'accord & prior pour cea limites que mon expérience pratique aurait tendance & cautionner
Er c# qui concerne les rédducaiions qui sont preaque towujoura individuelles chez moi, jo dépasse pas &
éidven.

Maia pourcuoi 25 éléves ?

Potrauai pea 18 ... ou 20 ? Parce que 25 correspond eu nombre d'éléves moyen d'une clease 7?7 Quanc
coanera--on de confondre aide rééducative et aide éducative ou enseignement ? Magie du nombre |

£F B8 papeiiodanss P

Peut-on enviaager ausai un nombre limits d'élévea pour ce qui concerne leur action sur une période dennde 4
Lagusal ?

Qu'en estdl dss critéres de recrustement pour lea orisntations vera les S E.G.P.A ? Vers lea C.L1S. 7

' probiéme majeur reste en suapena : les fraia de déplacement, pas un mot |

5408 AR TIIS o inolgaistion &maivt ke COrmiiSinT IR KRS SRS 8 Gaminaile EdSGOFRR®e wi /68 &R
8 QormsieTts resaesive..

Jo puia tréa satisfart d'entendre Mr Legrend metire l'accent aur la distinction entre ces deux formea d'aides
¢ <un certgin nombre d1.E.N. mélert volontsirement au détriment de l'aide rééducative.

Qu'er 9are-tdl dena 'epplicstion future des textea ? Appliquerona-nous le texte de 1580 ou satisferons-nous ¢
vt polidgque de rendement illuacire ?

LS GOITHIS G pEYRTHNT OF GEAIOITINT VT ANANIET S CYORS GBS QONOTISIRGES TS OF G4

1 peasage a particulldremernt satisfatt lea maitres E du RA.S.E.D. ol |e travaille.

Michel ALBERT




EVALUATIONS & ATDES

AUX ENFANTS EN DIFFICULTES.

Raymond BLRANCAS & Patvick ROBO — Février 93.

Extrait d'une intervention on conféronce pédagogigus ralative & 1'asdnagement d'une aalle a.p,p. ()
(CE. CHANTIERS n® 198 p,is)

L¥EE DIFFERERTES FVALUATIONS :

¢ L'EVALUATICH DIRGHOSTIQUE
Evaluation aussi appelée pronostique ou prédictive,
"Le diagnosilc est une dimension nécessailre de toute évaluation, c'est d'abord

Hattention aux procédures de travail personnel... elle consiste moins & repdrer le
niveau d'un éléve qu’ad comprendre 1'éléve dans son niveau, c'est-i-dire A recusillir
leg informations qui permettront de repérer les blocages dans les échecs et las
peints d'appui dans les réussites ou les intéréts." (d'apres Philippe HEIRIEU).

"C'est 1'évaluation qui, effectudée avant une action de formation ou une séquence
d’apprentissage, a pour but de produire des informations permettant solt d'orienter
le formé vers une "filiére" adaptée & son profil, soit d’ajuster la formation & son
profil." (d'apres Charles HADJI in L'EVALUATION, REGLES DU JEU, éditions E.5.F.)

C'est l'évaluvation qui permet de faire "1'état des lieux" sur les connaissances de
base, disciplinalres des enfants.

line premlére évaluation diagnostique permet de repérer les enfants en dessous du
profil moyen de la classe, Elle est faite par l'enseignant dans sa classe, le
dépouillement 1lui servant pour entrevolr une différenciation pédagogique pour sa
clagse.

Une deuxieme évaluatlion diagnostique plus "poussée", réalisée dans la salle A.P.P.
permetira de préciser le type de difficultés de chaque enfant et ainsi de commencer a
penser en termes de stratégies A mettre en oeuvre ultérieurement.

11 sxiste déja des outils pour ces types d'évaluation. Il faudra se les procurer pour
les connaitre et cholsir ceux qui seront utllisdés dans les classaes,

L'évalvation C.E.2 par exemple est ds Lype diagnustique.

Cette évaluation relave dans un premier temps de chagus enseignant, puls des maitres
"E" et "G" pour une investigation plus fine dans un deuxidme temps.

Exemple

A/ Une lére EVALUATION DIAGNOSTIQUE dans une classe de 25 enfants
>»» repere 10 enfants en difficulteé.

B/ Une 2&me EVALUATION DIAGNOSTIQUE plus fine pour ces 10

>»>> repere 4 enfants relevant d'une action d'aide spéclalisée &
- dominante pédagogique (maitre "E"), ou
- dominante rééducative (maitre "G")

»>»> repére 6 enfants ayant seulement besoin de soutien.

¢ LEVALUATION SOHHATIVE )
Slest LE FRIT, c'est A dire, les performances constatées des élaves, relativea a

leurs possibilités du moment

i 1cl, il est question du sujet réel, concret, de 1'ici et maintenant.

“Bvaluation par laquelle on fait un inventaire des compétences acquises, ou un bilan,
apres une sdguence ou une activité de formation d'une durde plus ou molns loague,"

(d'aprés Charles UADJI)

1 : %alle anénagée en Ateliers Pédagogiques Personnalieéds, sous la reeponsabilitéd d'un "maftre E", dung le
2adre d'un Reagroupement d'Adaptation.



Les Unités de Valeurs, )-3 compositicns, les exerclces de contrdéle sont des

évaluaticns sommatives.
tette évaluation releéve davaniage de chaque enseignant dans sa classe,

¢ L'EVALUATION CRITERIEE

- C'ast LE DROIT, c'est a dire les compétences constatées des éléves relatives aux
attantes “institutionnelles (programmes, progressions, prescriptions officielles...)
# Ici, 11 est gquestion du sujet théorlaue (épistémigque), dont le fonctionnement est
commun & tous les sujets d'un méme niveau de développement. (cf. par exenple les
stades de développement intellectuel, affectif, cognitif, neuro-biologique, etc.)

“Ouand on ne compare pas l'apprenant aux autres, mais qu’on détermine, par la
référence & des critéres, si, ayant atteint tels objectifs, il est en mesure de
passer aux apprentissages ultérieurs” (d'aprés A. DE PEREITI)

fci on entre dans le domaine des "livrets scolaires" et des compétences A acquérir en
fin de cycle.

Cette évaluation releve davantage de chaque enseignant dans sa classe, et elle psut
étro complétée par le maitre "E" ou "G".

¢ L'EVALTATION FORMATIVE

- C'est LE POSSIBLE que la réflexion psycho-pédagogique peut nous aider a définir. I
ne s'agit pas de s'intéresser seulement aux savoirs, mais A 1l'enfant qui s'approprie
les savoirs.

Il s'agit, par l'auto-régulation constante et la prise de conscience de sa loglque de
fonctionnement, d'en faire l'agent principal.

 1el, il est question du snjet!?2)actif.

"Rvaluation dont les trois objectifs peuvent se résumer ainsi : permettre & 1'dléve
de réguler ses apprentissages, de renforcer ses réussites, de corriger ses erreurs,”
{1'apré=s G. NUNZIATI)

“Evaluation dont 1'ambition est de contribuer a la formation. Elle cherche & guidsr
'apprenant pour faciliter ses progrés. Evalvation centrée sur la gestion des
apprentissages. " (d'aprés Charles HADJI)

L'évalustion formative weat llée soit & wune relation duelle ‘“enfant/adulte"
( "expligue-moi comment tu fais"), soit & une relation dans le groupe (le conflit
sociogognitif grdace auguel, 1'enfant, devant le groupe, expliquant sa démarche et
validant ou invalldani ainsi ses connalssances, sa démaiche). Cf. les études sur le
gtatut de 1'erreur dans une démarche d'apprentissage.

Cette évaluvation reléve davantage des maitres "E" et "G", du psychologue scolaire.

[_ L'AIYE A L'ENFANT : DE QUOI PARLONS-NOUS ?

I1 existe plusieurs types d'aide que 1'on peut apporter & chaque enfant et qui
dépendront du diagnostic puis de la stratégie mis en oeuvre. Il y a :

DANS_1.'ECOLF :

Le soutien

ILa pédagogie d'adaptation
La rééducation

Le goutien psychologique
HORS DE L'ECOLE :

La psychothérapie, la psychanalyse.
11 est lmportant de bien repérer les différentes difficultés que peut éprouver un
~nfant afin d'apporter des réponses, des aldes circonstanciées et adaptées.
Cf. le document annexé : "DE QUOI PARLONS-HOUS 2"

THHHRHHE

? @ “gujet" est abusiverent utilieé dans les deux situations précédentes. En effet, néme s8i les élaves
sont 1'objet de nombreuses sgellicitudes, que l'on s'adregse au sujet rdel ou au sujet épistdémiqua, ils
n‘en gont pag woins “objet". Seul le sujet actif n'est pas seulement consosmateur.

2



40.

DE QUOI PARLONS-NOUS?

Dans la perspeclive de la mise en oeuvre du projet A.P.Ril n'est pas inutile de
préciser cerlaines idées,notions,a partager pour bien se comprendre.

L’AIDE A L’ENFANT

Le soutienconcerne les enfants qui possédent les compétences de
base(par exemple:la lecture,le langage,une certaine aisance dans le domaine

logico- mathématique,...)
. L'Intervention devrait porler ses fruits a court terme(2a3mois).Le travall se fait avec
des peiits groupes homogeénes sur la lecture,l'orthographe,les mathématiques,... .

Le soutien peut-étre ponctuel et portera soit sur les savoirs (le cognitif);solt sur
les savoirs faire (les méthodologies).

Le soutien peui-étre global et porter & la fois sur les savoirs el les démarches
qui permelient des se les approprier.

...................................

NB: En simplifiant,disons qu'il existe plusieurs niveaux de difficulté:

--le savolr de I'enfani présente des lacunes.

--I'enfant est privé de certaines attitudes favorables a son poste de travall (atiention,
stabiliié,anticipation,mémorisation...).

--I'enfant manque des oulils indispensables a I'acquisition du savoir (langage
correct lecture,...).

--1.'enfant se situe dans le relus d'apprendre.

C'est la nature el le statul des difficultés de I'enfant qui permettront de déterminer
l'aide pédagogique et relationnelle la plus adéquate.

b e S A e e R e

La pédagogie d’adaptation (Groupe ou classe):est une aide qui peut
durer une année scolaire.Elle concerne les enfants qui ont besoin de construire ou
de reconsiruire les compétences de base dans les deux domaines cle qui sont: la
linguistique et le cognitif.

La rééducationn'est pas une relation pédagogique.Elle concerne les
enfanis qui se siluent dans le refus d'apprendre...Ce sont des enfants
blogués,pergus comme capables par les enseignants.Le réééducateur aide I'enfant
a élaborer un projet pour une tache,a la réaliser,a y trouver du plaisir.ll s’agit de
développer ses capacités d'autonomie,de communication,de soclalisation,

Le soutien psychelogique dans les cas de manque de confiance en
soi ,de fiou dans les rep2res alfectits,d’'echec avec des potentialités,... Cetie aide est
l'aménagement d'un lieu d'écoute et d'incitation a I'expression-création,avec des
mornents de réflexion sur sol,sur son fonctionnement(intellectuel relationnel) et sur
50N VEGU.

La psvchothérapie pour les enfants en plus grande difficulté.

R, BLaveas
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Education et migrations internationales

En provenance des pays d'Europe centrale et
orientale ou des pays du Sud de la Méditerranée,
les mouvemnents migratoires ne semblent pas de-
voir tarir de sitdt. Ils pourraient méme acquérir
encore plus d’ampleur. Or les programimes d'en-
seignement en Europe traitent des migrations in-
ternationales de fagon partielle et cursive, et du
seul point de vue national. Malgré les progrés uc-
complis pour se dégager d'une optique « colonia-
liste », les contenus éducatifs restent souvent
marqués d'eurocentrisme, ainsi que "avail
constateé en 1989 une Conférence du Conseil de
"Europe (2) qui citait des exemples tirés de ma-
nuels de Grande-Bretagne, des Pays-Bas ou de

une recherche réeente de 'INED (3) montre qu'en
plus de 4 millions d'« immigrés » (personnes nées
étrangeres 4 "éiranger, qu'elles aient acquis ou
aon la nationahté frangaise), habitent environ 10
millions de personnes ayant au moins soit un pa-
rent, soit nn grand-parent « immigré ». Ces
chiffres reflétent 'ampleur des vagues migratoires
successives des cent derniéres années, et relativi-
sent celle des mouvements migratoires récents.

De méine, 'enseignement des migrations interna-
tionales doit traiter de 1'histoire nationale dans un
contexte de « mondialisation » des productions,
des consommations, des marchiés et des flux d'in-
formation. Il s'agit de montrer que les Hux migra-
toires ne sont pus completement prédétermings
par les disparités démographiques, économiques
¢l politiques entre pays et régions, mais qu'ils y
sont cependant liés. Une attention particuli¢re doit
éltre accordée a ce sujet délicat qu'est I'exode des
compétences, mouvement & sens unique de per-
sonnes qualifiées vers les pays développés, qui li-
mite la capacité de progrés des pays en
développement.

Enscigner les migrations inlernationales, c'est
aussi se rélérer aux principes régissant les rap-
ports entre la société d'accueil et les immigrés. 11
est hélas bien connu que se posent, en période de
difficultés économiques, des problemes d'inser-
tion conduisaint i des attitudes racistes ou xéno-
phobes. Les immigrés en souffrent dautant plus

(3) Sous b dicection de Micheéle TRISALAT @« Cent ans
d'immigration. Etrangers d'bier, Frangais d"aujourd hui »,
Travaua ef docwnents, INED, diftusion PUF, cohive 0 131,
1991,

Suede.

Un véritable enseignement sur les migrations in-
ternationales reléve A lu fois du cognitif et de 1'af-
tectif, ne serait-ce que parce que des enfants issus
de I"immigration sont présents i I'école. Il doit
chercher a provoquer une prisc de conscience de
la situation et des enjeux pour chucune des parties
concernées. L'histoire du peuplement de I' Europe
devrait ainsi donner toute leur importance aux
flux migratoires et & leur insertion temporelle et
spatiale. En France, vieux pays d'immigration,

{2y L éducation imerculturelle : concept, contexte el
programme  (sous | direction de Crispin Jones et Keith
LimperLy), Conseil de V' Evrope, Steashourg, 1989,

quils alfrontent des situations précaires sur le
plan social, économique et juridique et qu'ils res-
ent partagés entre la culture dominunte et leur
culture minoritaire. Dans ce contexte, 1'école a un
role 4 jouer dans 'évolution des mentalités, en
montrant la diversité des apports des immigrants
du passé i la communauté nationale, en amélio-
rant la connaissance des expressions culturelles et
des modes de vie des immigrants récents. Ceue
démarche éducative doit prendre appui sur une
formation spécilique et un matériel éducatif qui
placent I'éducation aux Droits de I'Homme dans
le concret des situations, Essenticllement pragma-
tigue, o mise au point de cette formation et de ce
matérisl implique une étroite collaboration entre
les enseignants, les responsables communautaires.
les parents d'éleves et leurs associations.

11 ne faut pas omettre le role que doit jouer I'en-
seignement des questions de migrations interna-
tionales face aux médias, qui en traitent souvent
de fagon dramatique et conflictuelle. D'oll 1'inté-
rét d'un travail pédagogique sur V'information dif-
fusée, exercant I'esprit critique des jeunes et les
formant a la lecture de 'image ou du texte journa-
listique. Préparer les personnels enseignants i
aborder el & traiter les questions lides aux migri-
tions internationales, ¢'est rendre i 'école sa vo-
cation a 1"éducation civique, c'est adapter les
coritenus de I'éducation aux conditions d’une so-
ciété en mutation et répondre @ de nouvelles
prioritcs.

Mouna Liliane SAMMAN
(UNESCQ)

Communiqu.e’. por e foBO



PIAGET (1896-1960) el Les problémes de L'enseignement

PIAGET Jean, Ou va f'tducaiion, Paris, Gallimard, 198§,

PIAGET,Jean, Psychologie el Pédagogie, Paxis, Gallimard, 1988.

Losqu'on prononce Xe nom de Jean PITAGET, on pense
Psychologie de L'enfant et Pédagogie; deux erneurs fenaces,
aelevées el néfuiées par PIAGET Ludi-méme. On sait que pour fud,
Lo Psychologie généiique n'étadii qu'un moyen, une 2tape Lthéori-
gue dans £'élaboraiion de L'Epistemofogie généidique. Quant a fa
pédagogde, {£ n'en faisait pas une finalite de sa necherche.

Son chemin seufement crodsait celul des enselgnants ou autres
prailfclens confrontés a 'enfant et en quéle d'éclairages sur Le.
mécandiames de £'intelligence, de La perceplion, du jugement ou
du radlsonnementd. 1L avadll d'autre part a coeun de voin L'Educa-
tion Audvie L'évolulion des sciences et en paniliculien cellfe des
scdiences psychologiques.

En 1929, PIAGET accepte fa charge de directeur du
Buieau Inteanailional de L'Educaiion "cédant a £'insdistance de
mon omd Pedro ROSELLO" dira-L-4i£ dans son "Autobiographie.
Cel cxrganisme intergouvernemenial se donnaii pour Ldche d'amé-
Lionen Les méethodes pédagogiques el de mieux adapler Les
Lechniques d'ensedignement a L'esprit de L'enfant. Efrodlemenit
assocde a L'UNESCO dés sa fondation, Le directeur du B.I1.E.
est nommé président de La commission sudisse de £'UNESCO.

L'ouvrage 04 va £'tducation ? (Téxre ed. 1972)(noté OVE,
nassemble deux fLexies 4Lssus de celfe aclivdtée :"0a va’
L'Education 7" (1977) et "Le Droit a L'Education dans Le
Monde actuel. Les Droiits de 2'Esprit" (1950
Psychologie et pédagogie (noté P.P.) .

a meme collection date de 1969 pour sa premdére
ddition, Les textes nrassemblés icd proviennent du Lome XV de
%'Enaqaﬂopé¢§c francadise el furent écnifs ‘en 1939 et en

9&b .,

Sans revendn sun L'ensemble des thémes plagéliens en
tducation, nous voudrions souligner quelques poinits des inten-
ventions du grand épistémofogue. En effel ces Lextes, quoiqu'
anciens quani a Leun date de rédaction, résonnent d'une ana-
chrendque agctlualité dans Le milieu éducatif des annbes quatre-
vingts : fes conditions poux une exploitation raisonnée des
connaissances Aun L'évolutfion de L'enfant el sun ses mécandis-
med d'acquisition ne sont Toufouns pas créées.

Lesinméthodes nouvelles en éducation prennent un
erbon radical a pariin du dépassement de ROUSSEAU. Rousseau
avall comprdls que L'apprenidissage esl une activité Laton-
nante, madis pour Lui fLes différences entre L'enfant el £'adulie
restadent d'ondre négatdf



I'enfant ignore la raisen, le
sentiment du devoir, etc. Aussi les étapes de
I'évolution mentale qu'il a établics (on a voulu
y voir l'analogue des théories moderncs des’
stades) consistent-clles simplement A fixer, non
sans arbitraire, la date d'apparition des prin-
cipales fonctions ou des manifestations les plus
importantes dc fa vie de 'esprit @ & tel 4ge la
nécessité, 3 tel dge Uintérée, & tel dge la raiscn.J,

Bone, rien d'une embryologie réelle de I'in-
telligence et de la conscience, montrant com
ment les fonctions se transforment qualitative-
ment au cours du dynamisme continu de leur
¢laboration, (PP}

La source essenidielfe des méihodes nouvelles est a
chencher dans La psychologie généiique. L'éducation devient
afons {nséparable de L'expérimentaticn. EL PIAGET d'affirmen
' importance des expérnimentations dans L£'ensedlgnement ftanit
sedenfdlique que Liliéradine d'adilleuns. C'est pourquodl L2
convoque d'auires praticiens et/ou psychologues, CLAPAREDE
(avee qui £ collaboxra de 1971 & 1923 a £'institut J.J. Rousseau
de Genével, DECROLY, MONTESSORY, DEWEY ou FREINET qudi, comme Lud,
ont su secconnalire que "L'enfant apprend plus par L'aciion que
pax fa pensée"; qu'au Langage peut €tre bénéfiquement substifud
un matéadiel alimentani ceifie action poux un accés plus rapide
a £a connadissance ; que de L'inténéit de L'activiié dépend La
quatlité de 2'acquisition ("1£ est évdident que Le iravaif manuel
n'a arden en Ludl-méme d'actif 4'{L n'est pas {nspiné par fa
nechexnche spontanite des éfLéves mais par Les seules dineciions
du maiire™ PP} Donc La "rechenche Libre el par un effort spontand”

T peamet L'acquisition d'une méthode qui donne

La primeun au ralisonnement Aux £a mémodre Zout en offrant a
L'enfant un moyen paivilégié de netenin Les connaissances acquises
avec Ccuriositd. PLutdl que de canalisen La curiosité de L'enfant,
ou risque de La tandin, £ s'agit de favoriser son épanoulssement.
PIAGET nejfodnt Lcd son ami Ednstedn poun qui La cuxdosité sdgni-
fiadll La possibilité offente aux &Etnes humains de changen Leun
env.isonnemend del 'amélionexn., La science est-elle autre chose q'une
curlosife étendue "font au-delda" des apparences du xéel selon
La formule de G. GUILLAUME (Langage et science du Langage) 7

Enfin un auire Zhéme plagétien entre en écho avec fes
oeuvhes de ces penseurns : L'affgirmation de L'imporlance d'une
"ambiance collective de nechenche active et expérimentale {(PP),

"1 école active suppose Leee )
une comupauté de travail, avec allerpance du
travail individuel ct_du teavail en_groupes parce que
la_vie colleclive s'cst  révélée indispensable 4
U'épanovissement de la personnalité, sous s¢s aspects
mime_les plus intelieciuels. /& (QVE)

Cetie exdigence dodl nenforcer Les processus de décentration de
Llenfant en marche vers La socialisation. Car un individu 4'épanouit
d'autant qu'if attedint une meilleure socdalisation. L'enseignement
compordeia done une education a La soclalisation afin de Libérex
L'enfant de L'égocentrlisme.

Ces grands thémes synthéiisés dans La pensée plagétienne,
aniiculfés avec La connalssance du dévelLoppement de 2L'enfani et une
épdstémiologie génétique militante prouve - ei malheureusement
encore en esl-4Lf besodin dans La réalité éducative - qu'il ne faui pa
toul chexchen dans Les stades de dévelLoppement (famais homogénes
né cladixremendt déLimités comme L'affirme PIAGET et fLe démonixe
ZAIZ0.avee Les Wallondens) des contfenus, des savoirs a apprendre,



Ay,

que des capacités différenciées d'apprentissage.

Se pose aussdl e probleme de Za formaiion des gnéﬁignanté.
PTAGET y #épondait par une "valorisation ou revalorisation" eif

* une formation universitaire compléte pour les mafires

de tous les niveanx (car plus Jes éldves sont jeunes,
el plus Penseigoement implique de difficultés si on
le prend au séricux), A linstar de la formation des
meédecins, ctc. La préparation universitaire camplets
estoen particulier néeessaire pour une formatioa
psychologique suffisante, ¢t cela pour ])z;s futurs
maitees secondaires autant que primaires, (@ W E-)

I£ est intéressant, - que Le Lecleun excuse ces Longues
citutlons - de Lixe a quelques 50 ans de distance ces Lignes :

sous les
tégimes de gauche comme de droite, I'école a
€ié construite par des conservateurs, du point
de vue pédagogique, qui pensaient bien davan.
tage au_moule des connaisszuces tradition.
nelles dans lequel il fallait fagonner les géné-
rations montantes qu’s former des intelligences
et des esprits inventifs et critiques. Du point
de vue des besolns actuels de la société, ce
sont ces moules qui ont craqué au profit de
systémes plus larges et plus souples et de
méthodes plus actives, Mais du point de vue
des maltres et de leur situation sociale, les
conzeptions ancicnnes en faisaient de simples
(ransmetieurs de COnﬂHiSSGHCQS communes,
élémentaires ou moyennes, sans possibilité
d'initiatives et encore moins de découvertes,
d'ont leur rang subalterne. Et, au moment ou
s'accomplit sans doute une des révolutions
pédagogiques importantes de I'histoire, parce
que centrée sur l'enfant et 'adolescent et sur
celles de leurs qualltés qui seront précizément
les pius utiles & la société de demain, les mm-
ues des diverses ¢coles n'ont A leur disposi-
tion pi une science de 1'éducation suffisam-
ment_élaborée qui leur permeturait d'cuvrer
de fagon personnelle pour faire progresser
cette discipline, ni la considération solide qui
s‘altacherait & cetle activité A la fois scienti.
fique, pratique et essentielle pour la ~ollecti-
vité : aussi leur position n'exerce-t-elle avcun
attrait et leur recrutement devient-il de plus en
plus diffictle, \ P2 )

tn science, une avancée nouvelle peut apparaiire sans
40 génbéraklisen d'emblée., Ainsdi en va-1-4L dans Les autnres domaines
de Za vie sociale. Le traitemenit des conceptions piagétiennes pat
£'appaneil scolaine est une confirmation de celte remarque générale.
Ce fype de "décalages en extensdion" est Le frudl d'une Lutte infense
entrne des tendances contradictodines qui aiguisent Leuns axmes. Aui
2es Zennadinsd socdakl, economique el polfdilique.

Depudis f£a paruiion de ces deux opuscules, e bita@ est
mitige . 14 y a quelques anntes Les méthodes aciives ont rtafise
une percée qud aufourd'hud marque Le pas méme 54 £a'6onmatkon poui
adulfe fLeun donne une sorte de seconde jeunesse. Mais, globafement,



45.

Llensedignement ne s'est toufours pas mis au diapason des sciences
de 2'homme et de fLa psychofogdie génétique en pariiculiern. Malgré
Les prises de posiiion de PIAGET, L'inslitution scolaire coniinue
a Légitimen des pratiques d'un auine Lemps quand ce n'est pas des
couranits plus nélrogrades.

L'homme "invenidif el caéaiif" de PIAGET xequdieril pour 4son
développement harmondieux un cadre et un encadrement formateun non
pressunts pax des criténes qud ongandisent La sélectdon, L'élLiiisme
et La pénundie. A Lire PIAGET on comprend que La question de L£'ensed-
gnemeni nefoint un projet de £'homme fufurn. Orn, A4 c'est au pied du
mur qu'on vodll Le magon, alons ‘notre socdélé n'esl pas faite poun
fe bien étie de L'homme, de Zous 2es hommes.

NOTE

(1) tes éditeurs donnent deux dates différentes : 1948 et 1935,
Ces dates ne coarespondent @ aucune rechenche bibliographdque
de L'oeuvie peagélienne. Clesid pourquodl nous recidi{fions Les
dates conformément d'ailleunrs aux études de B, INHELDER

(Cahiens Vilfredo Paréto, 1966 f0) et R.1I. Evans (4in PIAGET J.,
Mes Tdées].
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Voici les outils réalisés par les
membres d'A.C.C.E.S. (Association
pour la Création et les Communica-
tions entre EnseignantS) depuis fin
88. IIs répondent tous aux besoins de
nos classes, ils s'intégrent tous a nos
projets d'école. Une nouveauté pour
92 : ORTHO ENJEU, un logiciel qui
s'adapte au niveau de I'enfant et qui le
fait progresser a son rythme, selon ses
besoins propres (disponible en sep-
tembre 92).

Pourquoi une seule nouveauté ?
Tout simplement parce que PROJET
ECRIRE et LA MEMOIRE nouvelle
version nous ont sollicités plus que
prévu et ne nous ont pas permis de
nous consacrer & de nouvelles réalisa-
tions. Ce ne sont pourtant pas les pro-
jets qui manquent pour notre petite
équipe. C'est plutdt le temps.

En souhaitant vous aider efficace-
ment et durablement, nous sommes
heureux de vous faire partager nos
outils.

Bon travail.

23 dossiers oxivnomas
pour doaser les moyens d'darire
aux enfoniz de 94 13 2,
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‘LESVTROUEEE DU_DEVELopprMENT COGNITIF

Maurice BFRGERA;hdltlﬂns PHIUAT 176 pages 120 francs

H 'Berger eqt psychanalyste et _hef de gervice en psychlatrle
de l'enfant et de l'adolescent a St Etienne.

Dans son introduction, il précise qu'il a congu cet ouvrage
pour propaser un modéle de compréhension synthétique des
troubles de 1'apprentissage et montrer qu'on peut y remédier.
I1 s'est particuliérement intéressé & la clinique des troubles
cognitifs. Les nombreux apports théoriques qu'il réalise sont
toujours fondés sur l'analyse de cas d'enfants en difficulté
d'apprentissage.

L'analyse des troubles cognitifs nous ramene a la genése de
l'enfant et le plus souvent a son histoire la plus primaire.
M. Berger fonde sa démarche sur 1'hypothése que l'enfant
apprend avec son corps : "la maniére dont l'enfant est touché,
la curiosité dont il est l'objet, les actes qu'on le laisse
accomplir, les rythmes qu'on lui propose et le fond émotionnel
at matériel sur lequel se déroulent ses expériences organisent
sa pensée dés la naissance." Sa capacité & appréhender le
monde environnant est  toute entiére déterminée par ..ses.
représentations inconscientes de son schéma corporel et de ses
démarches cognitives.

L'auteur a prioritairement centré son propos sur deux troubles
fréquents et delicats a traiter

i%)les difficultés de représentation de so0i "qui surviennent
guand le corps de l'enfant a été investit de maniére pauvre et
cahotique";

2%°)les difficultés d'appropriation "qui surviennent quand ce
corps a 2té trop investi sur le mode du forgage'.

L'abord thérapeutique est psychanalytique. Il se réalise par
me aide individuelle a l'enfant ou & l'adolescent, souvent
accompagnée d'une aide par entretiens aux parents. La démarche
consiste & "trouver le sens de l'erreur" (le pourguoi du
trouble). Il s'agit de "chercher de quelle fagon le sujet
s'est formulé la question pour gu'il y ait donné une telle
solution.” Dans un dernier chapitre, M. Berger situe
brievement 1'approche thérapeutique par rapport aux aides
rééducatives et pédagogiques.

Cl'egt un livre particuliérement intéressant  pour les
praticiens de 1'éducation.

11 est informatif. A travers une approche clinique, 1l (re)
précise les éléments qui particpent a la construction de

1'enfant : -interactions précoces et permanence de 1l'objet -~
ampathie, capacité de réverie maternelle et malléahilité de
L'environnement -~ contenants de pensée -~ moi-peau - schémas

d'activitd musculaire et schéma corporel ...

I1 est préventif. Il éclaire sur la constitution de certains
troubles d'apprentissage, ruinant du méme coup nombre
d'interventions "correctives" 1llusoires ou nocives.

Tl est_ "pédagogigque". Il propese des orientations pour

entreprendre une démarche d'aide a l'enfant en difficulté:
-~ chexcher le trouble
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~ @prouver "en soi" la démarche du sujet,
-  évaluer la difficulté dans sa genése
environnementale.
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ASSOCIATION ECOLE MODERNE DES TRAVAILLEURS
DE L'ENSEIGNEMENT SPECIAL

La Commission Enseignement Spécialisé de I'l.CEM (Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne - Pédagogie Fremnet),
déclarée en Association Ecole Moderne des Travailleurs de
I'Enseignement Spécial, organis¢e au niveau national en
structures coopératives d'échanges et de travail, a pour
objectifs : ‘

- la lutte permanente contre Iles
pratiques ségrégatives dans l'institution
scolaire
- la réflexion sur les praotiques
pédagogiques el leur adéquation aux
difficuités des enfants et a leurs bemms
dans la société actuelle

- la recherche de solutions pour pallier les
carences du systéme éducalif

- la formation des praticiens

CHANTIERS

CHANTIERS est le bulletin coopératif d'échanges et de
réflexions de la Commission Enseignement Spécialisé. Il est
élaboré a partir des apports des lecteurs et des
travailleurs des circuits d'échanges.

L'abonnement comprend douze numéros (soit environ 250
pages).

Pour tout contact : Articles pour chantiers :
Janine CHARRON Michel LOICHOT

27, rue du Collége 31, rue du Chiteau
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