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CHANTIERS dans 1*E.S.

Voici le numéro de rentrée de CHANTIERS de 1‘année 1992-93.
Le prochain numéro paraitra début Octobre et vous précisera
les activités d’échanges et de rencontre dans la Commission.
En attendant, pensez :

— 4 nous envoyer vos écrits, réactions, productions...
— & vous abonner.Bulletin & la fin en page 15.
Merci . Et BONNE RENTREE. Pour Chantiers, Michel FEVRE.
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¥ Articles extraits de FREINESIES.
Bulletin ICEM du Groupe Lyonnais.

STAGE DE LA COMMISSION

Un stage est toujours en projet pour la période des vacances de la
Toussaint, stage qui aura lieu dans 1'Hérault en cogestion avec le
groupe 34. Il est encore trop tét pour avoir des précisions sur les
dates , les conditions ...

Tous ceux et toutes celles qui ont scuhaité faire partie de la commis-
sion (et qui m'ont donc envoyé des enveloppes timbrées) recevront
les informations dés gque possible (avant fin septembre).

Ceux gqui ne sont pas membres "actifs" de la commission peuvent gquand
méme avoir les renseignements en m'envoyant une enveloppe timbrée
& leur adresse ou en me téléphonant (le soir).

Janine CHARRON
27 rue du Collége
72 200 LA FLECHE

Tél : 43 94 26 14




PLAQUETTE LECTURE :

A la suite du "collogue’” lecture organisé & Paris, le 20 Mai
1992 , avec 1'A.F.L. et les autres mouvements pedagogiques ,la plaquette
sur la lecture (Apprendre a lire du cycle 1 au cycle 3) a été réactuali-
sée et rééditéde. L'I.C.E.M. doit en envoyer un exemplaire & chaque
délégué départemental.Demandez-le lui éventuellement.

ABONNEMENT COOPERATION PEDAGOGIQUE 1992/1993 :

I1 n'est plus inclus dans la cotisation.Pensez donc & vous abonner

en envoyant 197 F (chéque & I'ordre de 1'I.C.E.M.) &
Jean-Marie FOUQUER Ecole 76 640 HATTENVILLE

SALON DES APPRENTISSAGES INDIVIDUALISES :

Le 4éme salon aura lieu & NANTES les 25, 26 et 27 Novembre 1992,
Le théme en sera : Evaluation et Apprentissages personnalisés,

Aprés 1'indisponibilité d'Albert Jacquard, Michel Serres et Henri
Laborit, les intervenants retenus sont : Jacques ARDOINO , Max BUTLEN
et Evelyne CHARMEUX. :

A la demande des organisateurs, la commission Enseignement Spécia-
lisé (sans doute Michel FEVRE) présentera , au cours d'un atelier,
le dossier 24 : Evaluation/Outils.

JOURNEES D'ETUDE 1993

Elles auront lieu du 26 Avril au 2 Mai 1993 prés de Nice.

REUNION DE RENTREE

Les responsables de secteurs, les déléguds départementaux, les
membres de l'animation départementale et les membres du C.A. sont
invitds & une réunion les 26 et 27 septembre & Paris.Les thémes en
sont : travail sur la coopération , orientations de 1'I.C.E.M., forma-
tion et statuts de 1'I.C.E.M. Ce devrait étre le point de départ
d'une action d'ensemble qui se poursuivra jusqu'au congrés de Pau

( gui aura lieu fin aodt 1993)

Janine CHARRON ( 7 septembre 1992)
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Devant moi le dernier numéro de Chantiers, ce balsame de mon esprit,
mon soulagement d'dme, mon excitant de fin d'aprés midi !!! OCui, il
ne manquait plus gque ¢a, l'éloge de l'erreur, vive la faute ...
Vivement la fote d'ortografe ... et quoi de plus pour mon regal.
Alors gi on dit "samedi" on peut aussi dire et lire "ca me dit" ...
et caci n'est pas juste ? O est la faute 7 Cherchez 1l'erreur !

Je me suis toujours douté de la vérité. Je plains méme, un peu trop,
1'Eglise puisqu'elle sait ce gui est le bien et le mal, puisgu'elle
sait trancher entre ciel et enfer (beaucoup plus chaleureux et sympa
pourvu qu'il existe, comme le ciel d'ailleurs...). L'école, par la
main sage et bienveillante des maitres et des maitresses, se dit
ausgl gqu'elle a la bonne réponse (le nec plus ultra)... la sacrée
bonne réponse. CLIC ! ‘

Tout ceci parce gue l'article de Jany GIBERT va étre mis entre des
mains portugaises avec quelques petits points, non pas pour
renforcer, mais pour expliciter certains détails par rapport & la
gituation gue vivent les pauvres enseignants de mon pays gqui
détiennent encore... la bonne réponse. Et faites-moi confiance, il ¥
en a plus gue je ne le croyais.

Depuis quatre ans, je m'occupe trés particulierement des questions de
1'écriture des enfants qui sont en situation d'échec scolaire, plus
précisément des problémes de 1'écriture. Comme n'importe qui, Jje me
heurte quotidiennement & un tas de probl2mes qui en réalité n'en sont
pas.

Il y a & peine trois jours, je discutais avec une instit au sujet
d'un “pauvre" gamin qui n‘a pas d'intérét pour l'école et qui n'est
pas motiveé.,.. comwme si un gamin pouvait &8tre démotivé et manguer
dl'intér&t pour son apprentissage et conségquemment pour sa vie méme !!

L'exemple est éloquent. "Voyez vous-~méme, me disait Madame,méme quand
il copie du livre, il fait des fautes, commet des erreurs (...nous Yy
sommes... ). Comment voulez-vous que je considére vos propos et vos
arguments selon lesquels il ne fallait pas le faire redoubler, selon
lesquels 1l'école est un endroit plaisant (disons méme de plaisir) et
gqu'il était normal qu'il fasse fautes et erreurs ! Ici j'ai recgu la
plus grande humiliation pédagogique, parce que j'ai encore argumenté
en faveur de 1l'erreur disant que moi aussi, Hde me {frompais, que
j'emplovails bien plus souvent le dictionnaire gue je ne le désirais
parce qu'il vy avait des mots ot j'hésgitais & mettre "ss" ou "¢"... et
gue sl les gamins savalent déja consulter le dictionnaire, Jje leur
digais méme : "je ne sais plus comment tel mot s'écrit, est-ce que
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vous vous savez ou est-ce que vous pouvez imaginer comment... Et
Madame me balancga comme réponse :" Ah ! Vous aussi | Vous é&tes de
ceux qui se trompent ... Eh bien moi, je ne me trompe jamais ... Moi

je ne fais pas de fautes."

Cela pourrait aussi bien se passer dans votre pays, mais je suis un
pau sensibilisé parce que ceci s'est passé avec moi. En 1992, j'ai
trouvé une instit qui ne se trompe jamais !

Alors ma place c'est dans un zoo, dans une cage pédagogique 7 ... La
guillotine peut-8tre ?

Depuis un certain temps, il est de pratique dans le Mouvemenit Ecole
Moderne du Portugal que les gens gqui présentent des travaux dans nos
Congrés nationaux, notre foire et féte pédagogique annuelle, vont
étre dans 1l'année suivante, amenéds a présenter souvent ces
communications. L'année derniére justement j'avais intitulé une
communication "HERRARE UMANUM EST"... eh bien, j'ai trouvé une
collague & la pause café qui me disait :"Dommage, je suis la seule
dans mon école a aveir affiché ton travail sur le panneau de la salle

des maitres, et ils ont dit : '"Mais qu'est-ce qgue c'est gue cet
exposé ... sur les fautes d'orthographe, en plus avec des fautes ...
et mal écrit ... On n'y va pas 11!}

Les jeux sont faits ! Rien ne va plus ! La latitude du probléme

dépasse les frontiéres. Au Portugal comme en France, a la fin du
Y¥éme siécle, on massacre les enfants au nom de la bonne et sainte
réponse juste ! ;

Le tatonnement est loin, 1'expérimentation, la formulation
d'hypothéses, l'intelligence ... Ol sont-ils passés 7 J'espére gue ce
n'est pas vous que mon témoignage décrit, chers camarades ?

Luis GOUCHA JORQUE




UTILISATION D’'UN OUTIL
D’EVALUATION
DANS UN PROCESSUS

D’ APPRENTISSAGE

TEMOIGNAGES . EVALUER, POUR QUOI FAIRE ?
DE R. BLANCAS et P. ROBO O nécessité pour 1'enseignant do faire le point

. sur les acquis.

lors d’une journée pédagogique A.LS. 0 nécessitd de suivre 1'évolution des enfants :

soit 1'amélioration

Il sera question ici d’une prati- soit lo fléchissement

que récemment mise en oeuvre soit 'effet d"une action pédagogigue
entre Raymond BLANCAS, psy-

chologue et Patrick ROE%, . ,
enseignant de classe de perfec- 0 néoossité pour les parents d'une évaluation
tionnement. L'une des orienta- c)‘bﬁ;sctxvée par un instrument 4 caractdre scien-
tions du psychologue est psycho- tifique (épreuves étalonnées)

pédagogique, ce qui se traduit o nécessité pour 1'enfant de savoir ob il en
par une “offre” qui débouche est. Avec l'aide de I'enseignant il pourta

parf@is sur une collaboration analyser ses résultats. En instaurant une situa-
tion de communication entre 1’apprencur et

'appronent, il s'agira de 1'¢vsiller 4 lui-méme
pour gu’il seit en mesure de comprendie et
d'agir gridce aux repéres donnés (un profil
individuel est remis 4 chacun).

de soutien

quant 3 la mise en oeuvre d’une
pratique pédagogique intégrant

un dispositif d'évaluation. La
uestion de I'évaluation ne peut
tre éludée. Sa nécessité n’est
pas contestable, 1l Paraft difficile Cette démarche évaluative n'est évidemment
de progresser’ de Perfectionners pas la paxlmcée. Il n’est pas iuutile.de rapp'vcl?r
une pratique i 'on ne se donne qus 1'équipement d'un enfant, aussi bon soit-il,

as les movens d’évaluer son gera d'un faible poids face & 1’sbsence de
?ravail o ' motivation ou face au refus d’approntissage.

Susciter 'intérét, la curiosité, |'onthousiasme,
la découverte, en un mot 1'appétii, n’est pas
moins important. Aller dans le sens d'une
évaluation formative peut y contribuer.




EVALUER, COMMENT ?

Intervention de Raymond BLANCAS - Psycho-
logue scolaire

L’outil présenté est lo test de lecture et
d'orthographe ‘BATELEM' qui comporte un
triple étalonnage (Octobre, Janvier, Juin) par
niveau CP, CE1, CE2. ]I permet 4 [’enseignant
de sityer tel ou tel de ses éléves, non plus par
rapport & 1'ensembles de la classe [tel 4ldve qui
apprend 4 un rythme ‘‘normal’’ pourra paraftre
faible dans une classe forte ou I’invesse] mais
par référence & un groupe plus large ; ce repdre
statistique extérieur peut lui donmer recul et
lucidité,

U permet au psychologue de collaborer avec
P'enseignaant ot de réfléchir avec Iui aux
meilloures conditions & réaliser pour aider les
enfants qui, en difficulté, nous mettent en
difficulté. La mise em osuvrs d'une meilleure
adéguation pédagogique ot relationnsile sera
possible, '

L'éprouve de LECTURE de ce test [Cf.
ANNEXE 1] nous donne un score et un niveau
pour chague enfani, Mais, au dela des niveaux
é'acquisition que 1'on peut déterminer, le texte
de décodage BATELEM qui composte une
approcho syllabique et une approchs globale
pout éire 1’occasion d'appréhender les straté-
gies d’identification des mois.

A ceux qui lisent un peu mieux jo propose ug
deuxiéme texte plus élaboré ‘‘AMANDINE"
qui me psrmet, par la méme procéddure de
questionnement, d'approcher les siratégies uti-
lisées par les apprentis-lecteurs, Certains cher-
cheurs en Sciences de 1'Education les regrou-
pent en deux catégories .

- 1'analyse grapho-phonétiqus
- 1’anticipation du mot 4 partir du contexte,

11 3’agira, non seulement do savoir laquelle des
deux siratégies le sujet privilégie, mais anssi
de savoir s'il est capable de les combiner et de
vérifier ses hypothéses,

Par des questions successives, l'sxaminateur,
I'enssignant.. permet au lecteur débutant de

+.

prendre une part active dens la secherche des
mots, de prendre comscience de ses siratégies
ot de 1'existence de différents indices que 1’on
peut combiner pour découvrir un mot non
reconnu, ce qui permet de 3¢ dépenner au lieu
ds rester bloqué sur un mot.

L’intérét de cette procédure n'échappe 4 per-
sonne car, ce n'est pas qu'une procédure
d*évaluation, c'est aussi unec procédure
d*apprentissage.

Bn effet, ‘‘ce jeu de 1'amticipation-vérifica-
tion"’ fait de [’enfant un cheicheur dont les
investigations sont encouragées. Cetic démar-
che associe & 1'effort le plaisir de progresser,
de découvrir : ce qui me pout éfre que
valorisant et sécurisant pous !'enfant.

Il eat évident, ici, que ['erreur n’a pas le statut
d’horreur, mais plutét celui de motenr de
I'appreniissage.

Pour les legons que les pédagogues pouiront
éventuellement tirer, il me faut mentionner leg
résultats de cortains chercheurs en psychologie
de 1"éducation :

Ceux do BARR® (1971) gqui a démontré que
““les éléves utilisaient cssenticllement la stxa-
tégie enseignée au détriment des autres’’.

Ceux de GIASSON et THERIAULT® (1983)
qui concluent : ‘‘Une seule stratégie, méme si
slle esi appropriée, ne peut réscudre tous les
problémes que remcontre le lecisur dans sa
quéte de signification 4 1'intérieur de textes

 dorits’’.

Ceux de VAN DER GRUNDERBEECE® qui
entérinent les résultats de ces chercheurs et
confirment que ‘‘'le lecteur moyen ou en
difficulté est trds dépendant de ce qu'onm lui

‘enseigne’ ot que “‘les éléves en difficultés

apparaissent comme ceux gqui n'utilisent
qu'une stratégie ; trds souvent ils recourent au
code grapho-phonétique. Ils persévérent dans
cette approche du texte et ne dégagent pas du
sens’’.

Le lecteur en difficulté serait mono-stratégi-
que, ou bien, s'il change de stratégie, il ne peut
en utiliser qu'une 4 ta fois.

Que se passe-t-il parfois 7 Que pouvons-nous
constater 7

Quand un enfant est imvité 4 lire, s'il n'y
parvient pas bien, l'enscignant 1’aide en lui
donnent des stratégies de compensation



“‘Regarde la premiéro letlre - ¢a ressemble
é".\\

Certains cufanis dépassent ces procédures,
mais d'autres los systématisent, non pas patce
qu'ils sont inintelligents, mais parce que c'est
uns guestion de survie, :

Un enfent peut-il déclarer gu'il ns parvient pas
4 apprendre ?

No lui est-il pas interdit de ue pas approndre ?

Ne doit-il pas trouver des solutions pour ne
pas se faire repéror ?...

Bt trouver la premidre lottre, c'est s'on sortir
un psu ; apprendre par coeur aussi.

Le danger est qu'il risquo - d'aviomatiser ces
procéduses et de s'enformer dens des représen-
tations non adéquates de 1'acte de lire. Il va
confondre procédure et finalité.

C'est pourquol

tepérer les procédures qui deviennent imvali-
dantes, éviter de les conforter avec des peati-
ques répétitives, est de la plus grande impor-
tance pour prévenir 1'échec.

Mais i} conviendra anssi d'dtre d'autant plus
vigilant que certains enfants font illusiom :
oraliser, méme bien, n'est pas forcément saveir
lize. _ -

Ba effet, on pout régulidroment constater qu'il
7 a do nombroux éldves de nivean moyen ou
presgue qui passent le cap du cours prépars-
toire en sachant 4 peu prés lize ot pour leaquels
ls cursus scolaire & venir rests toujours un pou
préoconpant pour les enseignants.

Si 'on rapproche cela du rapport MIGEON
qui, en janvier 1989, conclue avec gravité que
“‘moins d'un éldve sur deux arrive au collége
‘avec une maiiriso suffisante de la lecture pour
posveir 1'utiliser comme moyen d'accds auto-
nome & la connaissance...*’, on peut se demen-
der si ce phénoméne d’éldves ‘‘mal-letirds®’
n'ost pas lo fait d'éldves mono-stratégiques
dont lea difficulids grandissent inéluctable-
ment au fur ot 4 mesure qu'ils sont confrontés,
du CP av CM2, an métalangage ot 4 des texties
de plus en plus complexes sur le plan lexical st
syniaxique.

Je gappelle quo tout ce gqui se capporte aux
usagos ot 4 la fonction deo 'éesit peut s’acqué-
tir dans le contexte familial, ot &i c'est le cas,
oo sera facilitant pour ’enseignant. Singon, ne

faut-il pas quo cela 3'acquidroe 4 1'école 7

L'idée que o’est ‘‘chouette’’ de lire n'est pas
accesaible 4 tous los enfants ! Trouver donc
des situations ol lire a ume signification ost
trds important surtout pour coux gui éprouvent
des difficultés, pour ceux qui proviennent
d'une certaine socio-culiure. Ce qui ne veut
pas dire pour autant que !’apparienance & un
milieu social signifie automatiquoment et fata-
lemant réussite ou échec scolaire.

Les enfants en difficulté ne sont-ils pas anssi
coux qui vivent dans un milien od |'on aborde
la relation surtout sous la forme d'injonctions
ot trop rarement sous la forme d'un guestion-
nement “Comment 7 Pourgunei 7 Qu'en
penses-tu 2.."" Cetie relation de questionne-
ment, 1a possibllité de se poser des guestions,
de so donner des séponses ne deviait pas éire
quelque chose de sophistiqué dams le cadie de
'écols.

Pour conclure, je ne crois pas trop m'avancer
on ¢écrivant que ces recherches sont une
ouveriure sur des concoptions telles qus

- lo thtonnement expérimental comme proces-
sus d'apprentissages (Cf C. FREINET)

- la pédagogie do la gesiion mentale par la
prise on compie de la singularité de chacun
dans sa méthode d'apprentissage (Cf A. de LA
GARANDERIE)

- la théorie constructivists (Cf J. PIAGET) qui
situe 1'origine deo la connaissance dans 1'acti-
vité pratique et cognitive du sujet. J'en oublie
sitrement. '

Tous cos chercheurs soulignent 1'immporiance
du téle actif du sujet pemsant dans 'acte de la
connaissance.

Ces théosies ne donnent pas de roceitss mais
une démaiche dont }'imporiance réside dans la
prise on compte de l'enfant em 1'éldve. Elles
rappellont aussi que 1'emeeiguant n'a pses
qu'une place objoctive 4 gérer - la réalité me
doit pas éire occuliée 4 1'enfant, méme si los
réaultats sont insuffisents - mais elles sutori-
sent 1'enssignant & oocuper une place subjec-
tive : celle qui instaure une comununication
onive 1'apprenant et {"approneur, cello qui
sassute 1’enfant sur lui-méme, celle qui nourrit
la confiance en soi, cells gui ne faii pas peser



sur I'enfant le risque de marginalisationParce
gue ses résultats me sont pas satisfaisants et
par conséquent peu gratifiants pour 1’ensei-
gnant. Espérer gérer cette place sans se
déprendre de son propre narcissisme n'est pas
évident. De la place des parents, s'en dépren-
dre ne |"est pas moins.

Raymond BLANCAS - Nov. 91

1; The effect of instruction on pupil readingg’ stratégies
/ R. BARR -Reading Research Quartely, 1975,

2. Aggrentiaaage et enseignement de la lecture / J.
GIABSON & J. THERIAULT - Montréal BEd,
Ville-MArie, 1983

3! Bvaluation des stratégies d'identification de mote du
lecteur débutant ou en difficulté / N. VAN GRUN-
DERBEECK, M. FLEURY & L. LAPLANIE -
Revue Frangaise de Pédagogie n.74, 1986

Il est done important d’associer ['enfant 4
I’évaluation, et gu'il sache pourquoti on la
fait, 8 quoi elle sert. Pour cela on utilise
des outils de visualisation (des échelles) :

-> le tableau du ‘‘profil’’ de la classe

-> le tablesu de chaque enfant avec son
niveau personnel qu'il inserit lui-méme
Ces tableaux (graphiques) qui marquent
les réussites présentent beaucoup plus
d’intérét et sont plus efficients dés lors
qu’il y a déja d’autres outils d'évaluation,
de visualisation dens la pratique de la
clasze.

Remarque : Il existe d’autres outils pour
évaluer et pratiquer en lecture ;

- BIEN LIRE A L'BCOLE chez Nathan
(Textes et exercices d’entrafnement pro-
gressifs, Batterie *'Chevalier®")

- BLMO (en informatique)

- ART.H.U.R. chez Nathan (Atelier de
lecture permetiant de réaliser un bilan des
difficuliés de lecture : vitesse, compré-
hension, capacité d’adaptation ; constituer
des groupes homogédnes ; faire progresser
chaque groupe 4 son rythme.)

4.

Mais la ‘‘BATELEM’® présente [’avan-
tage de ne pas étre sévére, d'étre rapide et
simple 4 faire passer.

En conclusion, cetie démarche évaluative,
par la relation qu’elle instaure avec le
psychologue qui fait montre de disponibi-
lité et d'écoute, permet & I'enfant, non
seulement d'étre partie prenante de ses
apprentissages, mais aussi d'exprimer szes
difficultés d’étre. Elle permet 4 [’ensei-
gnant d’approcher lea stratégies de lec-
ture, notamment celles qui risquent d’8ire
ultérieurement invalidantes et d’y remé-
dier. Evaluer sans envisager un travail de
remédiation n'a pas de sens,

Il est 4 noter que !

- L'évaluation ne peut étre gqu’un constat
méme 8’1l a8 un caractére scientifique
elle doit 8tre un outil permettant d’asso-
cier I’enfant, de construire un projet ; elle
doit avoir, en somme, une fonction d’aide
et de zoutien,

- Le temps de concertation psychologue/
enseignant est difficile 4 trouver pendant
I’horaire hebdomadaire, excepté celui qui
est prévu pour les instituteurs spécialisés
(Réunions de coordination et de synthédse
(Circulaire n°71-148 du 19.04,1974).

Patrick ROBO, Nov. 91.



BAT-ELEM A

Test de LECTURE pour fes éléves des C. P. et C.E.

miaouu.éﬂbi»ra.né-ou.oi
fin.car. seu-chou-klon.ver
QFQU.-WHHQf»PQ”-fDOWW~yOﬂ

2. bébd o vu mimi le petit chat
mimi est & coté de lo porte.
il joug ovec la souris, i miaule
et montre sas dents blanches,
son @il pe’HHe,Pa po ouvre la parf‘e.
hop | la souris coquine dest enfuie,

y. Pavuvre chalon ! Voyez-ije © vexé il tourne
en rond dans la cuisine & la recherche
de souricette. Puis il frotie son doux flanc au
pied d'une chaise basse. Bébé I"appelle: “Viens,
mignon Petit-gris’". Minel s'approche en ronronnant,
Babé caresse son poil soyeux,

Amandine eat couchée dans gson lit.

Blle regarde ls plafopd de sa chambre.

Tout 4 coup,Amandinae voit un petlit lutin.

Le lutin marche suxr le plafond de la chambrs.
Amandine vedt un autre petit lutin qui srrive.
Les deux lutlns dansent ensemble,

Amandine se léve de son lit.

Elle danse avec ses amis les lutins.

Amandine entend sa maman qul lul dits

"Amandine,réveille~tol.Ton déjeunsar est pric!"



LE POINT D’ORDRE

Le point d’ordre. Ah | le point d’ordre,
Espéce de surmoi sauvage de groupe, il
peut tomber 8 n’importe quel moment,
dans n’importe quel rassemblement. Un
point d'ordre permet, dans une réunion,
de prendre la parole en priorité pour cause
d'urgence hors-sujet comme, par exemple,
en rentrant de récré, pendant le rassem-
biement d’organisation du travail de la
journée,

Pour faire un point d'ordre correct, il faut
mettre une main bien perpendiculaire 4 Ia
paume de |'autre levée bien haut. Redres-
gez le dos, soulevez trés légérement les
fesses du banc. Faites vibrer les épaules
et le bras, agitez-vous zans bouger. Sur-
tout, pas un bruit, I'intempestif n'est pas
autorisé pendant les rassemblements.
Impatientez-vous discrétement. C'est le
rite ou le prix, chacun son golt.

Si vous avez bien fait tout g¢a, vous
entendrez ; ‘

(Zaude: Sandrine, point d’ordre ?

Sandume © A la réeré, avec Mickaél, 4 s
récrd, on était derriére et Mickaél, der-
riére, il m’a donné un coup de pied sur le
bras quand on était derridre, Mickasl, Bt
j’ai mal. A la réoré,

Michad/: Non,

Pincée la punaise,

CFswde: Y a-t-il des témoins 7

Porét de bras. Commengons par les fayots,
CFaua: Philippe 7

FHfippe . 1'étais dans la cour et j’ai vu
Lionel qui disait 4 Prédéric que Sébastien
avait vu Suzie qui avait dit 8 Jennifer gue
Karim avait vu que Micka8l, et bien, il
avait tapé Sandrine. Hiex.

14.
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- (Hgude: ...

Frilippe: ..,
(Taude: ...
eilippe: . ben ..rien,

Claude élimine les fayots, cabots et autres
vautours [‘un aprés 1'autre, ceux qui ne
vont pas se priver d’enfoncer un copain en
difficulté. Il Ianisse ainsi place nette aux
témoignages vrais en donnant foi aux
faux, La différence se mesurera 23 la
densgité de 1"air.

Dans cet air-ld, il ne reste qu’un brag a
moitié levé, Elle n'a pas envie de cafar-

der, mais elle sait qu’on ne ldchera pas le

morceau,
(Towde: Jennifes 7

Jennrfer: I'étals 18 et ¢'est vrai,

CFauds : Mickaél ?

MrcASE ) .\ viiiniol

Fin

Il est trés important que les faux témoi-
gnages soient pris en considération. Ils se
découvriront comme telg par recoupe-

ments. C’est de la confiance a priori.
C’est énorme. C’est tout.

" Dans I'immédiat, Sandrine a toujours mal

au bras mais il est dit publiquement que
Micka#l a fait mal 3§ Sandrine en cachette,

Le lendemain, Sandrine n’'sura plus mal
au bras et Mickaél pourra décider - 8°il ls
veut, d’enterrer ce look génant en ne
faigsant pas mal. Aprés ¢a, |'affzire sera
réglée. Pour de vrai et pas par une foudre
tombée du trés distant monde adulte, de
mauvaise humeur ce jour-ia.

Des outils pour ¢ga 7 Du temps, des lieux
d*expression vraie, sans limite ni censure
et du temps encore, quitte A arréter ‘‘la
classe®’. Il faut régler ¢a d'abord et c'est
aussi la classe,
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L2 G.E.P.P. de Tours est un groupe d’étude en pratique psychomotrice et psychopédagogique formé de rééducateurs

qui se réunissent, régulidrement, depuis plusicurs années sous la direction de Bernard AUCOUTURIER.

Ce groupe d’ érude a pour objectifs :
o d'approfondir la recherche théorique et pratique en psychomotricité et psychopédagogie
s d’élaborer une cohérence de 1'aide psychomotrice et psychopédagogique
o d’analyser la mise en place des pratiques et leur champ d’action, dans un itinéraire d’aide 2 !’enfant.

Le G.EPP.aédité deux docunents ;

La recherche d’informations nécessaires a la com-
préhension des difficultés de maturation de Uenfant

Une premiére partic propose une clarification théori-
que, succinte de la stratégie de I'aide apportée par le
rééducateur, '

Une deuxi¢me partie propose la recherche d’informa-
tions, & partir d*un questionnaire trés détaillé, centré sur
les manifestations des difficaltés de P'enfant dans le
cadre scolaire ainsi que dans le cadre familial.

A partir de ce questionnaire, il s’agira de repérer des
faits répéutifs et leurs ruptures possibles. Puis, aprés
avoir fait la synthese de ce questionnaire, des hypothe-
ses seront faites sur les causes des difficultés de
maturation de Penfant : un projet initial d’aide pourra
éire envisagé avec tous les membres de I’équipe édu-
cative, .

Disponible depuis janvier 1991,
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..................................................................................................

Veuillez me faire parvenir :

des difficultés de maturation de l'enfant
1} Comment repérer les difficultés de l'enfant 2 'école
1.V Les deux publications

Ci-joint mon réglement par ch2que, d'un motitant de s

Comment repérer les difficultés
de l'enfant & 'école

Ce document est destiné aux instituteurs et
institutrices de I’école maternelle et é1émen-
taire,

Une premigére partie vise I’analyse des rela-
tions de l'enfant, une deuxiéme vise les
fontions d’expression, de communication,
de représentations et les compétences logi-
ques. :

Face aux difficultés de I'enfant nous recher-
chons aussi les facteurs qui sont susceptibles
de modifier ses déficits de compétence.

Ce document est particulierement destiné
aux enseignants qui wavaillent avec les ré-

seaux d’aide.
‘Sortie en mai 1992.
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...............................................................................

...............................................................................

1_! Larecherche d'informations nécessaires 2 la compréhension

Frais Frais Montant
de tirage d'envoi total

65,00 F 1500 F 80,00 ¥

50,00 F 1500 F 6500 F
100,00 F 20,00 F 1200 F

.................. F 2 l'ordre de GEPP.

Commande et renseignements 4 Pierre CERISIER ~ 23/123 Place Henri Barbusse — 86000 POITIERS ~ TéL. : 49 41 70 30
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ASSOCIATION ECOLE MODERNE DES TRAVAILLEURS

DE.L'ENSEIGNEMENT SPECIAL
-

La Commission Enseignement Spécialisé de I'l.CEM (Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne - Pédagogie Freinet),
déclarée en Association Ecole Moderne des Travailleurs de
I'Enseignement Spécial, organisée au niveau national en
structures coopératives d'échanges et de travail, a pour
objectifs :

- la lutte permanente contre les
pratiques ségréqgatives dans l'institution
scolaire
- la° réflexion sur les pratiques
pédagogiques et leur adéquation aux
difficultés des enfants et & leurs besoms
dans la société actuelle

- la recherche de solutions pour pallier les
carences du systéme éducatif

- la formation des praticiens

CHANTIERS

CHANTIERS est le bulletin coopératif d'échanges et de
réflexions de la Commlssmn Enseignement Spécialisé. |l est
élaboré & partir des apports des lecteurs et des
travailleurs des circuits d'échanges.

L'abonnement comprend dc;uze_ numéros (soit environ 250
pages).

Pour tout contact : Articles pour chantiers :
Janine CHARRON Michel LOICHOT

27, rue du Collége 31, rue du Chéiteau
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