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Depuis les Journées d’'Etudes de Carmaux, la Commission Enseignement
Spécialisé n’'a pas chOmé.

La parution de Chantiers d’abord : Travail régulier mais qui demande &
1’équipe qui s’'en occupe une bonne dose de courage, alors bravo ! Hergi au
Groupe Lyonnais de 1’Ecole Moderne pour son aide précieuse pour la
reprographie et 1’expédition de la revue.

La préparation du Congrés de Villeneuve d’'Ascq : avec une égquipe assez
restreinte. Hichel FEVRE pour la réflexion sur 1’avenir de 1'Al3, Hichel
ALBERT et Janine CHARRON pour la préparation de trois ateliers sur
prévention de 1'échec a 1'école maternelle.:

Le Congres de Villeneuve d’Ascq : Michel ALBERT, Jean Paul BOYER, Janine
CHARRON, Patrick CHRETIEN, Eric DEBARBIEUX, Michel FEVRE, Serge JAQUET,
Sophie KUEHH, Jean LE GAL, HMichel LOICHOT, Adrien PITTION ROSSILLON,
Patrick ROBO, Jean Claude SAFORITO, Daniel VILLEBASSE, Pierre YVIN, et
aussi Jean Paul FRANCOIS, Michel BERGER, Christian RIEUSSEC, et Luis
GOUCHA, "notre® portugais ! Philippe GENESTE, dont vous avez pu apprécier
les écrits dans CH 181 et 184, devait wvenir mais n’'a pas pu 3 il souhaite
faire partie de la Commission également.

En y regardant de plus preés, vous constaterez gqu'il n’y a que peu de
représentante du sexe féminin dans cette Conmnmission ! Ses membres
seraient~ils misogynes 7?

Les interventions de la Commission au Congrés

* Réflexion sur l'avenir de l'’enseignement spécialisé {préparée par un
travail de Michel FEVRE et Patrick ROBO)===> voir conmpte rendu dans CH
184,

¥ Ateliers sur la prévention de l1'échec 4 1’école maternelle ou plutft
Comment favoriser la maturation (ou la construction) de 1’enfant & l’école

naternelle ? ====> voir compte rendu dans ce numéro.(travail préparé par
Hichel ALBERT et Janine CHARRON. Ces ateliers ont.été intéressants sans
decute, ils ont regroupé & chaque séance 30 & 40 personnes, mais 1ils ont
demandé une préparation assez lourde et un investissement important
pendant le Congreés.

Le stand de vente de nos productions (prés de celui du GLEM): nous avons
surtout vendu des dossiers 24 : Evaluation, et pris quelques abonnements
{dompage que nous n'ayons pas eu le stock de dossiers).

LES ACTIVITES PREVUES CETTE ANKNEE

= une participation au 3éme Salon des Apprentissages Individualisés de
NANTES les 27-28-29 novembre 18981: présentation et vente de nos dossiers.
Pourquoi ne pas y animer un atelier ?

= continuer la réflexion sur l’avenir de l’enseignement spécialisé ! si
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chacun tentait de répondre & la question posée au Congrés =t qui n’'a
jusqu'a présent regu aucune réponse : FAUT-IL SUPPRIHER LES CLASSES
SPECIALISEES 7

= continuer d'échanger dans les circuits de travail:
¥ comment favoriser la "construction" de l!’enfant & 1’école maternelle 7
X pédagogie Freinet, pédagogie populairs ?
X mise en place des réseaux d’aides spécialisées
4 évaluation (probléme crucial avec la mise en place des cycles)

et/ou tout autre sujet qui vous préoccupe €% qui pourrait donner lieu &
échanges.

= tenter d'organiser un stage sur le temps de travail (annonce faite dans
CH 184) sur Pratiques et siratégies d’aide aux enfants en difficulté. Sa
préparation va nécessiter la mise en place d’un circuit de travail.

flats la Conmwmission Enseignement Sp&cialis&, c’est toi, c¢’est nous, les
lecteurs et ceux qui &crivent pour Chantiers. Chantiers est le hulletin de
ttatson des travatlleurs de la Commission. Il se doit d’@tre le reflet de
vos pr&occupations, de vos besoins, de vos réflextons.

Alors n’hésitez plus, (ndiquez-nous sur quel(s) théne(s) vous dé&sirez
travaliler, sous quelle forme vous envisagez ce travail., J’essaterai de
coordanner tout cela,

Pour les courageux un petit mot A& Janine CHARRON
27 rue du Collége
72200 LA FLECHE
Pour les moins courageux, un messagée sur ACTI (BAL : CHAROS)

J'espare vous lire bientdt.

ConmE  Quoi W zEteangE  QUAND LA PoussENT PAS
%S CpARiors ... iU TieeNT DE LA CULTORE |



PRATIWQUES EDUCATIVES

FAVORISANT
L A CONSTRUCTTION

DU JEUNE ENFANT ) ,
v Présentation de

par Janine CHARRON.

Compte-rendu des ateliers animés sur ce théme par 1a Commission
tnseignement Spécial de 1/I1CEM, au Congrés de Villeneuve d’Ascq.

1 - mMardi 27 Aolt,
La classe coopérative en maternelle. Annie SOLAS

2 - Mercredi 28 fott.

De 1'idée de compensation culturelle a celle d’attelage éducatif
Revalorisation des parents en tant qu’acteurs respectables
dans 1’education de leurs enfants.,  Louisette GUIBERT.

5 - Jeudi 29 Aout.

Pratigue  éducative psychomotrice ou “Comment grandir en
45 minutes “,  Michel ALBERT,




INTRODUCTION et PRESENTATION des ATELIERS, Janine Charron.

Favoriserla maturation (la construction) de l'enfant a
a 1l'école maternelle, dans le but de prévenir 1l'échec scolaire, c'est autour
de cette réflexion qu'ont été organisés les ateliers dont vous lirez les
compte~rendus ci-aprés , dans le cadre des activités de la commission ES

au congrés ICEM de Villeneuve d'Asq.

Cette reflexion a une histoire et il convient de rappeler cette démarche

commencée au congrés de Strasbourg en 1989,

1 -~ INTERVENTION de Serge JAQUET au Congrés de Strasbourg de 1'ICEM:

Evolution de la scolarisation des enfants en difficultés.,

A 1l'épogue, nous avions l'impression qu'il y avait moins de jeunes dans
les structures spécialisées: les recherches que nous avons effectuées au
niveau de quelques départements et surtout a partir des statistiques obtenues
au ministére de 1'éducation nationale avaient montré que si on trouvait
un  peu moins d'enfants pris en charge au niveau de 1'école élémentaire (
mais les classes d'adaptation n'entrent pas dans les statistiques de 1'ES)
on retrouve en fait , au niveau du seccndaire, le méme Pourcentage d'enfants
d'une classe d'age dans les filiéres spécialisées,

Une premiére analyse pourrait ~faire penser que l'intégration en classe
ordinaire (plus ou moins choisie...) n'a pas les résultats escomptés au

niveau du secondaire.

2 - ATELTER de Michel ALBERT au Congrés de Strasbourg. (24-08-89 ).

L'école et 1'enfant en échec: 1l'échec & 1'école est signalé en général

aprés 7 ans ( passage au stade opératoire ). Les interventions d'aide sont

toujours curatives.,

Lianalyse des difficultés des enfants montre que des indices avaient le

plus souvent été repérés & l'école maternelle et dans la famille ( instabilité
agressivité, dépendance, inhibition, mauvais équilibre, mauvaise coordination,
tics, énurésie, hyperkinésie, difficultés de langage etc...)

Ces indices anticipent le plus souvent des problémes d'adaptation & l'école.

Intérét des interventions préventives précoces., Document vidéo " L'incroyable

lonsieur Bébé. Docteur Lebovici et Docteur Cramer.



Analyse des mécanismes de la mise en place et du développement d'un trouble

dans la génése de 1l'enfant.

Le jeune enfant est animé de deux désirs contradictoires: la fusion a la
mére et d'autre part le désir de grandir, de se séparer de la meére.

La maturation est 1le passage d'une relation de fusionnalité & une relation
d'identité,

Pulsion de l'enfant ees..y destruction sentssy culpabilité.

Spirale de l'agression et de la culpabilité.

L'école, la Pédagogie FREINET et la prévention des difficultés scolaires.,

Rappel des questions que nous avions élaborées a la fin de 1l'atelier.

11.
12.

13.
14,
15,

Est-ce que l'enselgnant peut jouer le r6le de tiers pourrrétablir la communicatic
enfant-parents? comment?

Est-ce qu'on peut encore prévenir l'échec scolaire au CP?

Est-ce que l'enfant ne rejoue pas la séparation initiale (passage de la fusion~
nallté 4 une relétioq d'identité) & chaque "rupture'": passage de la maison 2
1l'école, passage de la maternelle au primaire?

Comment repérer les indices d'un trouble & travers les fixités?

Une fols ces Indices repérés, comment les décoder?

A qui faire appel pour se faire aider?

Comment prévenir l'imstallation de troubles par contaglon au sein du groupe?

Quand entreprendre 1'aide?

Quels outils avoms-nous pour repérer les difficultés et entreprendre une aide?
Comment organiser le travail avec les intervenants extérieurs, les co-8ducateurs
les travallleurs soclaux, les soignants?

L'intervention multiple: blenfait? méfait?

L'intervenant extérileur:

information vers le groupe classe, vers les enselgnants.

Comment intervenlr auprés des parents de l'enfant en difficultéd?

Comment organiser l'aide dans un groupe coopératif (classe coopérative)?

Comment se servir de l'aménagement des rythmes de vie pour atder les enfants
en difficultés?




3 =~ Un CIRCUIT D'ECHANGES A PROLONGE CET ATELIER pendant un an ( lire article

paru dans Chantiers 173 -~ QOct 90) .

La génése des difficultés scolaires renvoie a 1'idée d'immaturité de 1lienfant
{ dépendance & l'adulte, instabilité, agressivité, incapacité d!écoute,
trouble de langage, de la structurationde l'espace et du temps, troubles soma-

tiques etces.)

N

Nous avons découvert des constantes et abouti & des conclusions confirmées

par des recherches actuelles (medecine, CNRS,...):

- précocité des difficultés.

- aides entreprises & des moments charniéres (CP - 6Géme ).

~ aides individuelles entreprises tardivement et les classes spécialisées
ne sont que des aides partielles, qui ne résolvent qu'imparfaitement le
probléme scolaire.

- l'efficacité des aides est d'autant plus grande qufelle est précoce.

-~ la fréguentation de 1l'école maternelle est ~facteur de progrés en

ce qui concerne l'intégration et la réussite scolaire de l'enfant.

AUTREMENT — LA MATIBMELLE

 PRESCOLARISATION ET ECHECS SCOLAIRES® PREMIERS RESULTATS DU PANEL 1880

Primalre | Scolarité 1 2 Autres
Duréa du primaire | redouble- | tedouble- | chemina- Total
préscolalre normale mant ments ments
Pas do préscolaire 893 B10 183 330 1918 0%
ou durde = 1 an 46,6 % 26,6 % 8.6 % 17,2 % 100 % .
2082 986 257 ©176 3501 18,2 %
1 an 59.5 % 28.2 % 7.3% 50% | 100% '
3297 1389 3338 183 § 208 271 %
2 ans 63,3 % 26,7 % 6.5 % 3.5% 100 %
5 088 3 585 410 212 7 305 38.1 %
3 ans 697 % 21.8% 5.6 % 2,9% 100 %
804 265 57 37 1263 6.6 %
4 ans et plus 71.6 % 21,0 % 4,5 % 2,8 % 100 %
12 264 4 745 1246 918 19193 100 % »
Total 63,9 % 24,7 % 8.5 % 4,9 % 100 %

* (e tablaau rend compte du suivl des parcours scolaires d'une « cohorta » d'anfants snirds
& {'dcole él6rmantalis an 1980,

A tous les niveaux du primalre 81, an premiar liel, su cours préparatoirs, les échacs scolaires
diminuant foreque fa durbe de t'enselgnernent préscolalre s’accrolt de 0 & 3 ans. Cette Intluence
85t encore imponania au cours du premier cycle ot I'antrée dans je second cycle long. Il sam-
ble que les ékves ne tirent aucun béndtice d'une quatridme annde. Par allleurs, l'influsnce du
préscolaire 8s1. en proportion, plus netts pour les enfants des catégories socioprofessionnelles
défavoriades ; en ce sana, la préscolarisation apparait comma un {sctsur principai da rdduction
das Indgalités.

Sourca : £ducation nationale.

7



4 -~ IMPRESSIONS PERSONNELLES -~ Janine CHARRON.

Aprés un [ong moment de ma carriére passé en IME 3 accueillir de jeunes
enfants, Jj'avais 1l'impression que quelque chose était possible , @ condition

de le faire tdt, sans doute méme avant l'école maternelle.

Ces impressions ont été confortées a la suite de:

-COLLOQUE organisé en Déc 90 sur les problémes d'illétrisme. Une intervention

de Gérard CHAUVEAU (CRESAS) présentait une expérience & Nanterre.
Les institutrices de maternelle mettent 1'accent sur le développement de

ltimaginaire des enfants en écrivant les histoires crées par les enfants.

-~ INTERVENTION de Louisette GUIBERT au premier salon des Apprentissages

Individualisé (Nantes 1989 ) Voir atelier ci aprds.

- Stage de FORMATION CONTINUE & 1'EN du WANS . Mars 1991,

Les apprentissages prmiers en milieu rural.
A ma demande, Louise CABUS, professeur de psycho avait axé son cours sur
la prévention de 1'échec. Son cours apporta un certain nombre de précisions
sur les possibilités du jeune enfant:

-~ posgibilités immenses gui s'expriment dans certaines conditions. Interét
de la famille, nécessité gue l'enfant compte pour guequ'un,

—~. possibilités, apparemment de reprendre les choses méme si les étapes
‘ont 6té ratdes a 1'8ge habituel, ce qui demanderait & &tre vérifié, mais
aui conforte le rdle de ltenseignant a 1'école maternelle.

S?J\ i

~ JOURNEE de 1'A.F.L. sur la mise en place des cycles a 1l'école élémentaire,

(Mars 1991).
Les ! interventions de Francoise PLATONE {CRESAS) et Dominigue VALENTIN (INRP)

montrent bien 1'interaction des enfants dans les apprentissages et le réle

important de 1'héhérogénéité.-

Mon idée que le r8le de 1'école maternelle peut &tre important dans la préven—
tion des échecs se renforce, dans la mesure ol la fréquentation se modifie
réguliérement, car les enfants y vont de plus en plus jeunes.

On peut se poser les guestions suivantes:

- 1'école maternelle prépare t'elle mal l'entrée au CP 7?
—~ 1l'école primaire tient-elle compte des possibilités réelles des enfants
gutelle accueille 7?7

- la mise en, place des cycles serait elle une solution ?



AC.

-~ Les différentes recherches dans le domaine du cognitif ne risquent-elles
pas dfamener un renforcement des apprentissages au niveau de la grande section

plus ou moins annexée par le primaire ?

L'école maternelle a des objectifs glcbaux: scolariser , socialiser, faire

apprendre et exercer, L'école maternelle a aussi un rdle culturel.

" Non, tout ne se Jjoue pas avant 6 ans ! Mais & 1'8ge de la maternelle,
l'enfant vit une période décisive pour 1le succés de ses cheminements
vltérieurs. Il 1lui faut traverser le cercle familial pour s'inscrire comme
sujet dans le wmonde, s'approprier la langue universelle, prendre le goiit
définitif de la culture. La fonction de 1'école maternelle consiste &
assurer ce passage, La culture, c'est ltart de remplir la séparation.
La maternelle devrait dommer le golit défini de la culture qui est notre
défense contre la mort, Ce aqui se joue 1a, c'est 1'intér8t de 1l'enfant
pour notre consensus culturel, d'une certaine fagon, sa réussite. Mais
dramatisons pas. La seule auesion qui me vient & l'esprit quand je regarde
ce que nous proposons, (ou ne proposons pas ) aux petits enfants, clest celle

ci ¢ comment se fait-il qu'il y ait tant d'enfants qui réussissent ?

DIATKINE,

Nous avons donc choisi de mettre en évidence ce que nous faisons pour FAVORISER

LA MATURATION du Jjeune enfant sous la forme de trois ateliers gui servent

de compte~rendus d'expériences, de pratiques vécues par leurs présentateurs,

Janine CHABRQ§f‘27 Aolt 1991,

Congrés ICEM - Villeneuve d'ASCQ.
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ATELITER 1 - Mardi 27 Aolit.

LA CLASSEC COUPERATIVE

en MATERNELLE. Annie SOLAS,

Annie SOLAS est institutrice en maternelle depuis 28 ans, et depuis 1B

ans en milieu rural.
INTERVENTION .

Ma classe accueille des enfants de 2 ans 3 mois & 6 ans.
Cette classe doit permettre aux enfants de développer des relations et capacité
interactives. L'enfant doit pouvoir &tre heureux d'y venir, d'y travailler

avec les autres. Les enfants prennent conscience de ce qu'’ils vont faire.

Le milieu : 1'école es dans un petit village sans "graves problémes". Les
relations avec les familles sont bonnes. Peut-8tre les enfants manquent
ils un peu d'autonomie et de socialisation { enfants un peu trop "gdtés™).

Ceci peut 8tre un frein a la motivation.

Mettre en place une pédagogie FREINET pour la classe coopérative s'appuie

aussi sur les nécessités suivantes:

1 - RENCONTRER LES PARENTS:

Il va falloir conduire une réflexion avec eux sur plusieurs années. On
peut &tre amené A parler du droit de venir & pied & l'école, de jouer dans
la rue , de permettre a l'enfant d'avoir des occasions d'agir seul ,Ceci
doit intervenir avec 1la municipalité et la législation sur les questions
de SCURITE.

Cltegt un exemple de reflexion possible...!

2 - FAIRE DE VRAIES CRITIQUES.

Les critiques sont indigpensables. Ces critigues doivent déboucher...On
va discuter, s'opposer, chercher des solutions, donc on pourra parler de

classe coopérative.

3 -~ RESPECT DE LPENFANT,

L'enfant apprend plus facilement si il ssit faire le point sur ses compétences

et si celles-ci sont respectées.
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MISE EN PLACE DE LA CLASSE COOPERATIVE

Permettre & l'enfant de coopérer, de s'autonomiser, de se socialiser, dlavoir
envie d'aborder des apprentissages... et de communiquer.

Nous créons une structure sociale sécurisante avec des régles de vie. Cette

structure est mise en place avec les enfants.

Nous visons en triant les régles de vie, & transformer le négatif au positif.
Ltagressivité doit s'exprimer, doit émerger et ne pas &tre refoulée. On
peut ensuite réguler. L'enfant a en partie la responsabilité de son travail.
Nous éduquons 1l'enfant dans ce sens. Et ce , pas toujours & travers des
activités dirigées. Des activités Uplus 1libres" dans le respect es régles
de vie permet & l'enfant d'apprendre & s‘installer, ranger, laisser la
place & dlautres.

Nous amenons l'enfant aussi a faire des critiques positives; par exemple,
les grands ont tendance & critiquer les petits, & dire qu'ils ne savent
pas faire. On peut leur montrer que les petits sont apprenants ! Et le

positif devient l'entraide entre les enfants des différents niveaux.

Pour atteindre ces objectifs, nous mettons en place les projets, avec une

planification qui permet grace aux bilans également, d'apprendre la gestion
de notre temps.

Les projets sont surtout centrés autour de la COMMUNICATION:

~ la correspondance.

- le journal remis aux familles.

La classe ainsi correspond avec la famille. La classe insére aussi des

écrits dans le bulletin municipal.

Pour les apprentissages, il convient qgue les enfants aient des repéres

dans le temps et 1l'espace. Nous apprencons a découper le temps au travers
des projets. Nous découpons la journée, la semaine; en fonction des projets
et des activités réguliéres (motricité, peésies...

En Mars, le temps est approprié et un groupe a charge de l'expliquer.

Parallélement & cette construction, nous mettons donc en place:

- les régles de vie,

i

les responsabilités,

—~ la gestion des ateliers "libres"

§

les temps de repos et de jeux,

les plans de travail,

L'enfant a un dossier d'évaluations que je tiens & jour avec l'assistante

maternelle.

On apprend & fonctionner dans les lieux COINS T.I, lieux de rassemblements,

lieux de groupes de 4 -5 pour les apprentissages...



4%

Le tatonnement expérimental est énéral. L'enfant améne une guestion: on

peut alors amener une situation d'apprentissage.

En petits ou grands groupes, pour des séances hétérogénes ou homogénes.

On peut aussi mettre en place des aides individuelles.

L'EXPOSE est alors SUIVI D'UNE DISCUSSION,

Cette discussion a permis d'aborder les questions suivantes.

- La mise en place des régles de vie. Quand on a une classe avec plusieurs

niveaux, que d'uvne année sur l'autre des enfants restent dans la structure,

fait on table rase des lois? En élabore tlon dfautres? Garde t'on la structure

sécurisante?

- Quelle est la place de petits (2ans...) dans un groupe de grands ? L'entraid

e est elle mécanique 7

- L'enfant qui papillonne dans les activités dites "libres'" ; peut-on le

laisser faire ? Ne doit-on pas luil donner une notion de contrat minimum

~ Quelle est la place de 1'imprévu dans une classe déja structurée ?

- Le r8le des adultes : enseignants, assistantes maternelles, parents.

- L'importance de la sécurisation; l'importance de permettre 1'identité

et la reconnaissance des uns et des autres.

~Les demandes d'intervention des structures spécialisées (exGAPP, RAS,

CMPP...).

-~ La transgression des lois et les apprentissages

- les liaisons avec les C,P.

- 1'importance. des communications vers l'extérieur.

La classe coopérative peut aider la maturaiion de 1'enfant , car elle permet

une reconnaissance multiple.




14,

ENFIN les participants se sont penchés sur la problématique suivante:

Il n'y a pas d'échec scolaire en maternelle , L'échec scolaire est rsconnu
en fin de premier cycle, a l'entrée au CP,

Qu'est ce qui es irrémédiable ? Que peut on faire en maternelle?

Un enfant en difficultés, on l'aide:

Les difficultés vont de ... presque rien & lfenfant prépSychotiquee

Intervention de Michel ALBERT:

Trois degrés de difficultés:

1- Totalité corporelle fragilisée, Un enfant es agressif, inhibé, instable.

Structuration arythmique. Sans troubles de la communication.
Cette ‘'petite difficulté" peut 8tre +traitée sur le mode €ducatif, avec

aide possible de Réseaux D'aides.

2- Totalité corporelle fragilisée, avec rupture de communications.

Passages a lacte . Répétition; fixité; ruptures.

Liaide sera REéducative.

3- Totalité corporelle non structurée. Trouble qui se traite dans une struc—

ture extérieure,

Tl convient de ne jamais rester SEUL face & un enfant en difficultés.

- Foal- 1991
Uilleneave Mscr
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De lidee de compensation culturelle a

Louisette GUIBERT

C’est 1’historique du travail réalisé depuis 10 ans autour de la petite
enfance dans un quartier défavorisé (cité de transit ; HLM)

C’est un travail autour de la revalorisation des parents en_ tant
gu'acteurs responsables dans 1°éducation de leurs enfants. Quverture
des institutions éducatives et participatives des parents (écoles
maternelles, haltes garderies,...)

Louisette GUIBERT est IEN dans une circonscription du Nord de Nantes.
C'est un quartier de 40 000 habitants dont 15 000 sont en grande
difficulté sociale. La proportion d’immigrés est de 15%. Il est a noter
que ceux—ci ne constituent pas la population la plus fragilisée. Dans
ce quartier se trouve une cité de transit ou séjournent entre autres
des Tsiganes sédentarisés, il présente un fort taux de délinquance.

En 1979, Louisette GUIBERT est entrée dans 1’Association de prévention
de la délinquance constituée sur le quartier. Celile-ci a chercher a
connaitre les raisons de cette délinquance. Elle a remarqué gue les
jeunes délinquants présentaient tous unm parcours scolaire cahotique
débouchant sur 1’échec social : classe de perfectionnement, SES voire
IME... On s’est rendu compte aussi Qque ces jeunes étaient repérés en
difficulté dés 1’école maternelle. On en a conclu dans un premier temps
Ggue pour agir sur la délinquance, il fallait travailler sur 1’école
maternelle et sur 1'école primaire. Qu’il fallait méme travailler avant
1’école car ces enfants fréquentaient peu 1’école maternelle et
s*absentaient suuvent de 1’école primaire.

Une premiére investigation a été conduite pour savoir pourguoi les
enseignants avaient dés la maternelle un pronostic trés négatif par
rapport a la réussite scolaire des enfants de ce quartier.

Deux enquétes paralleles ont été conduites ¢ l'une par un instituteur
pour connafttre l'histoire de la vie de chaque enseignant, 1’autre par
un éducateur de rue pour connaitre l'histoire de la vie de chague
famille. Le but était de changer le regard des enseignants sur les
familles et celui des familles sur les enseignants.

Une deuxiéme action a été entreprise A& partir de 1'opinion des
enseignants qui disaient que les enfants étaient en échec scolaire car
ils manquaient de stimulations. Une institutrice déchargée de classe a
donc effectué une démarche auprés des familles pour stimuler les
enfants en leur apportant des livres et des jeux et en leur montrant
dventuellement comment les utiliser. Cette expérience, bien acceptée
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par les famillez a duré un an mais elle s’est révélé
insuffisante dans la mesure ou la fréquentation de 1'école et la
réussite des éléves ne se sont pas significativement améliorées,

On s'est alors rendu compte que cl'était plus I hostilité a
l'institution éducative que le manque de stimulations qui occasionnait
l'échec de ces jeunes.

La troisiéme action entreprise fut alors la création d'un lieu pour la
préparation & 1'école maternelle : wune petite maison de la cité de
transit "gérée" par une institutrice détachée et une éducatrice de la
PHI. Cette maison servait de lieu d’accueil et de regroupement pour les
enfants et leurs parents (les méres essentiellement). Elle était
ouverte tous les soirs & l’accueil des enfants de moins de cing ans. On
y privilégiait le rapport au savoir lire—écrire-compter. On a créé un
lien avec 1’école maternelle : deux fois par semaine, la petite section
se déplagait dans la maison de la cité de transit pour y participer a
des ateliers enfants et parents regroupés la.

Ceci constituait une transition entre le milieu familial et
I’institution scolaire ; c'était un lieu non institutionnalisé oud 1°on
venait librement.

Cela n’aida pas non plus les parents & venir a l’école. Ils =se
sentaient jugés négativement par 1'école en tant que parents d'autant
que completement démarqués de 1’école, ils n’avaient que leurs
souvenirs, souvent négatifs pour comprendre ce qui s’y passait. Il en

résulta des rapports conflictuels entre les parents et 1’école.
Des enfants de la cité de transit, testés systématiguement ont montré
des capacités intellectuelles tout a fait satisfaisantes, mais souvent

démarquées des contenus scolaires.

Une quatriéme action est envisagée. |1 s'agit cette fois de travailler
au sein de 1’école avec les parents. Ainsi, dans toute la
circonscription, 1’école maternelle s’est ouverte pour montrer aux
parents ce qui s’y faisait. Pendant la premiére semaine de classe, les
parents étaient accueillis avec leurs enfants s'ils le désiraient. Cela
s’est encore révélé insatisfaisant : les parents les plus défavorisés
ne restaient pas. Iis ne savaient pas quoi faire dans 1’école, n’'y
trouvaient pas leur place.

Une activité obligatoire ' fut done envisagée pour les parents

Y

accompagnant leur enfant : il s’agissait de tdches d’aide 4 1l’enfant
(enlever ses chaussures, l’inscrire & la cantine,...). Cette activité
obligatoire était suivie de jeux facultatifs. Le but était de faire
comprendre a l'enfant que 1'école et la famille travaillaient dans le

méme sens.

L’ATTELAGE EDUCATIF consiste dans le fait que parents et école

travaillent dans le méme sens (méme s'ils ne sont pas d'accord) et
d’autre part que les enseignants comprennent ol en sont les parents
dans leurs processus éducatifs. Dans ce but, les ensejignants

privilégient la communication individuelle fréquente avec les parents.

Autres activités dans la maternelle :

Les deux institutrices des classes d’adaptation rattachées a 1’école
maternelle organisent un groupe de langage le =samedi matin pour les
enfants en difficulté en présence (facultative) des parents. - Ceux-ci
y viennent. Pendant cette séance, des jeux sont organisés avec les
parents et les enfants ©pour montrer comment favoriser 1’'évolution des

enfants.

Ls halte zarderies !

f
0]
0]
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Parallélement & tout ce travail, depuis cing ou =iXx an=, un important
travail a été réalisé sur les quatre haltes garderies en considérant
celles-ci comme des possibilités de passage entre la famille et 1’école
maternelle.

Un groupe de réflexion s'est mis en place. Il est constitué
d'institutrices de petites et moyennes sections, d’institutrices de
classes d'adaptation, de monitrices de haltes“garderie, de personnels
de la créche, du médecin de la PHMI, d*'ASEH de petites sections et de
parents. Le but de ce groupe est le décloisonnement institutionnel.

D'autres actions :

Les directrices d’écoles maternelles vont présenter des documents vidéo
sur 1’école maternelle aux parents dans le cadre de la PHMI. Une
éducatrice de quartier fait le méme travail directement auprés des
familles. : ; )

Dans les classes maternelles les ASEH sont associées au travail des

enseignantes, elles prennent en charge des ateliers, elles ont
participé 4 un stage de formation & 1’Ecole Normale sur l'accueil des
enfants de deux ans. Elles constituent souvent un bon relai entre

1'école et les parents.

Au bout de dix ans de travail et de réflexion, bien qu’aucune
quantification précise n’ait été réalisée, nous sommes cependant en
nesure de montrer combien la délinquance des adolescents est liée au
jugement négatif des institutions sur les pamentss. . .- et
réciproquement. Dans ces conditions, les jeunes ne peuvent s’identifier
aux acteurs éducatifs. Il convient donc de revaloriser les parents et
les institutions éducatives les uns aux yeux des autres., Ceci
entrajinant une considération réciprogque et une intégration plus
positive des enfants dans le systéme scolaire.

I1 convient de mettre l'accent sur la mise en oeuvre de la synergie des
différents acteurs intervenant sur la population avec la participation
active de celle-pi.

Compte Rendu de Hichel
ALBERT
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ou "Comment grandir en 45 m:

Une recette miracle de plus 7

Plus prosaiquement, je montrerai a partir d'un document vidéo comment la
pratique éducative psychomotrice permet a l’enfant de petite ou moyenne
section de nmaternelle de vivre en raccourci (45mn} un processus de
construction (passage de la pulsion au jeu symbolique et 3 la
représentation). Je présenterai les objectifs, principes et cadre de la
pratique EFH et je préciserai en quoi celle-ci favorise la conquBte de
l1’autonomie et l’intégration scolaire du jeune enfant.

1) D’od je parle

Je suis rééducateur de formation psychomotricienne. Je travaille dans
une petite ville sur B écoles, 4 nmaternelles et 2 primaires. Je

travaille presque exclusivenent, en fait, en maternelle. 4 mon sens la
psychomotricité, #éducation et reééducation, concernent d’abord le jsune
(avant 7 ans).

J'ai deux formes dlactivité la réeducation psychomotrice et
Péducat jon  paychopotpice,. ezt osdte derniére que  je vaiz évoquer
avjourd'hui en rappelant le tiitre 4 ette intervention :"Comment
grandir en 45 minutes"”,

2)la pratique éducative psychomotrice,comment grandir en 45 minutes

La deuxiéme partie de <ce titrve a le parfum des titres de magazines
estivaux :"Comment bronzer & 1’ombre ?","Comment perdre 10 kg en 8
jours? ... Mais la suite de mon intervention vous montirera aussi qu’il a
des bases plus sérieuses et peut-€tre méme qu’il ne s'agit pas d’une
mystification de plus.

3)La suite de l’atelier de Stirasboursg

Au Congreés de Strasbourg, nous avions tenuw un atelier sur la prévention
de 1’échec scolaire. HNous avions esquissé la genése de la difficulté
scolaire chez 1’enfant et nous avions provisvirement conclu de la
maniére suivante @ '

"La fragilité de la structuration de la totalité du corps et la
culpabilité de la pulsion d'agression a pour effet d’entretenir des
fixités de relation d’'agressivité et de fusionnalité ainsi qu'un déficit
de 1’éveil sensoriel qui ne permettent pas & la communication et au
fonctionnement cognitif de se développer favorablement.”

11 y a 134 deux notions essentielles qu’il me sewmble utile de préciser
la totalité du corps et la culpabilité de la pulsion d’agression. Je
vais le faire & partir des travaux de Hendel, Aucouturier, Winnocot et
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Cyrulnik.

La TOTALITE DU CORPS

1-"L’&tre humain est un €tre de plaisir" nous dit G. Mendel.
Le plaisir du petit enfant naitt de la satisfaction du besoin mais aussi

de 1’exercice sensori-moteur, du mouvement. Celui-ci est le moyen
d’expression de la pulsion, il produit la détente et rend 1l’enfant
disponible. Voila pourquoi la pratique psychomotrice est centrée sur le

plaisir du mouvement.

2-Le Plaisir engendre des souvenirs de plaisir et crée une dynamique
psychique., L’enfant cherchant A revivre les plaisirs mémnorisés met en
oguvre son imaginaire, devient créatif.

5i ces souvenirs n'existent pas, il n’y a pas investissement de
1'imaginaire, donc cela provogque des difficultés de vreprésentation
mentale et d'acces au cognitif.

3-Le jeune vit le plaisir au niveau sensoriel et moteur autrement dit,
par la médiation des zOnes corporelles concernées. Ce plaisir
s'exprimant par la Jubilation, favorise l’intégration des zfnes de
plaisirs partiels en un tout unitaire : LA TOTALITE CORPORELLE . Cette
unité de plaisir se concrétise en rendant l'enfant détendu et ouvert a
1*environnement. Elle s’objective & travers la capacité & construire, &
représenter.., .,

Plus 1’enfant aura un vécu corporel hédomnique et riche, plus dense sera
sa totalité corporelle et plus étendue sa base expériencielle,

& 1’inverse, un vécu de souffrance entraine le refoulenment et
1'occultation de la z8Bne corporelle concernée, Ceci entraftne une
totalité du corps fragilisée qui s’exprime & travers des troubles du
comportement, relationnels ou somatiques (hypertonie, hyperkinésie,

inhibition,...

LA PULSION D’AGRESSIVITE

1-Le jeune enfant est un €tre de pulsion. Pulsion d’amour qui signifie
le besoin de la relation a la mére (personne ayaunt la charge de la

fonction maternante). Cette pulsion d’amcur s’exprime aussi bien la
tendresse gque par l’agressivité ou la destruction. La pulsion

d'agressivité peut &tre bien ou mal accuseillie.

2-La pulsion d’agression est bien accueillie par la "Mere'. Elle la
transforme en jeu. La communication se développe, Il en découle du
plaisir, 1’enfant se détend, s’couvre au monde. C’est ce que HWinnicot

appelle du bon maternage.

3~-La pulsion d’agression est mal accueillie ! gestes de réprobation,
paroles de reproche... La tension de l’enfant augmente, sa pulsion
d'agressivitée aussi. I1 culpabilise, passe a l'acte. La mére se rend
compte que son intervention est mal adaptée a la demande de l’enfant.
Elle culpabilise. La tension et 1’incompréhension grandissent, la
spirale de la culpabilté est en marche.

Ceci peut déboucher sur des crises, des ruptures de communication et
engendrer des troubles du compurtement et/ou psychosomatiques (voir plus
haut) qui vont compromettre l'accés au cognitif.

Partant de ces constatations, nous avions dégagé quelques grandes ligues
de la t&che éducative en maternelle dans l’optique de l’aide & la
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construction de l'enfant:

¥ Instaurer, stimuler, ou restaurer la communication,

%% Permettre a4 la pulsion de s’exprimer de maniére déculpabilisante.

%% Favoriser le passage de la pulsion au synbolique et & la
représentation.

k%% fAider l’enfant a construire sa totalité corporelle,

Ce sont la aussi les objectifs de 1’'Education Psychomotrice.

4)La Pratique Educative Psychomotrice :

X Aux objectifs ci-dessus présentés, j'ajouterai celui de favoriser
1*intégration du rééducateur 4 l’école. Le fait de travailler avec
1’instit favorise 1’échange avec «celui~ci et les relations avec les
enseignants de 1’école. Il permet wune meilleure connaissance des
enfants. Cela peut aussi &tre une aide a4 la relation parent—enseignant-
enfant et constituer un apport dynamique sur le plan pédagogique.

¥% Le principe sur lequel repose 1’éducation psychomotrice est celui de
la mise en oeuvre de l’expressivité de l’enfant dans une aire ludique.

%% Description du cadre de 1’EPM : je pratique 1'EPM en moyenne et
petite section., Cela se passe de maniere sensiblement équivalente quel
que so0it le niveau des éléves.

A) En movyenne section, il v a trois moments dans l’annde ¢

ler MOMENT : nous +travaillons pendant 8 séances au cours du premier
trimestre avec tous les enfants de la classe répartis en 2 groupes.
Chaque séance est animée par deux adultes : la maftresse et moi. Elle

dure environ 45 minutes et se déroule dans la salle de jeux de 1’école
maternelle,

22ne MOMENT : aprés ces huit seances, 1'instit et moi, nous réalisons un
bilan & propos de l’activité que nous avons conduite et du comportement

des enfants en classe et en EPH. Si les enfants présentent des
difficultés, des projets d’'aide sont réalisés :

a) Totalité du corps fragilisée mais bonne communication =====> Aide
e€ducative psychomotrice.

b) Totalité du corps fragilisée et ruptures de communication ==z===) f#ide
rééducative.

c) Totalité du corps non structurée, troubles instrumentaux ====z=> Aids

thérapeutique extérieure & 1'école.

3eme HOMENT : pour les enfants présentant de légéres difficultés de type

al, 1*éducation ©psychomotrice continue selon les mémes objectifs et
principes que pour le grand groupe mais avec un groupe limité de 3 ou 4
snfants avec un seul animateur  mnoi-méne.

B) La salle de psychomotricité est organisée en trois lieux

=== Le sensori-noteur : 1]l permet de vivre la pulsion et le plaisir du
mouvement dans sa diversité :  chutes, sauts, roulades, équilibres,
balancenents, courses, grimpers o tout ceci favorisant les

stimulations et intégrations des z6nes corporelles. Ce liesu est équipé
d’escaliers, bancs, miroir, matelas, blocs de mousse, ballons,.
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=== [e lieu symbolique : {1l est constitué essentiellement de blocs de
mousse (30x40x60cm...}, de tissus, bétons, cordes et menus natériels
divers. I] permet la destruction, la construction, l1la mise &n place
d’inter-relations, de jeux de groupe, de jeux de rdle et symboliques de
plus en plus élaborés & mesure qu'avance la seance. Il favorise la
stimulation de la communication, l’acces & la loi et 4 l’autonomie.

=== Le lieu de la distanciation : c’est un espace protégé ou l’enfant se
livre essentiellement &4 la représentation mentale. C’est objectivé par
la construction (jeu de construction), le dessin, le récit, 1’écoute

d'un conte...

C) En petite section (c¢f document vidéo). Les objectifs sont les wémes
gu’en Moyenne section, le cadre aussi, sauf sur gquelques points ¢
~ la séance se déroule pour tout le groupe a la fois, ce gqui constitue
une difficulté liée auw nombre important d’enfants.
- wcela oblige a3 un fonctionnemwent particulier. La séance se déroule
d*abord autour du symbolique et du sensori-moteur. Le passage a la

1

distanciation se fait a mon initiative selon un rite établi.

D) Chague séance contient le méme itinéraire , c’est celui du passage a
la pulsion au jeu symbolique et & la représentation - <c’est cela
grandir. D’o0 le titre :!"Grandir en 45 minutes'.

E) R6le de l’adulte @ 1] se cristallise autour de deux notions ¢

RECONNAITRE ET CONTENIR

RECONNAITRE, c’est @tre & 1’écoute de 1’enfant, 1’accompagner par le
geste et le langage, l’aider 3 associer vécu moteur et symbolique. C’est
le noyen d’entamer le processus de distanciation vers la pensee
popératoire,

CONTENIR c’est assurer la sécurité de 1’enfant par 1’ajustement
proxémnique, la structuration spatiale et temporelle ainsi que la
formulation de la lot.

Michel ALBERT
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EVALUATIONS

Mous avons publie dans CHANTIERS 184 de septembre 71,
une participation d'Adrien Fittion—Rossillon.
VYoici une participation de Serags  Jaguet suivie de sa
reéactian & 17article dfadrien cite plus haut.

A vous de rdagir.

Rappel de la question
Le type d’évaluation gue nous nmnettons en place se veut formatif et
intégré aux apprentissages personnalisés.
En quoi réussissons nous 7 Pourquoi ce type d’évaluation ?
- pour nous {(enseignant)
- pour l'enfant
- pour lss parents

Il s'agit d’une interrogation sur nos objectifs,

L’évaluation est actuellement 1’un des axes principaux de réflexion
pédagogique tant & 1’I.C.E.M qu'auw niveau des syndicats ou des
perspectives de 1'Education Nationale. Est ce que cela correspond & un
besoin réel ou & une mode, je ne le sais pas. Je le constate dans les
faits et discours. Pour nous, pourguoi l1’évaluation est-elle primor—
diale ? Voire incontournable ?

Je répondrai d'une maniere peut-&tre provocante gue 1’évaluation
c’est d'abord une nécessité pour moi, pour mon travail quotidien, dans
mes choix et activités pédagogiques. Comme une drogue, je ne peux m'en

passer !'!'! Dans mes différents groupes de jeunes de 1'E.R.E.A, j'ai
constaté une hyper hétérogénéité, une incapacité des jeunes a4 se si-
tuer, une négation totale par chaque enfant de ses capacitées, savoirs

et gqualités, un désir de reconnaissance chez chacun d'entre eux,
Partant de ges.  faits, la perception intuitive ne me convient pas 3
j'ai un désir pédagogique essentiel, celui de jouer le r8le de passeur

t aider le jsune & traverser d'une rive & une autre ; de la rive du
mal-8tre, 4 la rive du “j& suis capable de , donc je peux essaver de
marcher debout ". D’une situation négative 3 une positive. D’une per-

ception de malaise 4 une analyse de sa "propre réalité”.

Pour cela, j’ai hesoin de connalire des informations, le plus pos-
sible avec le maximum de précisions sur chacun des jeunes : capacités
en lecture, écriture, calcul, ... bien slr et ausszi capacités a tra-
vailler en groupe, 3 expliquer, a parler aux autres, & enregistrer sSur
une cassette, A tracer, découpsr, coller ...
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Alors, j'utilise des outilz gqui existent : sociogranmes, 2chelles
de lecture ... et des outils que j’invente car J'EN Al BESOIN ET JE
PENSE QUE MON GROUPE EN A BESOIN : évaluation en dessin géométrique
{présentée dans Chantiers et aux Journées d’Etudes de Cavaillon), de
l'expression orale ...

Cela me permet d’abord d’affiner mon travail et par 1a méme les
activités que je propose aux éleves,

Ensuite et seulenment ensuite, je pense a4 l1’utilisation dse
1"évaluation par et pour les enfants. Garder tous les renseignenants
pour moi ne me parailt pas possible ¢

—~ par souci de clarté, d'honnéteté intellectuelle : l'enfant a le
droit de savoir ol il en est i il peut (dans le meilleur des cas, trop
rare 34 mes yeux) analyser le chemin gui lui reste a4 parcourir ex le
travail qu’il doit fournir dans e sens.

— par souci de rentabilité : dans uwn groupe, =i chacun peut
connaitre les capacités de son voigin, il peut lui demander lui deman-
der de 1’aide ='11 mait le camarade en difficultés.

Ne nous leurrons pas, cet aspect est plus une visée intellectuelle,
un  voeu pieux qu'une réalité tangible. Lorsque je demande & chaque
enfant d’'évaluer sa semaine en culture générale, en s'aidant d’une
fiche guide composée d’une liste de gquestions et pistes, c¢’e&st un
effort colossal que je lui demande. M&8me chose lorsque je lui demande
d'inscrire son avis sur le plan de travail hebhdonmadaire ¢ je constate
de nombreux progreés dans l’annde : meilleure perception de ses golits,
de son attitude, capacité a4 analyser sa rapidité dans le travail et
ses retards ou avances par rapport & un planning ... mais ce n'est pas
un plaisir pour les enfants. Car c’est difficile

Dans des domaines plus étroits, (j’allais écrire étriqués) d'une

maniére scolaire, c'est & la fois plus facile 4 mettre en osuvre et
plus parlant : rapidement les enfants savent cd ils en sont en addi-

tion, en écriture ... et ils peuvent apercevoir ce qu’ils ont encore a
accomplir. c’est dans ces domaines od les enfants ont le plus de faci-
1lité ou le moins de difficulte, & se relancer vers la réussite. Au
début, il v a une forme de refus, une ‘"pudeur" 4 voir afficher ses
résultats i puis la tendance est 4 la comparaison, rarement en termes
de "lui, il en =ait plus" " lui, il en sait moins" mais plutdt : "moi,
j®  sais ¢a et lui pas " 3 "lui il conpnalt ga et moi pas® ;3 "Y en a B
gui connai=sent ¢a et 8 non".. Enfin, voir s’'afficher ses propresg
progrés par des croix, des couleurs... devient un plaisir, une fierté

que j'estime d'ailleurs justifiés.

Le danger qui me guette serait de multiplier les évaluations au
détriment des périodes de "pur apprentissage’ i non pas gque
1*évaluation ne scit  pas aussi un apprentissage mais que L’inflatiocn
des demaines ol 1'on passe un test d'évaluation soit telle qu’il ne
resterait plus assez de temps pour s'entralner , pour apprendre dans
ces domaines.

La vréussite essentielle se situe dans l’évolution des éleves dans
leur rapport aux savoirs et a4 l1’école i dans une majorité des cas (80X%
voire plus), il 'y a inversion des perceptions. Ils arrivent a
comprendre qu’ils ne scont pas nuls alors que c’est le terme qui
revient le plus & leur bouche. Il vy a prise de conscience de lsurs
capacités (=zans que d'ailleurs tous s’en servent | certains se conten-
tent de savoir gqu'ils peuvent agir efficacement mais ne le font pas
forcément].
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Le second point important, c’est que 1’évaluation fine permet aux

jeunes de ne pas "s’emmerder” 4 faire quelque chose d’'identique a son

voisin &t qu’il connait déja. Cela permet d’effectuer réellement un
travail personnalisé.

La non-réussite principale, c'est gqu’aucun des jeunes que j ai e€n
classe nlarrive A utiliser son évaluation seul t je "rdve" d'enfants
qui =soient capables aprex= évaluation d'établir leurs plans de travail,
en sachant qu'ils doivent accomplir ceci et cela : parfois ils arri-
vent 4 =e gituer par rapport i quelgues items mais jamais totalement
dans un domaine. Aucun ne sait ce qui lui reste & accomplir en calcul
alors qu’'il a tous les outils pour le lire. MHais peut-8ire est ce
aussi pour cela que ce sont des jeunes scolarisés dans des classes ou

établissements spécialiseées 7

Pour les parents, est il encore écrit dans la question.
Il ne m'importe guére par ce que
- je travaille pour les enfants, pas pour les parents |
~ bien des enfants de ma classe sont en échec griace & leurs

parents 3

-~ je tiens conmnpte du désir du jeune, pas de celui des adultiss
pour lui @  ji’estime, par exenmple, que le jeune qui désire apprendre
tel métier devra é&ire aidé pour cela car c’est le moyen d’enrayer son
échec 5 c’est 1’aider & =e remetitre sur les rails. Peu importe si ce
n'est pas un métier de 1'E.R.E.A. ( Ceci est valable tant pour

guelques parents gque pour quelgues profs).

~ les parents qui viennent nous voir sont soit trop laudateurs
{donc  coincent leur fils entre eux et 1'école}, so0it viclents/ reje-
tants {donc impossible d’'établir une passerelle de dialogue =t
d*action).

- les parents gui ne viennent pas nous voir sont en grand nombre.
Pourquoi ne ressentent ils pas le dézir ni le besoin de venir 4
1'école ? J’ai nombre d’hypothéses A& ce sujet (rejet de 1'école,
manque de temps, mauvaise image de leur enfant, mangue de confiance en
l'avenir ...) mais l’essentiel est dans le fait de cette absence.

Aussi, je ne m’appuie guere sur les parents dans mon travail : je
ne les rejette pas mais le peu de rapport que nous avons et l’énocrme
travail & accomplir avec et pour les enfants m'améne 3 ne pas les
intégrer dans les projets de classe. Quelgues exceptions @ la réurien-
tation d’*un enfant qui veut apprendre un métier non Proposé  a
1’E.R.E. &, un ou deux séjours de classe de nature, une interventian de
parent en classe (une seule en prés de 10 ans d’enseignement spécia-
ligé 1t
Une breéve conclusicn : je ne m'imagine ©plus travaillant sans une
évaluation précise, tangibilisée, connue et effectuse avec lezx en-
fants. C’est 1'un des fondements de ma pédagogie.

R - R —

{Commentaires 4 propos de la participation d’Adrien ]

Je  suis en total écho avec lui lorsqu’il évogque le "JE" bien avant
te "NOUS" 1 1'évaluation est un principe, un discours, une mode, des
pratigques .... ©'est un peu une auberge espagnole. Certes, dans un
petit groupe comme le ndtre constitué de personnes pratiquant des
pédagogies voisines, 1'4cart est bien moindre gque dans le tout wenant

des ens=eizgnants mais, et Adrien, tu le dis bhien, notre itinéraire st
important. Si j'exclue guasiment les parents de mez perspsctives,
c'est que je travaille (sauf une année en S.E.Z) dans un établiszement
spécialisé aver internat qui induwit forcément un certain typs

d*échanges (cu de non-échanges) avec les parents.



Pourgquoi n’'évalues tu pas 1'histoire, la géo ...7 Manque de tenmnps,
choiy pédagogique, volonté de faire autre chose autrement en histoire-
géo-sciences 7

Je rencontre les mémes difficultés que toi pour évaluer le frangais
y en math, c'est assez viable 3 dans certains domaines de culture
générale o0 j'ai constitué des échelles (dessin géométrique ou dacty-
lographie par exenple), c’est clair { par contre., en francais=z, la mul-
tiplicité des eléments qui =’imbrigquent me g&nent. Je me dis : 0K, je

vais utiliser une échelle pour la COﬂJu aison i items, exercices

d’entrainement, ‘tests... c'est super eulenent lorsgque le mdne
ecrit, c'est fini i 1l a beau savoir conjuguer le verbe Eire, ie
retombe toujours et encore sur “"il et ™, "nous étons" ...

Cela m’améne & wune question t "& quoi sert le travail de systéma-
tizgation par exercice =pécifique?" C’est une "matiére", ‘"une disci~
pline en soi" mais pas une réelle maniére d’apprendre la landu et de
l'écrire, Alors 1’évaluation de l'expression écrite, & 3té de cet
apprentigsage quasi étranger, hum.. pour 1'instant, je n‘évalue pas
l'expression écrite.

Attribuer des brevets en conseil @ pourgquoi  ? dans guel but 7 A
part en comportement, dans un domaine qui touche la vie de la class
{(domaine od les enfants ont leur mot A dire =t une perception de ce
qui  Se passe), je ne vois pas comment ni pour gquelles raisonz  perdre
du  temps serait ma seule réponse. Par contre, j'affiche danz la classe
mes tableaux récapitulatifs de ceintures qui permettent A& chacun de
saveir od l’autre en est et de trouver un camarade susceptible de

‘aider. '

La compréhension des parents @ Ce n’est pas évident. Je suis sou-
vent provocateur en disant qu’ils ne m’intéreszent pasg. Pourtant, au
niveau de notre éqguipe de 4 enseignants de 8° + 5° d’E.R.E.A, nous
leur ouvrons systématiquement nos portes tous les vendredis & partir
de 1% heures flaprés la fin des cours de la semaine). Ilz ne se sentent
pas convoqueés et viennent ='ils le désirent ' cela nous permet de voir
envircn un parent sur deux au cours de l'année. C’est A4 cesx periodes
que nous pouvens leur expliquer notre méthode de fonctionnement et noes
méthodes de travail. J'en profite toujours pour justifier
1"utilisation des plans de travail et la =ignature hebdomadaire que je
leur demande ¢ s’ils saont intéresséz et pas trop pressés, je montre
sur  les tableaux les réussites de leur enfant et 1’échelle sur
laguelle cela se =itue. Globalement, 4 cet instant, ils comprennent
comment cela fonctionne. Mais continuent 4 demander de notes,
’lnterrogent sur les "notes mizes par l’ensemble de la c

gin géométrique (cf article de Chantiers ol je pa
évaluation en poésie et en dessin géométrigue).
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Le troisiéme Salon NMational des Apprentissages Individualigéd se tiendra & Mantes les
27428729 Movembre 1991,

Mercredi 27, conférence de  Mme BRITT-MARI-BARTH : “"Comment construire sor  savolr
sersonnel 7"

Jeudi 28 sera centré  sur deux  aspects 3 LA GESTION INDIVIDUELLE ET COLLECTIVE DES
AFPRENTIGSAGES et LA FORMATION QES MAITRES.

Vendredi 29 @ intervention de Philippe MERIEL.

FPouwr plus de détails et inscriptions
ICEM - SECRETARIAT MATIOMAL ~ 18 RUE Sarrazin ~ 44000 NANTES
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Nous vivons une période de réformes voire de vévolutions dans
1’Education Nationale :

- La loi d’orientation est mise en application et par veie de
canséquences les "cycles" se substituent aux classes habituelles.

- Les I.U.F.M. (1) vont assurer la formation des enseignants.

- 80% d'une classe d'8ge doivent arrvriver au niveau BAC.

- Aucun jeune ne doit sortir de l'école sans une validaticn de ses
acquis,

Avec ces transformations, des modifications de structiures ont lisu et
des projets sont en cours concernant des structures spécialisdes. Le
tout, pensé, voulu au niveau Rinisitériel, dang le cadre d’une
globalité st d’une 1logique sous-tendues par la notion d’INTEGRATION
des enfants différents, des enfants en difficulté.

Aujourd’hui, les enseignants des structures spécialisées, dites de
1A.1.8. (2} se posent de nombreuses questions quant au devenir de
leur métier, des enfants qui leur sont habitusllement confiés, et des
gtructures spécialisées. Inguiétude accrue par le fait que les textes
3ur la nouvelle formation des éenseignants sont nmuets quant & la
formation spécialisée.

Préoccupations d’autant plus justifides que le flou et méme 1'absence
de textes officiels sont le lot de 1°4.1.8., aujourd’'hui.

Depuis quelques années on a vu 3

~lasg E.N.P. (3) transformées en E.R.E.A. (4)

~les 3.E.9. (95) transformées en S.E.G.P.A. (6}

~les G.A.P.P. (7) remplacés par les R.A.8. (8)

-ies I.H.P. (8) 4 la lecture de "l’annexe 24" doivent réécrire leurs
projets en vus de l’accueil de polyhandicapés.

On notera au passage que les E.R.E.A et les S.E.G.P.A. doivent
conduire au niveau V (positionnement des jeunes par rvapport au C.A.P.3

Enfin un projet ministériel est en cours pour transformer les classes
spécialisées, dont les classes de perfectioannement, en C.L.I1.S5. (10)
pour les enfants handicapés moteurs, auditifs, visuels, ou mentaux.
avec la re-définition de ces classes appratt aussi une re-définition
possible des enfants "4 probleéemes" et de leurs "problémes" 3ur la base
de la pomgnclature 0.M.S. (11).

Alors, que va-t~il advenir ?

~Que seront précisément les structures spécialisées ?

~Quel sera le r8le réel des membres des R.A.S. travaillant en liaison
directe avec les enseignants des "cycles" 7

-Quelle définition "positive" des handicapés sera retenuve 7

~Guelle formation et quels formateurs pour les ensgignants
spécialisés 7

~Quel statui pour ces enszeignants 7

~Quelle place et quel r@le pour les enseignants spécialisés dans la
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mise en place des "cycles" 7

~Quelle sensibilisatrion-formation pour les enseignants des cycles
quant au travail avec les structures spécialisées ?

~-A 1'heure de 1'Europe, est-ce que la ‘'"gestiaon® des enfants
“handicapés" restera du domaine de 1’'Education Nationale ou passera
sous le contr8le de la Santé come c'est le cas, par exenmple eﬁ
Allemagne 7

L'I.C.E.M. par le travail en particulier de sa Commission MNationale
{12) ne peut 8&tre absent de ces transformations et doit apporter 3sa
réflexion et son expérience qui ne datent pas d'hier

Patrick ROBG

Instituts Universitaires de Formation des Maitres.

Adaptation et Intégration Scolaire.

. Ecole Nationale de Perfectionnement.

. Etablissement Régional d‘Enscignement Adapté (loi de décentralisation oblige}
Section d'Education Spécialisée.

Section d'Enseignenemt Général et professionnel Adapté.

: Groupe d'Aide Psycho-Pédagogique.

: Ralseau d'Aide Spécialiséa.

institut Médico-Pédagogigque.

. Clagses d'lIntégration Scolaire.

ot
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: Organisme Hondial de la Santdé.
+ Pour tout contact : Janine CHARRON, 27 vrue du.Collége 72200 LA FLECHE.
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FACE AU RACISME

Pierre-André Taguieff

racisme,
ploi

Tous les sondages d'opinion font état
d'une diffusion du « racisme ordi-
naire » en France. Au moment ol toute
wne classe politique cherche ses voix
avec les arguments de Le Pen, organiser
la lutte contre ce fléau devient une ur-
gence,

L’ouvrage collectif paru sous la direc-
tion de Picrre-André Taguicff aux édi-
tions La Diécouverte, auqucl ont contri-
bué des universitaires de haut vol, mais
aussi Gilles Perranit et Harlem Désir, se
donne comme but immédiat Paction
concrite. Lo premicr tome s'intituie
dailleurs, Les moyens d’agir ; il fournit
les moyens d'action adapiés aux nou-
veaux visages du racisme et de la xéno-
phobie.

Les movens d'agir explique comment
utiliser Ia justice, Ia police, Ja formation
ou I'école pour en finir avec Ic racisme
au quotidien.

Les autcurs s¢ sont livrés & un repé-
rage sysiématique des thémes et « argu-
ments » invoqués par la litiérature xé-
nophobe et lepéniste (concernant la
démographie, lcs droits sociaux, la S¢-
curité sociale, 'école, le chdmage, le
poids de 1'Islam, lc Jogement, Pinsécuri-
1é, etc.). A chague accusation est appor-
tée une réponse claire, argumentée,
étayée par les statistiques cxistantes,
Les explications ¢t les chiffres quil
n'est pas toujours aisé¢ de se procurer
sont ici rassemblés, e travail permet-
tant seul de réfuter les licux communs
racistes. Le rappel de Narsenal juridique
francais de la nationaliié, que I'on trou-
vera on anncxe, éclaire les esprits. Le

S et

1 es ryens dagr

Pierre - André Taguief(
Face auracisme

La Décowertelessars

second tome, Analyses, hypo-
théses, perspectives, permet lout
d'abord de sortir des confusions
habituclles cntre « étranger »,
« immigré », ctc, de réfiéchir
aux netions qui scmblent bien
connues ¢t qui sont en fait plus
que douteuses (comme le trop
famcux « scuil de tolérance »),
Au racisme qui s'alimente de
raisonnements fauy, ot de pas-
sion, i oppose la fucidité, fa me-
sure, la raison.

La diversité des approches et
des champs balayés permet de
micux cerner le racisme on ex-

plorant le droit, 'histoire et la socio-
logie. C'est sans tabou et sans
irrationalité de la passion
qu'en sont étudides tou-
tes les versions. Pour
la question juive, on
envisage J'importan-
ce du Gouvernement
de Vichy dans les ré-
actions tres diverses
des juifs frangais face
a ['Etat. L'exemple f
antillais, qui nous re-
plonge, comme le cas
algérien, dans le poids du passé colo-
nial, aide 4 la compréhension de Ja xé-
nophobic. La délicate question de l'is-
lam et de I'évaluation parfois fantaisiste
de lintégrisme sont recousidérées.

Le racisme ne doit pas étre considéré
comme un terme sans équivoque, ni une
notion transparente et bien définie. Tel
est Je premier précepte de la méthode
de Taguicff. Et §'il est impossible de
rendre compte de vingt contributions
passionnantes qui sc¢ répondent, se
complétent et dressent un véritable état
des licux du racisme et des recherches
qu’il suscite, son article de présentation
£claire le projet d'ensemble.

Cette étude démontre gue les « anti-
racistes » ont méconnu ou sous estimé,
non seulement la diversité du racisme,
mais surtout ses mutations, et sa capaci-
1é de s’emparer des discours de !'ad-
versaire pour les utiliser 3 ses propres
fins. Dec sorte que 'on s’est parfois
trompé de cible. Le « racisme » a ainsi
récupfré les thémes de la diversité
culturelle et du droit & la différence.
Drob la persévérence du racisme (pour
ne pas dire plus), alors que les sciences
ont démontré ["inanité de fa notion de
race (on peut penser ici av célebre Race
et Histoire de LAvi-Strauss, et aux autres
ouvrages commandés par 'Unesco).

Taguieff recommande que Pon
« prenne conscience de la rupture opé-
rée par les représentations ¢t les argu-
mentations racistes ¢laborées, 3 savoir
Je déplacement de linégalité biologique
vers Pabsolutisation de Ja différence
culturelle, et en tire les conséquences
pour le type de combat & venir ». Ce
sont donc Ja remise en cause de la lec-
ture traditionnelle et « dépassée » du
racisme, la vision {ucide de « l'adver-
saire », et 'explicitation sans complai-
sance ni facilité de ses positions et de la
fagon de les combattre qui font de cel
ouvrage collectifl un instrument de vé-
flexion ct d'action indispensable.

B ANNE TARQUI

Face au racisme - La Découverte -
Tome 1, 250 pages, 95 F;
Tome 2, 340 pages, U F

for Sfnne Fleorme  ASOR)

4’96«3/

Comayen
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Une societe violents

Aprés avoir entendu le bref exposé de Erxic DEBARDIEUX dans la séance
de cldture du Congrés ICEM & Villeneuve d'Ascqg, je me suis trouvé
consolation auprés des paroles poétiques de Brecht:" tout le monde se
plaint de la violence du fleuve mais personne n'a vu que ce sont ses
marges qui sont trop étroites”... il faut souvent se protéger de la
violence !1!!

Comme quelques autres camarades, mol aussi, je regrette la petite
durée de ce théme capital pour comprendre 1l'école et ses échecs.

En plus il y a aussi Chantal NAY qui fait reference au Portugal comme
un pays de violence "montante" dans les écoles, et surtout il vy a ma
“trajectoire" professionnelle, gui m'on fait prendre le stylo et
écrire, puisque j'en ai ressenti le besoin.

J'ai passé quelgues années en tant gque travailleur "exileée" en SBuisse,
faisant le métier d'éducateur spécialisé, dans les maisons pour ca-
ractériels... les foyvers de semi-liberté, alternative "progressiste"
& la prison de mineurs & Genéve... la Confédération Halvétigue étant
une bonne mére, s'occupe de tous jusgu'a 1l'ége de 20 ansg...aprés
quoi on devient soldat pour une année, suite & quoi on doit devenir
un citoyen normal ou on est exclu de cette societrd gui était si bien
accueillante. Dans le champ des exclus prison ou hdpital psychia-~
trique sont les" terminus® pour beaucoup de jeunes helvétes, de tous
sexes ... puisqu'ils ne sont pas des anges!

Mais revenant sur le présent, (que j'ail beaucoup plus de peine a4 com-
prendre}, gu'est ce gqul se passe au Portugal dans ce domaine-~1a ?
C'est vral gque cette année a été marquée par des événements qui pour
la toute premiére fois on fait réagir la société de mon pays. Je suis
un mauvais citoyen et d'accord guand m@me avec ceux gui considérent
le pays comme le "cul du monde" ou bien "le pays gue la mer n'a pas
voulu®, Nous ne sommes pas trop patriotes ni trés attachés aux
fausses idées du nationalisme pour le nationalisme... le fascisme est
encore trés proche pour &tre un souvenir a évocation facile.

Qu'est ce que tout c¢a justifie ? Peu de choses bien sur, mais les
événements ont é&té les suivants:

1. Pour la premiére fois dans un meeting contre le service militaire,
crganisé par la ligue trotskiste, il vy a eu une confrontation a
1'entrée

(2 3 h. du matin on voit encore moins clair...) un coup de couteau et
un jeune trotskiste (?) est mort. Accusé le groupe skin-head le con~
£lit politique était instauré...son ampleur aussi. Mais il faut re-
garder de plus prés ce coup de couteau. Donné par le fiancé diune
chanteuse rock qui participait au meeting, donc probléme relationnel
(rassionnel)a deuxz. Fagon encore normale dans nbtre paisible société
de reégler les conflits, blesser l'autre, pour se sentir crédible dans
son honorabilité; un sentiment méditerranéden 7?77

2. Une prof. tuée par un de ses @léves de 14 ans. Le scandale a8 la
une! La violence a 1'école 72?7 peut-&tre pas! Dans ses aveux le
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jeune a révélé toute 1'histoire. Il avait falsifié la signature de
son pére & plusieurs reprises, il avait compris que sa prof. 1'avait
découvert et il a pensé gue son peére allait le battre & mort, pazr
rapport & la gravité de sa conduitel!!l! I1 est allé chez elle et avec
le couteau de cuisine l'a poignardée de plusieurs coups. Parait-il
que quand on tue avec un couteau on décharge toute 1'agréssiviteé
jusqu'au bout, l'effet un peu spectaculaire que le revolver ou la
mitraillette ne possedent pas, vu 1l'impersonnalité du geste !

3. Un jeune professeur est découvert assassine dans son appartement.
Il n'y a pas des traces ou suspects. Mais...il était jeune, non
marié, avait comme habitude d'inviter des jeunes chez lui. Par la
suite il ast possible de fantasmer (et 1la les journalistes prennent
leur pied...)ce qui arrange bien la société blenveillante:

il était ligote® a une chaise.! orgie sexuelle? consommation de dro-
gues? débauche de mineurs ? ... rien n'est prouvé, tout est
possible.

4, Les écoles, de tous les niveaux dlenseignement, surtout dans la
banlieue surpeuplée, sont réguliérement saccagées et détruites. Dans
une école portugaise il n'y a rien a voler, sauf la culture ... et
tout le monde s'interroge pourquoi on le fait. A mon humble et tordu
avis, c'est 1a la véritable " lutte de classes" de 1'école, ce sont
ceux qui ne savent pas lire et écrire gui le font. Donc d'une part on
refuse et on ne veut plus de cette "culture"; d'autre part comme TOUS
les éléves ont des attentes et des motivations positives quand ils
commencent leur scolarité moment ou ils se font exclure... il faut se
venger, c'est NORMAL, non? Ce sont les exclus de cette méme école
philosophiquement, je vois en train 4d'empécher qu'elle produise les
mémes effets, gqu'ils ont suivi et subi. Les "éléves" de l'école at-
tagquée ne sont pas présents, pour la majeure parti des cas, ‘©’est
casser pour casser, c'est casser ce qu'on peut, et une fois de plus,
ici, on casse le plus facile, ce qui est a porté de main; les 'écoles
ne sont pas surveillés en dehors des heures des cours faute 4d'argent,
selon Monsieur le Ministre de la dite Education !1!!

5. Un autre crime qui a passionné tout le monde. Un adolescent a tué
un enfant de 10 ans et a jeté son corps dans un puits d'eau. D'aprés

ies aveux, il s'agissait d'un Jjeu, (trop dangereux...). Il serait
tombé ... et puis 1'affolement d4d'une blessure grave & la téte,ils
étajent fachés !!1 il fallait cacher le corps guelgue part... mais

encore ici i1 me semble qu'il n'y a presque rvien de pathologigque dans
ces Taits! o

C'est clalr gque Jje vous livre ici un cbcktail de faits et vision
personnelle; 1'cbjectivité si vous 1le voulez bien est absente ! Je
crois gu'il ne faut pas confondre les conséquences avec laes faits. Le
paradoxe gqu'on vit actuellement au Portugal est extraordinaire. Les
emigrants { rappelons les chiffres officiels (10 millions d'habitants
et 5 millions d'émigrés, Paris étant la 2éme. ville portugaise) gqui
rentrent du Luxembourg ou de la France vont s'établir comme con-
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structeurs civils, et leurs employes sont des africains de 1'Angola
de Guinée et suritout du Cap Vert gul ont droit & un traitement comme
celui gu'eux ont subi en Europe... donc, avec Dbsaucoup de
problémes!!! Nous avonsg cette étonnante capacité d'exportation 4d'une
main d'oeuvre bon marché avec la possibilité d'en trouver une encore
meilleur marchd! Cecl n'est pas 4 la portée de n'inmporte gui !!! Les
Africains ont des enfants, beaucoup méme, ne parlent pas le porx-
tugais, habitent dans les bidonvilles, sans eau nl &lectriciteé...
Vous savez comment se passe tout le reste de c¢eitte histoire
d'exploitation misérable sur tous les points de vue ...

Sericns nous, au Portugal, en train de devenir violents ?

Serions nous déja plus eurocopéens que je 1'imagine ?

Las statistiques ne Jjustifilent rien ... Jje crois que ce n'est pas
(encore) le moment, mais 11 fauvt se méfier et comprendre ce gui se
passe. Les cas isolés et sans expression collective peuvent &tre las
premiers signes d'une maladie. Le racisme, le gehto, les confronta-
tions attendent le bon moment pour apparaitre &8 la lumieére du jour,
pour le moment c'est un temps de gestation et de "calme", absolument
faur et dangereux! ;
Pour ce qul concerne les travaux de Eric DEBARDIEUX je crois qu'il
faut & tout prix des rapports des pays qui seront présents & la
RIDEF-92 pour qu'on puisse avoir le TEMPS, les élements et surtout
les IDEES pour essayer de voir ce gui se passe dans nog écoles, et
surtout la viclence qu'elles provoguent chez les jeunes d'une Burops
de plus en plus démocratique.  Pour ce qui est de la société et des
gouvernements qui téchent de gérer cette "crise" (profitons de leurs
expressions)

il ne faut plus aveoir d'illusions sur leur mangue d'intelligence,
donc mangue de contributions & an discours qui se doit d'intelligence
et passion...sentiments contradictoires. Mais sans conitradictions on
ne pourra jamails y voir clair!l!

LUIS GOUCHA JORGE




SALON DES DUTILS
PEDAGOGIQUES

Mercrent 27 NovEMBRE

Jeurnée ouverte au public, 9h/ 10430
pour que se rencontrent éditeurs , créateurs
d'outils didactiques (individus ef groupes} .
enseignants , formaleurs , parents , enfants , 10030/ 11
aulour das oulils et technigues présentés. 1h/12h
14h30/15h
Bh / Gt Accueli des participants
95 / 4430 Ouverture Gu Salon 15130/ 16h
8h30 / 11015 Conférence - Débal 16h/17h
" Comment construire son savair persoanel” 17h/18h

par Britt Mari Barth Docteur en philosophia auteur du fivie
"Aoprentissage de fapstraction”. Ensaignant-chercheur d
Flastiut Supérieur de Péaagogie de Paris

11615/ 15h Foire aux outils pédagogiques

Présentation o outils & 0 lechnigues dans fes différents

stands . expositions . débals aufour des outifs , carrefours .

alefiers sponfanés. h 10k
15h / 16h Travail en petils groupes a partir de exgose du matin 10h / 12h
16R /170 Discussions en grand groupé avec Britt Mari Barth.

JEunt 28 KovEnBaE

' Tabletonde : Gestion individuelie et collective

des apprentissages : prévision, trganisation,
gvaluations”.

payse
Aleliers de réfiexion

Table ronde : “La Formation des formateurs au servige
des apprentissages, pour une pédagogie

de la réussite.”

pause

Algliers

La parote aux édilatis

"Guelle réponse des éditeurs aux nouveaux besoins
des praticiens : ioi d'oreintations, cycles..."

Veupaenr 29 NOvemBRE

“Pédaogie Freinet of apprentissages”
{onférence-Daba! - Philigpe Meirieu

Proiesseur en sciencas de f'éducation & MUniversité de Lyon 2
“Situation d'apprentissage et construgtion

de I"autonomie.”

— Désire participer au Saion

FIoHE D'IHSCRIPTION

Fiche d'inscription a renvoyer avant le 15 novembre a '1CEM ©
18, rue Sarrazin 44000 Nantes.

Joindre un chequs de 50 F pour frais de dossier
& une anveloppe timbrés 3 2F50 & volre adresse.

le vengreci 29 aovemore

v TEBONONE s

ie mercredi 27 novembre
[2 jeudi €8 novembre

— g (d8Sife recavoir -
|3 liste des ndlels
an billet congrés SNCF

L0 Ooo

Pour Tour Gowracr :

Soit au Siege Social 1 40292709

Soit au Secrétariat . 40894750
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Sous LE Haut PATRONACGE
DE Monsicur LE MINISTRE DE L'EDUCATION NATIONALE

i

UUB’}UUU
AVEC LE SOUTIEN DE LA VILLE DE NANTES N ANTEC

FCEM

INSTITUT COOPERATIF DE L'ECOLE MODERNE

PEDAGOGIE FREINET

- L acceération des mutations fechnol CYIGUES . ECONOMIGUES

sociales el culturelles, impligue que chague eniant dévefoppe
au Maximum ses conna:ssances ot ses capacités & anprer 1dre
e fagon autonome,

L action pour une 18USSite de fous passe far 1a mise en oeuvre

g ung pedagogie diférenciee dans laquelle las pratiques

(apprentissage individualisé et personnalisé ont une place
pregonderante.

ENGORE FAUT-IL DISPOSER ©

-~ URE QRGANISATION DU TRAVAIL
programmation. planification cotiective ef
individuetle, evaluation. entraide ..

—BES BUTILS APPROPRIES
fichiers &l camers auiccorrectils, Tiveels Drogrammes,
ingiciets, documaniation, modules, etc...

~=JE3 BEMARCHES €1 BES TECHHIQUES QM PERMETIENT :

— a l'enfant, av jeune , 4 Fadutie en formation
o g'atteindre & son rythme les objectfs fixés |
» dg développer au maximum ses potentialités |
o d'apprandre 3 01ganiser Ses apprentissages . ses projels .
¢ ge planifier son travail ef de l'aulodvatuer
« 'acguériv des démarches d'apprentissage autonome.

—a l'enseignant, au formateur,
o ('apperter 3 chacun une aide personaalisée,
o i organiser des activités différenciées e d'en
évaluier las effets,
o 'Intégrar les apprentissages dans une crganisation
de ta vie du groupe ol INDIVIDUALISATION et SOCIALISATIGN.
PROJETS PERSOMNELS ot PROJETS COLLECTIFS doivent
nécessairement Sarticuler




ASSOCIATION ECOLE MODERNE DES 'FRAVAILLEURS
DE ENSEIGNEMENT SPECIAL

La Commi;sion Enseignement Spécialisé de I'l.C.EM (Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne - Pédagogie Freinet),
déclarée »2n Association Ecole Moderne des Travailleurs de
I'Enseigne ment Spécial, organisée au niveau national en
structures coopératives d'échanges et de travail, a pour
objectifs :

- la lutte permanente contre les
pratiques ségrégatives dans l'institution
scolaire
- la réflexion sur les pratiques
pédagogiques et leur adéquation aux
difficultés des enfants et a leurs besoms
dans la société actuelie
- la recherche de solutions pour pallier les
carences du systéme éducatif

- la formation des praticiens

CHANTIERS

CHANTIE2S est le bulletin coopératif d'échanges et de
réflexio s de la Commission Enseignement Spécialisé. Il est
élaboré a partir des apports des lecteurs et des
travaille urs des circuits d'échanges.

L'abonnement comprend douze numéros (soit environ 250
pages).

Pour tout contact : Articles pour chantiers :
Janine C HIARRON Michel LOICHOT

27, rue d 1 Collége 31, rue du Chdteau

72200 L& FLECHE 77100 NANTEUIL LES MEAUX
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Commiosion Puritelse ®as Pupisrm ot Agences ¢e Fooroe n SR00E
imprimaor # Spbciale; Scole Céisstin Frsinet —IMP Cleir JDte -
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