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La Commission au

Qe

41°me CONGRES

VILLENEUVE D'ASCQ - UNIVERSITE DE LILLE Ii!

26 AU 30 AQUT 1991

La participation de la Commission a ce Congreés. s'est réa-

lisée sur plusieurs axes:

la

présentation de nos dossiers et de la revue Chantiers.

2 - L'organisation du travail pour l'annee 1991-92 avec:

3 -

- la poursuite d'échanges dans Chantiers de débats et de communications

de pratiques: contradictions AIS, évaluations, Pédagogie Freinet et Pé-

dagogie de riches ou Pédagogie populaire.

- l'organisation et la proposition d'un stage sur le temps de travail
( voir 1l'appel plus loin).

- les échanges de pratiques dans CHANTIERS.

Lamtenue d'atellers orlentes _plus_ specialement sur la prévention des

echecs _par 1'a1de a 1a petige enfance.

Ces ateliers se sont déroulés sur trois séances:

- Classe coopérative et aide a la maturation de l'enfant en école ma-
ternelle.
- aide & la petite enfance avant 1'école.

- expérience en psycho-motricité.

Les compte-rendus de ces atdiers seront publiés dans CHANTIERS.

Un travail de réflexion et d'échanges sur les structures de 1'AlS.

Un compte rendu (pages suivantes) résume les aspects importants
de notre travail.
Un courrier sera adressé au ministére au nom de 1!'ICEM pour:

- demander des précisions les criteres d'orientations dans les diverses
structures .

~ donner la position de 1'ICEM sur le projet de transformation des clas-

ses de Perfectionnement en CLIS.

Dans l'année, nous échangerons aussi sur la place des structures et des
classes spéciales dans le cadre de l'organisation en cycles.

Bien entendu, nous avons aussi participé aux diverses activités proposées
durant ce CONgres .

A Villeneuve d'ASCQ , le 30 Aolt 1991, - Michel FEVRE.
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Quel enseignement spécial pour demain ?

La structure de l'école est en compléte mutation ; nous vivons une
période de réformes voire de compléte rédvolution. La formation est
confiée aux I.U.F.M. (Instituts Universitaires de Formation des Mai-
tres) ; a l'école primaire, les cvcles remplacant les classes. Deux
grands mots d'ordre flottent & tout vent

- 80% d'une classe d'dge au niveau du Bac ;

- aucun jeune ne doit sortir du systeme scolaire sans valida-

tion de ses acquis.

En filigrane, derriere, 1'INTEGRATION +.eveveons
Et les classes de 1'A.I.S. (Adaptation et Intégration scolaire)?2?2?

De nombreuses transformations ont eu lieu durant les 5 dernieres an-
nées

= l'Ecole Nationale de Perfectionnement (E.N.P.) est devenue E.R.E.A.
(Etablissement Régional d'Enseignement Adapté)avec la loi de décen-
tralisation ;

=la Section d'Education Spécialiséde (S.E.S.) s'est muée en Section
d'Enseignement Général et Professionnel Adaptée (S.E.G.P.A.)

avec pour ces deux structures l'objectif du niveau V, c'est a dire

de positionner le jeune par rapport au C.A.P..

= les Instituts Médico-Pédagagiques, a la lecture de l'annexe 24
doivent ré-écrire leur projet et accueillir les polyhandicapés..

= a 1l'école primaire, les Groupes d'Aide Psycho-Pédagogiques ont dis-
paru, les rééducateurs ne sont plus psychomotriciens ou psychopéda-
gogues. Les Réseaux d'Aides Spécialisces les ont remplacés.

= enfin aujourd'hui, "ON" pense & remplacer les classes de perfec-
tionnement, & les supprimer. Pour des C.L.I.S. (Classes d'Intégrat
tion Scolaire pour handicapés auditifs, visuels, :moteurs ou men-

taux (4 types de CLIS)

Dans le flou actuel, nombre de questions se posent : a l'école
primaire, chaque enfant devrait suivre son rythme et aller au bout
des cycles. Alors & quoi servira la CLIS ? Pour le réseau d'aides,
la prise en charge individuelle est prdnée mais dans les cycles, il
est stipulé que "l'aide se déroule de préférence dans la classe par
vetits groupes'", alors ...?7,

Dans la nouvelle formation des maltres, aucune place n'est faite
pour l'enseignement spéclalisé. Qui peut nous informer quant au fu-
tur statut de maltre A.I1.S. ? Quels seront les rbéles et places des
enseignants A.I.S. pour les cycles, pour le conseil d'école... ?

Ces interrogations sont accentuées par les constats de divergences
dans les pratiques actuelles : dans chaque département, les struc~
tures spécialisées 1. modes d'orientation dépendent souvent du
désir, de la cohérénce, ou de la lubie de quelques personnes (ins-

pecteurs ...), a tel endroit, on ferme des perfs pour récuperer
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des postes, a tel autre.'on" remplit la classe de perf car elle exis-
te‘

Alors, quelles sont les ections que nous pouvons mener 7

Tout d'abord, il nous faut réaffirmer nos positions philosophigques,
pédagogiques et politiques : en ce sens, le dossier "INTEGRATION"
de notre Commission reste moderne et précis. Qui, l'intégration est
positive en tant qu‘telle brise les filieres ; oui, la volonté que
chaque enfant suive l'entiéreté des cycles primaires est positive ;
oui, l'action du réseau d'aides spécialisédes steffectuant au niveau
de la maternelle est une perspective alléchante.

Mais nous ne sommes pas dupes car les contradictions sont évidentes !
Par exemple, ©pour les réseaux c'est "la prise en charge individuel-
le" qui est essentielle alors que dans les cycles "1'aide se dérou-
le de préférence dans la classe en petits groupes". En S.E.G.P.A.

ou E,R.Z2.A., il faut "positionner les eleéves par rapport au niveau V
alors on regoit des jeunes qui ne vont plus en Lycée professionnel,
le C.A.P., n'y étant plus préparé ; jeunes qui prennent la place
d'autres que par ailleurs on devrait intégrer ('"jeunmes ayant un re-
tard mental léger").

Et les critéres d'orientation ne sont pas clairement définis : le
texte (projet) C.L.I.S. est emprunt de bons voeux, assez clair en

ce qui concerne les handicaps auditifs, visuels, et moteurs mais pas
du tout pour "les handicaps mentaux légers'.

Nous avons trois niveaux d'action

= niveau local individuel

= niveau national avec réponses pédagogiques de militants et du
Mouvement I.C.E.M.

= niveau national avec réaffirmation philosophique et politique des
positions du Mouvement I[.C.E.M.

En premier lieu, ici, au Congrés (et ensuite par les journaux du Mou-
vement), nous interpellons le mouvement sur le rdle et la place de
l'enseignement spécial

FAUT-IL SUPPRIMER LES CLASSES SPECIALISEES ?

Nous continuons le travail de réflexion autour du texte C.L.I.5. et
écrivons au Ministére de l'Education Nationale pour demander de dé-
finivr et de préciser la notion de handicap mental léger.

Ensuite ? Nous attendons vos commentaires et désirs quant a cette
probl&matique. Quelques idées ont déja germé ; seront-elles en bijec-
tion avec les votres pour créer l'énergie nécessa{;e 4 l'action.,

Pour terminer, nous ne pouvons passer sous silence les paroles d'unm
participant & cet atelier ; il souhaite que nous ne parlions plus
d'intégration mais plutdt d'aides et de projet individuel. Car par-
ler d'intégration, cela revient qu'on suppose un état idéal et qu'on
tente d'intégrer ceux gui ne participent pas de cet état.

Compte Rendu de Serae JAGULY




L’ALS et ses contradictions

Dans CHANTIERS 181 de Juin 1991, pages 10 et 11, Pierre YVIN proposait en huit
points une réflexion sur 1'AIS et ses contradictions.
Serge JAQUET et Michel ALBERT ont. réagi a ces questions. Nous publions donc des

extraits de ces réponses.

Mais le point 1 du texte de Pierre Yvin concernant les Classes de Perfectionne-
ment, doit étre 4 présent examiné en prenant en compte le projet de texte qui

prévoit de transformer ces classes en CLIS. Lire aussi Chantiers 182-183 page 5.

L'ALS se transforme... certains aspects paraissent positifs, des contradictions
apparaissent... la réflexion continue.
L'un des buts de cette réflexion est de mettre au clair un document qui pourrait

étre remis au ministere.

REACTXON de SERGE JAQUET:

Ma premiére réflexion, c'est une sensation: 1'AIS est actuellement en mouvan-
ce sans que 1'on sache exactement vers quoi et pour quels objectifs. A mes yeux,
si 1'AIS bouge, c'est parce que la loi d'orientation, les objectifs ministériels
actuels, ont deux objectifs:

- 80 % d'une classe d'Age au niveau du BAC.
- pas de sortie de 1'école sans positionnement par rapport, & un niveau (ni-
veau V pour la formation professionnelle minimale ).

Alors, SANS AUCUNE ANALYSE (il n' y a pas de documents officiels cohérents ),
1'AIS subit. le contre-coup de décisions, d'options qui ne le concernent. pas.

Premiére CONTRADICTION A MES YEUX.

AIS veut dire Adaptation et. Intégration Scolaire. Adaptation? Laquelle? En
réalité , oubli de la réalité des éléves ( et je dis bien éléves ) quand on évo-
que le niveau V, Le systéme de positionnement n'est pas inintéressant mais il est
dérisoire pour un éléve sur 4 en SES et EREA. Et je ne parle pas des IME,

On adapte les structures et les enseignants a la disparition des CAP (en LP cela
n'existe plus ou presque ) et des CPPN (clest pour 1'an prochain).

Donc on utilise les structures existantes pour un enseignement pro que 1'on
souhaite ne plus voir mais dont on sait qu'il est indispensable. SES devient
SEGPA, EREA vise a la disparition des classes de petits pour ne garder qu'ensei-
gnement. professionnel. Pour les éléeves cela a quelques retombées: les 'rejetés
de LEP'" vont, ils venir en SEGPA ou EREA ? C'est peut-étre cela 1'intégration !!!

Pour les jeunes de SEGPA ou EREA, on peut assister a trols perspectives:

- situation aisée par rapport au niveau V, car 1'éléve n'a pas trop de pro-
blémes.
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- jeune en échec scolaire & cause de problémes sociaux ou par refus d'école:
une situation par rapport. a un NIVEAU SCOLAIRE et PROFESSIONNEL exclut. ce
qui est capital pour lui. C'est. a dire 1'EDUCATION HUMAINE ( la prise de
conscience de ses qualités, une reconnaissance de soi, une capacité a étre
un "animal social'.

Les enseignants pris par les programmes et le positionnement n'auront, plus
le temps , ni la possibilité d'oeuvrer dans ce sens.

- jeune en grosses difficultés: celui qui vient d'étre intégré (arrivant
d'IME), celui qui a d'énormes blocages affectifs... Pour lui, je suis in-
quiet. C'est lui qui correspond 4 la vorme OMS du Retard Mental Léger.
Sera t'il le futur exclus du systeéme. Donc quelle intégration?

Et Scolairg,dit on aussi. Si l'on dirige des jeunes en IME, 1'aspect scolaire
devient peu important., au dépend du médical.

JSeuxiéme CONTRADICTION A MES YEUX.

On continue & former des enseignants , directeurs et éducateurs spécialisés,
alors que d'autre part apparaissent. les cycles en primaire, existent une politi-
que de dilution des SES dans les colleges et une politique de professionnalisa-
tion de type second degré en EREA.

Que va-t'on faire de ces compétences ? Des économies ou un redéploiement vers
des zones a fort besoin ou une utilisation in situ 77?7
AUCUNE PERSPECTIVE PRECISE.

Tout. ce bouillonnement m'améne a penser que ]'on se dirige de plus en plus vers
une école 3 trois vitesses:

~ Vitesse de croisiére., Tout va bien, direction BAC. Temps: beau fixe .

-~ Vitesse lente: quelques ratés. Trous d'accélération, On fait du bricolage
sur des modeles peu fiables que 1'on recycle dans des utilisations peu im-
poriantes, dévalorisées ( on forme des sous-prolétaires).

- Point. mort: plus de vitesse car la boite de vitesse ne fonctionne pas. On
jette la voiture dans des cimetiéres de voitures. Mais 14 il s'agit de jeu-
nes qui ont. { et c'est heureux) une capacité de réactions. Probablement la
violence , la délinquance. Mis hors circuit, ils se constitueront des sys-
témes paralléles, Danger !

Serge JAQUET. Le 3 Juin.

ACTION de MICHEL ALBERT.

1- Préliminaires: Je travaille en maternelle el primaire, je connais donc trés
peu les problémes de SES-SEGPA.

2~ LES CONTRADICTIONS de 1'AIS:
~ cohabitation de 1'intégration et, de structures ségrégatives,

~ considérations humanistes c6té pile: " Enfant au centre du systéme sco-
laire" et évaluation normative et segrégative coté face : "Q.I."...

- Baisse du niveau de recrutement. et exigence supérieures quant & la forma-
tion.



€.

Ces contradictions sont issues, en partie du moins, de 1'incohérence entre les
orientations émanant du ministére et la mise en oeuvre pratique de celles-ci.
J'irais méme jusqu'a dire qu'il s'agit de 1'incompatibilité entre 1a "politique
changeante, opportuniste parfois prospective et la réalité-matiére " profondément
ancrée aux capacités des enseignants et structures de base concernamnt. 1'école.

Les orientations sont généreuses, Elles sont souvent empruntées a la recherche
et aux mouvements pédagogiques, ICEM comprise.,

D'ol: "Enfants au centre du systéme scolaire, Intégration des enfants en diffi-
culté, Pédagogie différenciée, Mise en place d'équipes pédagogiques, Enfant res-
ponsable de son apprentissage, Mise en place de cycles.

Autant d'éléments qui engagent un bouleversement fondamental des conceptions
et de la pratique pédagogique. Il s'agit du passage d'une pédagogie du Contenu
a une pédagogie de la capacité.

Or la pratique pédagogique a peu évolué. La plupart des enseignants se font
violence pour répondre de maniére trop souvent formelle et hative aux impulsions
découlant. des instructions officielles:

~ "Equipe pédagogique; projet. d'école; respect du rythme de 1'enfant et modi-
fication de 1'organisation de la semaine, mise en place des cycles..."

Toutes choses qui demandent. une formation, une technicité, la création d'ou-
tils dont beaucoup d'enseignants sont partiellement démunis, leurs formateurs
aussi d'ailleurs.

Il y a clivage:

- d'un c6té "la téte-orientations" relativement bien faite.

- de 1'autre, les '"jambes-pratique-mat.ériel” en décalage marqué.

Ceci explique aussi les échecs de 1'intégration ou des équipes pédagogiques, la
survivance de structures ségrégatives, le recours & 1'évaluation par le (I.

3~ MISE EN PLACE DE STRUCTURES D'ADAPTATION AU COLLEGE.

Oui, 3 condition que celles-ci fonctiomnent comme moyens d'adaptation et ncn
de ségrégation (perft ou SES déguisées).
L'expérience de la pratique de ces classes ou regroupement d'adaptation dans
1'enseignement. primaire nous apprend que celles-ci sont. d'autant plus intégrati-
ves qu'elles sont gérées collectivement. par wne équipe Educative efficiente.

La structure d'adaptat.ion se fonde sur la mise en place d'une pédagogie de la
capacité. '

3- QUELQUES BASES POUR INSTALLER DES STRUCTURES D' ADAPTATION.

- Reprendre les notions.

~Enfant au centre du systéme scolaire.

- Pédagogie différenciée. Donc travail individualisé.

- Expression libre et organisation Coopérative de la classe. Moyens essentiels
pour la restauration de 1l'estime de soi et pour développer 1'aptitude a la res-
ponsabilité (étre responsable de ses apprent:issages et projet ).

( Ca sent. fort la pédagogie FREINET ).

~ J'ajouterais 2 points :

1 - Au niveau du groupe scolaire, mise en place d'une équipe pédagogique fonc-
tionnant sur le mode coopératif (cf Document Educateur 224-Dossier Chantiers 22.

2 - Création d'outils d'observation et d'évaluation en ce qui concerne les :
- Comportement.s, apprentissages, relation a 1'environnement...
Ces outils permettront
- d'évaluer les capacités de chacun ( différent, de sanction par 1'échec).

~ Constituer des repéres objectifs pour organiser la structure d'adaptation.
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- Fournir des éléments d'échanges formateurs entre parents-enfants et ensei-
gnants.,

Enfin, toute installation d'une structure d'adaptation ou d'un systéme d'inté-
gration d'enfants en difficulté devrait étre précédée d'un stage de toute 1'dqui-
pe éducative.

Ceci afin de mettre en place les objectifs, les principes et le cadre d'inter-
vention.

tenvisagerai les choses sur le mocde évo-

Ca.
¢
Fa

Pour conclure sur une note de prudence,
Tutif et pratique.

Une stiucture d'adaptation ne se décréete pas, elle se met en place.Une classe de
perfectionnement ne se supprime pas, elle dépérit pour disparaitre éventuellement
guand 1'aménagement du groupe scolaire le permet dans le respect de 1'accueil de

1 PO ) 4
tous les enfants.

11 reste cependant indispensable que les enseignants continuent de se former
an travail avec des enfants en difficulté (voir l‘'article de Monique MERIC dans

Chantiers de MAT 1991 sur la spécificité des enfants de SES ). C'est ensuite a
1téquipe éducative de décider le mode de prise en charge de ceux-ci.

Michel ALBERT - Juin 1991.

A PROPOS DES CLASSES DE PERFECTIONNEMENT: Michel FEVRE.

Les éléments du débat concernant la classe de Perfectionnement et son avenir
ne figurent pas dans les réactions ci-dessus. Elles sont rassemblées dans le tra-
vail de réflexion autour des CLIS ( pages suivantes).

Quand Pierre YVIN a lancé ces pistes de réflexion, nous envisagions deux pistes
possibles pour les actuelles classes de perfectionnement:

- soit leur suppression et donc l'intégration des enfants dans le systéme des
cycles et ... accueil des enfants en grande difficulté (cf QI 50 & 70 selon no-
menclature OMS et référence des textes .!!!} dans des IME 7
Dans ce cas, nous avancions l'idée de conserver les postes des enseignants sur
les écoles.

- soit leur transformation en classe d'intégration d'enfants ayant des handi-
caps définis , avec les dangers que cette définition représente.
C'est actuellement la deuxiéme solution qui est proposée dans l'avant projet du

texte CLIS.

Faites nous part de vos avis, propesitions dans ce débat... en écrivant a
CHANTTERS.
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Pédagogie Freinet, Pédagogie Fopulaire 7

Commentaires ... ge Monique Méric

Dans le cadre des échanges sur le théme "PEDABOGIE FREINET,
PEDAGOGIE PORPULAIRE" (animateur deg échanges 1 BSerge
JARUETY), nous publions idci les commentaires de Monigue
Méric sur les premiers édchanges de ce groupe de travail.

A Serge JAQUET (1):

-~ Par rapport & l'organisation, je dirais qu’elle est la base
des <conditions de réussite des projets du groupe et des
enfants, donc de la naissance de la <confiance en eux et, par
suite, de l'augmentation de leur implication et de leur capa-
cité 4 progresser.

- Par rapport aux projets personnalisés ! votre équipe sembls
avoir une attitude différente suivant la nature du projet de
1’enfant
- projet impossible A réaliser & 1'E.R.E.8& ~---> essal
de réorientation.
- projet trop ambitieux ----> essai d'ajustement au
principe de réalité avec le gamin et les parents.
- Absence de projet ou indifférence apparente des
parents ——--> choix adulte de 1'équipe pédagogique.

La démarche différente dans mon collége tient, je pense,.bkssentielle-
ment au fait que le Responsabls et les collédgues tieunent et luttent
pour le maintien de la structure, et +tous les changements effectués
ces derniéres années ont, en réalité, cette finalité.. donc, quand en
fin de 5%, 1le responsable convoque individuellement les enfants dans
son  bureau pour qu'ils rédigent leurs projets, il les oriente ostensi-
blement dans le cadre des quatre ateliers de la 3.E.S. C'est pourquoi
il ne veut pas que ce travail se fasse en classe. Hais, cette année,
mes éléves sont partis chacun avec une petite liste de leurs désirs et
un texte de leurs arguments de choix.. C'est pourquoi aussi, j'envoie
le maximum de gamins au collége & la fin de la B6°, parce gque je sais
gue ménme s’ils ne font pas un parcours mirocbolant, ils pourront choi-
sir une section plus proche de leur souhait & la fin de ce parcours,
c’est important, il me semble.

Pédagogie Freinet, &tat d’esprit : Janine en parle bien dansg sa
premiére page (2). J'en reparlerai. La transmission & 1'équipe
d’adultes avec laquelle je travaille m’a été impossible et

(1) Pédagogie FREINET, Pédagogie Populaire ? - Serge Jaquet -
CHANTIERS 177 - Fév 91,

(2) Réponse par wmultilettire de Janine CHARRON - Nonm parue -
Pour se procurer copie contre frais duplication ! Serge JAQUET
- Haiszon Burnet -~ Rive Gauche -~ Gilly sur Isdre - 73200

ALBERTVILLE.



- 114
c’est mon échec. Je regrette beaucoup, et si j'ai été un bouc
émissaire contre lequel on n’'a pas pu grand chose grice i nes
résultats pédagogiques (changement appréciable des gosses exté-
rieurement), & la considération des profs et du principal de
1'"Etablissement et 3 1'appréciation de 1'Inspecteur, je n'ai
pas réussi & faire changer quoi que ce soit dans 1'équipe.

comprends complétement ta nouvelle fagon d’envisager les choses
je crois qu’il y a plusisurs cas !

- les collégues ont des problémes, se posent des questions,
essaient de trouver des scolutions. LA, sans te poser en leader
et brandir ta casquette Freinet, tu psux, en t’appuyant sur
leurs qualités, réfléchir avec eux ou méme proposer humblement
tes solutions: moi, dans cette solution j'ai agi aiusi, j'ai eu
telle démarche et ga a marché.

~ les collégues ne se posent pas de question 2t ne remettent
jamais en cause leur point de vue, leurs actions pédagogiques
mettant tout sur le dos des difficultés dex éleves. La, aucun

dialogue n'est possible, méme en acceptant de renoncer 3 une
partie de ta propre démarche pour pouvoir collaborer, partant
du principe qu'il wvaut mieux aller motins loin, mais tous

ensemble dans 1’intérgt des enfants,

- Herci pour la justification des préfixes "in®. C’est vrai
qu’ils ne sont absolument pas négatifs, il sont seulement pri-
vatifs et la différence est importante.

A Paul LE BOHEC (3) :

Je n'aime pas gque tu commences ton appert par “la Pédagogie
Institutionnelle n'est pas la Pédagogie Freinet". Hais je
n'insisterai pas 3 wce sujet car Michel ALBERT (4) a trés bien
exprimé mon sentiment dans son paragraphe IV-b.

Nos éléves de 1'A.1.8 ne sont pas dénaturés ; je crois que
c'est le contraire ils ne sont pas assez "dénaturés', ils res-
tent trop (et de plus en plus) "nature" c'est a dire animaux

inculturés, sans codes de référence sur lesquels se structurer.

Je partage ton point de vue sur le travail de 1’école : per-
nettre aux enfants d'assimiler tout ce qui leur permetira de
maitriser le monde extérieur, de  trouver place en lui et, si
possible, place adaptée, et de pouvoir agir sur lui. Le monde
intérieur de nos éléves n'est pas seulement en désordre ; dans
ce cas la, c’est slr que l'expression création est élénent
essentiel de ré-équilibration. De plus en plus, ils ne sont pas
du  tout canscients qu’ils ont un monde intérieur, qu’ils vivent
et ‘“sont". Pour beaucoup, c’est le vide et la réduction d°’eux-
mémes & l'instant présent. Dans ce cas, l’'expression-création
ne peut 8tre premieére, elle ne vient pas, elle angoisse, il
faut d’abord donner tous ces "repéres”" dont tu parles aussi, il
faut rendre conscient de soi, structurer, Et, si on ne peut
s'appuyer sur les non-cultures, permettre la construction d'une
scciété de la classe et effectivement d*une culture de classe
qui peuvent servir de base A4 la construction d’une perscnna-
lité. Le temps passé avec le méme maltre ou professeur Freinet
est, pour ce résultat, extrémement important. D'autre part,

13) Pédagogie FREINET, Pédagogie Populaire 7 Paul Le Bohec -
CHANTIERS 179 .
{4) Pédagogie FREINET, Pédagogie Populaire 7? HMNichel Albert -
CHANTIERS 179.
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l1'organisation—coopérative institutionnelle constitue la média-
tion fondamentale et ta hidrarchie des dominantes, Paul, n‘est
pas applicable chez nous, du moins au niveau des ados de S.E.S
ouw d*'E.R.E.A.

A Francois VETTER (5)

D'abord j'ai été contente de te lire,.

Tu dis qu’aucune méthode n'emp@chera un 4léve non-motivé de ne
pas apprendre. Oui, mais l'essentisl n’est—-il pas, aujourd'hui
od Jules FERRY est largement dépassé, d’apprendre 4 apprendre ?
Alors, ne crois tu pas, que les graines qui sont semées dans
nos c¢lasses ne 3e perdent pas ?

J’ai le souvenir d*un Jean Philippe qui ne savait pas lire en
quittant la S.E.8 de Mérignac ! du moins je le croyais. Il est
sntré A ]1’Ecole de Mousses de Rochefort aprés de nombreuses
démarches faites par une mére énsrgique qui, aussi, était impa-
tiente de se débarrasser de son fils. Sept mnois aprés, il
venait nous rendre visite & la S.E.8 et j'avais du mal & recon-
naitre le jeune homme assuré qui expliquait calmement & ses
copains parmi tout ce qui permet de =se repérer en mer , ls
fonctionnement du ssxtant, croquis au tableau avec dénomina-
tions exactes & 1'appui. J’'ai bien senti ce jour 13i que sa
visite était un moyen de dire que ses deux ans dans la classe
ne lui avaient pas été inutiles, Tu me diras...un cas...Sans
doute 3§ mais je pourrais t'en citer d'autres qui n'étaient pas
pourtant parmi les dits "intéressants” & la S8S.E.5. Tous les
jeunes ne trouvent pas leur bréche & 1'école, m@me dans une
classe Freinet. Mais 3'ils ont la chance de la trouver enzsuite,
les graines semées fleurissent, je crois. Et, peut 8tre qu'une
des fonctions importantes de 1'AIS est de leur donner d'une
part la connaissance d'eux-mémes, d'autre part 1’cuverture
d'esprit nécessaire pour savoir saisir les chances ultérieures.

A Michel ALBERT :

Y

Jg trouve que ton travail est bien aidant par rapport a notre
désir d'y voir clair dans la réalité de la Pédagogie Freinet.
Je trouve importante ta réflexion sur l’imaginaire en IIIC.
C’est vrai que des idées circulent sur la Pédagogie Freinet,
qui sont complétement dans l'imaginration des gens et 4qui
n’apportent rien. Ces 1idées, slles existent 4 1’extérieur du
Houvement, certes, mais ne font-elles ©pas partie aussi de nos
conditionnements personnels & 1'intérieur méme du MHouvement,
dans les deux =sens d'ailleurs ? Par exemple, quand on hésite &
s'identifier pédago Freinet parce qu’'on ne connafit ou
n'applique pas telle ou telle technique, tel invariant comnme le
tZtonnement expérimental.. Ou bien, dans l'autre sens quand on
refuse de mettre en place des traces d'évaluation par exenpls,
.. cela correspond bien & une crainte de rapprochement des
pédagogies traditionnelles gui est dans notre imagination !

(5) Pédagogie FREINET, Pédagogie Populaire ? Frangois VETTER -
CHANTIERS 180 - Hai 91.
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A LUIS GQUCHA (8):

Tu es vraiment trés agréable 4 lire. Tu as les pieds bisn
solides sur terre et je pense que 1’'Education portugaise a bien
de la chance de t'avolir.

Faire ‘'pour® les gamins --—-—-- > faire "avec" les ganmins. N'sst-
ce justement pas une des différences de notre pédagogie ? Parce
gue les collégues, 4ils =ont sérieux, ils bossent aussi et pen-
sent bien faire quand ils cherchent ce qui va intéresser les
enfants, quand ils prévoient les questions 4 leur poser, quand
ils pensent & leur place. Ils mettent, "leurs compétences’,
leurs savoirs, leur Sagesse "zadultes" au service des enfants,
qui eux ne ‘"savent" et ne “peuvent" pas. Nous, nous faisons
avec eux : nous construiscns peu & psu, grace au Conseil, au
plan de travail, aux autres techniques et outils. Nous aussi,
nNous metions av  service des gamins tout ce qui précéde mais en
sachant qu’ils peuvent et pensent par eux mEmes et qu’'ils déve-
lopperont «c¢es capacités & travers toutes les expériences euri-
chissantes qui metiront en osgsuvre leurs potentialités. QOui,
mais attention ! On ssnt upe nuance dans ton ‘Yavec"., 9i liss
situations gqu'on leur ©propose de vivre sont trop loin de leur
réalité sociale ou des vécus antérieurs, il faudra leur donner
des béquilles, mettre des rampes qu’'on écartsra peu & peu car
on - ne peut s'appuyer que =sur ce qu'en connait, et la
liberté..ga ne se donne pas, ¢a se conquiert. D'od 1'utilité

des ceintures de comportement sans doute.. En tous cas, il faut
faire ‘“avec les  enfants, et avec les enfants tels qu’on les
regoit,

" Tu as peu de temps, @t tu dois &€tre RENTABLE ET EFFICACE., *
Je sais que ta situation de travail avec les enfants est parti-
culiére. Par rapport au temps, je suils d’accord avec toi, tu
‘n’'es pas le seul 3 en manquer. Personnellement, dans la classe,
nouws manquons toujours de temps par rapport 4 ce que nous vou-
lons faire et pourtant, nous rabiotons au moins demi-heure tous
“les jours ! Le rentables et efficace me g&nent. ce sont des
adjectifs trop utilisés et démolisseurs de tout dans notre
société de fin d*ére.. qui ne voit pas plus loin gue le bout de
son  nez avec ses rentabilités et efficacitéds tous azimuts et 3
court terme. Nos collégues aussi, 1ils sont efficaces a court
terme. Seulement, ils font des veaux ! Il ne doit pas @tre
question de rentabilité en Education ! Quant a4 1’efficacite, il
est impossible de la mesurer tout de suite. Janine le dit bien
dans son compte rendu de la journée de 1'AFL. et, pour moi, ce
n'est que bien plus tard, dans les situations de transfert de
la wvie, dans les modes d’expression d'un individu (voir parti-
cipation de Paul) dans la maniére dont il élargira ses capaci-
tés qu'on pourra dire qufune Education aura &été efficace {je
n'ai pas employé le tarme Enseignement !)

Tu dis gque +tu ne cesses de manipuler, de séduire pour la bonne
cause, Personnellement, dans mes classes, avec le fonctionne-
ment avec "contrat de travail pour le +travail individuel" et
avec des projets régulés par le Conseil ainsi que les problémes

de relation , je n’ai pas besocin de manipuler. (C’est vrai aussi
que j'ai affaire a4 des ados et pré-ados et que j’ai envie
d’8tre rentable ....pour les gamins.

(8) Pédagogie TREINET, Pédagogis Populaire 7 Luis GOUCHA -
CHANTIERS 179- Avril 91
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A Catherine Mazurie (7)1

Je suls absolument d’accord avec ce que tu écris. Par contre,
si pour tes éléves, il y a eu intégration d'uns norme sociale
et scolaire, je ne suis pas du tout sire que les é&léves de
S.E.S dans leur majorité, aient conscience de cette norme. Pour
sux, la norme c¢'est ce qu'ils sont et la norme sociale, c'est
d’avoir du fric, de n'importe quelle maniére qu’on l'obtienne,
pourvu qu’on en ait.

A Pierre YVIN (8):

Je ne sais pas si le but d'une pédagogie populaire est de dimi~
neer les écarts entre les enfants. Pour moi, non. Son but est
d'amsner chacun aussi loin qu'il peut aller, donc l'écart peut
rester important. Seulement, au dessous il y a la base sociale
qui fait que tous n'aurcont ni le golit, ni la possibilité
d*aller aussi loin qu’ils auraient pu.... '

MON OBJECTIF ESSENTIEL

Rendre les enfants du peuple conscients. je crois que
mon premier écrit le fait ressortir. J’ajouterai chas-
ser la peur, tuer la passivité et l’acceptation de tout
sans vérification et / ou recherche de solutions.

Pédagogie Freinet, Pédagogie Populaire ¢ On a tous parlé d’'état
d’esprit. Il y a une congidération de 1’enfant comme sujet & part en-
tiére que nous partageons tous, je crois. e qui souxzs-entend gqu’il a
des idées, des opinions et le droit de les exprimer, qu'il sait et
qu’il peut des actions, que grandir suppose de ne pas 8tre toujours
soumis, qu’il est ‘'égal" A l'adulte et ce dernier point, je pense
qu’il n'y a guére d'autre pédagogie qui le défendent. Le pouvoir de
1’homme sur l’homme est encore +trop prégnant ...et pour combien de

temps !

Freinet a annoncé clairement les finalités de son éducation . Je ne
sais Si tous les péda. Freinet sont encore bien conscients de ces
finalités et pourraient les énoncer. En tous cas, c’est siirement un
des éléments essentiels qui différencient notre pédagogie des autres,
du moins de la pédagogie officiells., Et le manque de finalités de
cette derniére st sans doute la cause du manque de cohérence des
objectifs, des changements, etc...

Et les finalités de la Pédagogie Freinet sont éminemment populaires
puisque ce sont la désaliénation, la co-~opération, la communication..
Lisez notre compte rendu de l1'intervention de Jean Roucaute aux Jour-~

nées d'Etudes. Il apportera sirement des éléments intéressants 4 notre
réflexion.

Ce qui fait aussi de la Pédagogie Freinet une pédagogie populaire,

c'est que Freipnet, pour résoudre le probléame que j'énonce dans le
dernier ©petit paragraphe de ma participation n°2 (8), a fait des
enfants des producteurs. Et ga, c’est génial ! Ce fdisant , les gosses

se trouvaient dans la ligne de vie de leurs parents, ouvriers ou pay-

(7) Pédagogie FREINET, Pédagogie Populaire ? Catherine MAZURIE
-~ CHANTIERS 179 - Avril 91 '
(8) Hultilettre non parue.
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sans, et il n'y avait plus rupture entre la culture familiale et
l'école, les gamins pouvaient apprendre sans nier leurs géniteurs. Et
puis, pour n'importe quel gamin, devenir producteur d'un journal, d’un
album qui va circuler, d'une construction qui va 8tre appréciée par la
classe, d’'un objet ou jouet pour le corres, d’une réalisation qui peut
&tre vendue, gquel nouveau statut atieint !

Et 134, je «crois effectivement, que c’est le point fort qui fait que

notre pédagogie est populaire. je peux en témoigner : aprés chaque
production de groupe ou individuelle, j’ai pu constater un bond en
avant des producteurs au niveau du comportement, de la relation, de

1'8tre au monde en général.

Pour les apprentissages en travail individualisé, c'est 4 dire au
retour auw travail dans le <classeur, l'avancée est plus variable mais
ce que je peux affirmer, c'est qu'une connaissance acguise au cours
des travaux d’'une production transfére, alors qu'unm savoir acquis par
le +travail sur fiches ne transfére pas forcément ou, du moins, n'est
absolument pas systématique. '

Moi, quand il m’arrive d'avoir des doutes sur la Pédagogie Freinet
pour les enfants pauvres, c’est essentiellement par rapport au verbe.
Paul dit "l’excellence =se mesure & la possession du- langage" et il
renforce mon idée par ces paroles. En Pédagogie Freinst, encore plus
que  dans les autres, le ‘"verbe est roi!' et chez les éléves de 1'AIS,
“le verbe est paroi"” pour reprendre Serge. Alors, comment respecter
les différences en faisant taire le gamin qui a les idées et sait les
dire 7?7 Et comment l1'obliger 3 laisser la parole 3 l’autre qui ne sait
pas s’expliquer et, a la limite,, préfere écouter le petit copain qui
a le charme méme s’il sen créve... de dépit. Bien difficile pour ce
pauvre maitre qui a & coeur de respecter les différences tout en fai-
sant son possible pour éliminer celles qui sont négatives..

Heureusement, les techniques de la la Pédagogie Institutionnelle sont
venues vrelativiser ces situations dramatiques ! Em tous cas, moi je
suis Dbien contente que dans les fonctions de 1’animateur, il y ait :
“quand plusieurs lévent le doigt, je donne d'abord la parole & ceux
parlent le moins souvent." et d'autre part , "avant de faire voter, je

Y

demande leur avis & ceux qui n'ont rien dit *.

Honique MERIC
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Dans /'enseignement
spéciaf comme dans
l'enseignement ordinaire,
/e fexte fibre st el reste
un moyen @ apprentissage
&r thérgpeuiigue. C'est ce
que nous monire fMonigue
Leyder, au lravers
a’'sxemples clairs et une
Lrangue rigoureuse

En quelques lignes, je vais essayer
de rendre vivant le texte libre que
nous pratiquons dans notre classe.

Dans ma classe, jai 10 enfants de
8 & 10 ans qui se situent tout au
deébut de 'apprentissage de la lec~
ture et 2 enfants lecteurs de cour—
tos phrases.

Tous les lundis (et les autres jours),
nous partagsons les nouvelles lors
de entratien familier.

Mes enfants parlent de choses
importantes qu'ils ont vécues a
- I'école ou & la maison. J'écris ce
guwils racontent dans mon “cahier
des enfants”.

Jécris également leurs textes en
grand (album de papiers psints),
s'ils ma le demandent dans ls
caftier “Las jolis textes”.

A la fin de lentretien, les enfanis
sélectionnent eux-mémas leur
“histoire” qu'ils ont envie de dessi-
ner et d'écrire au cahier de textas.

Plus tard dans la matinge, quand

Le fexte libre dans /ma classe

arrive le moment d'écriture, chaque
enfant choisit son atelier d'écriture;

- imprimerie

~ cahier de textes 1 ou 2
- machine a écrire

- los textes des amis

- la boite & images

- la boite & mots.

A Pimprimerie

Deux éleves choisissent d'imprimer
un texte important powr eux ou
pour la classe. Ce texte, illustré par
la suite en travall manusl, paraitra
dans e journal de la classe.

Pourguoi 2 enfants? Afin de favori-
ser lentraide, le dialogue, la
confrontation.

Au cahier de texies

Dans le cahier n® 1, Ies enfants
commencent leur dessin;, par ia
suite, ils le racontent, je questionne
beaucoup, pour approfondir leur
message {(ex.. c'élait gai? C'était
triste? Pourquoi?.. Tu as bien
aimg, pourquei?...) pour ne pas en
rester & une simple énumération de
faits, Puis on sélectionne ce que je
vais écrire, on prépare oralement la
phrase a écrire pour qu'elle soit
correcte et I'enfant me la dicte.

Je I'écris et on lit la phrase au fur et
a mesure de I'dcriture. On relit la
phrase et on entoure ou colorie
des points de repare connus de
Fenfant.

Aprés, I'enfant recopie lui-méme et
relit son texte: il est aidé par
Fenseignant ou un de ses amis.

L'autre groupe d'enfants qui choisit
le cahier de textes n® 2 reprend
ceux qui se “débrouillent” déja un
peu plus en lecture et écriture.
Ceux~ci peuvent déja écrire seuls
la date au cahier de texies (par
axemple).

Ensuite je leur propose un moment
de réflexion. afin de coucher swr
papier un texte cohérent que e
corrigerai encore avec eux orale-
ment. Vient le moment d'écrire. Je
prépare une “histoire” a la fois avec
tous les enfants de ce groupe-—ia.

ex. Sandrine voudrait écrire;
7. J8 5Uis allee CHez ma Marnane.

2 JSa ramasse los osuls dans fe
pouilamier.

3, Elle ast visie.
4, Elle était contente.

Pour écrire ce texts, on rappslle
ensembie la majuscule sn debut de
phrase et puis on réfléchit: par ex..
Jo suis alds. Sandrine I'a déja écrit
dans une histoire précédents. Elle
ira le chercher elle-méms.

Je prépare alors les emplacements,
Plus tard dans l'année, jo ne les
prépare plus:

PN PN $

Chez ma marames. Sandra 'a déja
derit précédemment. Les enfants
s'en rappeilent. Sandra montrera la
bonne page de son cahier de
textes a Sandrine.

La premiére phrase est préte:

| NN, SR B SISAEY R SV i W i SE——



Parfois, des structures de phrases ou
des mots ne sont pas familiers ou
affichés dans la classe. Mon inter-
vention ast alors plus importante.

Par ex.. £le o5t vieie.

L'écriture de “efe est' n'étant pas
connue des enfants, je I'ecris moi-
méme; “‘weie' n'est dans aucun
écrit de la classe, Sandrine ira le

des histoires de ieur cahier de

textes qu'ils aiment beaucoup ou
des textes du livie de vie de la
classe, los moments qu'ils ont
beaucoup aimés. Avant que les
enfants ne tapent seuls a la
machine, on a appris ensemble
son utilisation. Au début de

Fannee, je prépare avec eux I'his- .

toire & taper. Je transcris le texte

L .
4 eh

e

exemple d'un brouillon d'écriture au cahier de textes

chercher au mini-dictionnaire.

Si ce mot n'y est pas, je l'écris
moi-méme dans son mini-diction~
naire,

Voici donc la structure pour les phra—~
ses 1 et 3 de Sandrine:

On procéde de méme pour les autres
“histoires”. Il existe bien slr d'autres
rdtérents en classe: les histoires affi-
thées, e cahier des jolis texies, le
livie de vie de la classe, les letlres
des corespondants et en plus, ce
qui sera expliqué plus bas. Ma part
d'intervention est plus imporante en
début d'année. Par la suite, les
enfants savent ol chercher d'eux-—
mémes. Ceite évolution pour les
enfants de 'enseignement spécial est
gvidemment assez lente,

Les enfants qui choisissent latelier
“machime 8 écriréd’ tapent en général

avec les lettres telles qu'elles sont
sur les touches:

Par ex.. J& suis alde chez ma
marraine devient

JE/SUISIALLEE/CHEZ/MA/
MARRAINE/./

Pius tard dans l'année, je transcris
le toxte avec les lettres telles
qu'elles apparaissent sur la feuille
de la machine a écrire.

Par ex.. Jelsuis/alida/chez/ma/
marsaine/./

Ensuite, petit a petit, Venfant se
débrouillera seul avec son toxie
manuscrit,

Les enfamis sont motivés dans
cette activité par la manipulation
de P'outil: “machine a écrire”.

Drautre part, les enfants sont fiers
de coller leur histoire imprimée
dans leur cahier de textes et de le
photocopier pour leurs amis. Ces
atellers ne som pas immuables et
chaque annee, j'adapte en fonc—

Ar,

tion des enfants que jai. L'annge
passée, par exemple, javais quel-
ques enfants qui n'dtaient pas
motivés du tout pour apprendre 3
lire et & écrire.

Ces enfants n'éprouvaient vraiment
pas le besoin de raconter. De plus,
ils n'avaient pas encore compris la
lien entre Poral et V'écrit, et encors
moins la fonction d'une phrase
comme véhicule d'un eévénement,
d'un sentiment. Pour aux, plusieurs
mots agencés en phrase équivalent
& plusieurs “choses” mises les unes
a cOté des autres. J'avais créé pour
eux l'atelier "“boite a images”.

Les enfants choisissaient des ima-
ges qui avaient un centain rapport
entre elles (une dizaine maximum),
par exemple: des images d'ani-
maux, des images dans lesquelles
on entendait un méme phonems,
des images d'enfants,....

s les collaient. Ensembls, nous
cherchions un titre 4 cetie page.
J'écrivais les mots en-dassous des
dessins. On les (re)relisait ensem-
ble. J'écrivais ensuite les mots sur
des bandelettes. Les éldves jovaient
a reconnaitre les mots par rapport a
sa feuille-référence.

En 'plus, a partir de cet atslier, on
pouvait imaginer des petits joux.

Je peux encore ajouter {atelier
“boite a mots™:

En début d’annde, jécris I'histoire
des enfants sur bandslettes (aprds
préparation orale, voir pius haut). -

Nous lisons 'histoire mot a mot.

Chague enfant regoit un morceau,
le lit et tous les éleves reconstrui-
sent 'histoire.

Au fur et & mesure des créations
d'histoires, nous reutilisons d’abord
le capital-mots de 1a boite.

Par exemple: Jo suis alé ne peut
pas se trouver deux fois dans la
boite.



88 présente, nous la
la farde- fixons dans la farde-
ouiils outils:

Par exemple: Ja&/ . Les
enfants recherchent

d'abord oralement puis

dans leur cahier de tex~

tes des phrases com-
mengamt par J& J'en
transcris quelques-unes

puis les enfants en dcri-

vent chacun wune.Cet

exemple vaut aussi pour
d'autres petits mots:
dans, chez, on est, ...

Un autre prolongement
ost l'exploitation des
textes des amis sous
forme de “lecture silen-

A la fin de ces ateliers, nous prenons
un moment de partage des "travaux’
chacun présente, lit son travail pictu-
ral et écrit.

A la maison, les enfants partagent
avec les parents, relisent leur histoire,
recherchent des mots, das structures
de phrase, de la documeantation
demandds, terminent leur écriture,
leur dessin, certains rédcrivent leur
textie.

De retour en classe, nous prenons
encore un moment pour que chacun
lise son histoire. Ces histoiras, nous
les partageons également aveC une
autre classe de plus grands et caux-
ci nous partagent les leurs. De temps
en tormps, nous éditons un livigt “Les
lextes des amis” comprenant 18s
histoires préférées des enfants trans-
crites en manuscrit st en imprime.

Dautres histoires encore paraissent
dans le journal scolaire ou sont
envayées aux correspondants. Ces
ateliers d'écriture trouvent lsur pro-
lbngement dans la -création d'une
“tarde-outils™;

Quand la nécessité d'un approfon-
dissement d'una structure de phrase

cieuse"”, recherche de
sons, recherche de sens
et intuitivement de structures
orthographiques et grammaticales
{voir exempis).

D'autres histoires encore trouvent
leur prolongement en activité
d'éveil: exploitations, début de pro-
jets, créations de livres et d'albums.

Voila, jespére que cet aricle vous
aura intéressés. Si vous avez quel-
ques critiques ou suggestions &
formuler, jo serais heureuse si vous
les partagiez avec moi.
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@ Ramozzi-Chiarottino, & J.M. Dolle, D. Beliano :
De la théorie de Piaget ¢ Ces enfants qui n‘appren-
ses applications, Paris, nent pas. Diagnostic et

Centurion, 1989. Remédiations cognitifs,
Paris, Centurion. 1989,
187 p.

L’objet du premier ouvrage est de proposer une explication de l‘échec
scolaire d’enfants dent on ne comprend pas ou mal pourquoi ils échouent.
Romozzi-Chiarottino, chercheuse ©brésilienne dont s’iaspirent pour leur
démarche Dolle et Bellano, parlait de "ces enfanis gul n’apprennént pas
sans que l’on sache peurguet 3 9ui n’ont pas de l&sion cérébrale, ne
souffrent pas de dénutrition, ne presentent pas de deéficience auditive, ne
ranifestent pas d’indices clairs de psychose, ne prgvelent pas de lesion de
I’apparetl phoniatrigue” {(citée p,54).

Le cadre d’analyse est celui de la psychologie génétique de Piaget
considérée comme la psychologie actuellement la plus compléte car
articulant trois dimmensions.

-- une dimension expérimentale : qui permet, par dela les performances,
au sujet de révéler ses propres compétences

-~ yne dimension “diagnostique" : en fonction de c¢e gu'on sait de la
génése cognitive on peut saisir ce qui est présent ou absent conne
structure chez un sujet. (Le lien avec l’expérimentation est essentiel et
permet éventuellement de modifier la théorie)

-~ une dimension remédiatrice ! avant un diagnostic on peut procéder A
une remédiation.

Le but enfin est de proposer des axes de remédiations apres avoir saisi
par 1’étude et 1’'observation de ce type d’enfants, les moments différents
du processus cognitif mis en cause. ,

ORGANISER LE REEL

Dans la théorie piagétienne, on distingue deux formes d’activité.

L’activité figurative est une "activité perceptive" gui lit les
propriétés des objets (couleurs, formes, etc..) ; elle interrnge le réel
pour en tirer des propriétés ;3 elle aboutit & des états 3 la perception,

1’imitation, et l'image sont les troig moteurs de 1’activité figurative.

La deuxiéme forme d’activité est l'activiié opérative qui organise les

propriétés du réel, opére les classifications ; <cette activité de
classification renvoie aux propriétés de 1’action du sujet sur les choses,
a la relation active entre le sujet et le monde 5 1'activité opérative

Ry

vigse donc "a faire subir des transformations” au réel, 4 le modifier par
des actions exercées physicuenent ouw mentalement.
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Ainsi  llactivité figurative qui intéresse les états, aboutit au
particulier (en reste prisonniérel) i 1’activité opérative qui intéresse
les transformations (et les changements d’état) aboutit a l*universel, au
général.

Les observations menées par Ramozzi-Chiarottino aménent A& penser que les
enfants qui n*apprennént pas sans que l’on sache pourguoi, présentéent une
pensge de type purement figuratif, Cela signifie qu’ils ont insuffisamment
construit le réel et qu’ils n’ont pas pu, 3 cause de leur milieu ambiant
de vie, proc8&der & la recoastruction de ce reel sur le plan de la
représentation. Le réel, pour Piaget, n’est pas donné, il st
construit/reconstruit par 1’enfant dans uwne interaction permanente
sujet/milieu. C'’est par ces actions et la projection de ce gqui a été
abstrait de l'action, que l’enfant organise le réel, distingue les
propriétés des objets, les régularités de la nature, du faire-semblant et
des jeux symboliques. Ramozzi-Chiarottino dit que l!’organisation du r&el
C...> permet & l’enfant d’&tablir le principe de prealitg (cité p.55). En
donnant signification aux choses l'action les organise, le sujet
organisant en retour ces actions, les coordonnant sur de nouveaux plans
jusqu'a l’atteinte de la pensée logico-mathématique, atteinte corrélative
de l’ajustement toujours plus intime de la pens€e propre a celle des
autres, mise en relation r&ciprogue des perspéctives qui  assure la
COOPERATION (voir Piaget, La construction du réel chez 1’enfant.
Dealchaux et Niestlé., Géme édition/ pp 338-333).

Un enfant ayant insuffisamment construit le réel ne pourra pas tenir
compte des conditions changeantes du milieu et de la complexité croissante
des relations que le sujet établit avec ce milieu. C’est le processus
d'équilibration, c’est & dire d’'adaptation, d’ajustement incessant qui est
mis en cause et qui vrejaillit, montrent Dolle et Bellano, aux plans
affectif et social.

ORGANISER LES REHEDIATIOCNS

Suivant partiellement Ramozzi-Chiarottino, Dolle et Bellano distinguent
trois groupes d’enfants

1- Ceux qui ne parviennent pas a organiser les expériences qu’ils ont
pu faire dans le milten o4 f(ls vivent ne possédant pas les notions dJdu
temps, de |’egpace, de la causaltté et qui ont une réprésentation du monde
chaotique (p.58). Ces enfants présentent un retard de langage en
production et en compréhension. Ils ont du mal A& communiquer, ne
comprenant que les ordres simples. Ce sont des jeunes qui jusqu'a 1’&ge de
4 ans ont peu entretenu de contacts avec le monde extérieur. Ils vivent
dans les favellas, appartiennent aux classes populaires.

2- Ceux qui ont organis€ le reel! de fagon inadéguate (p.60Y. Ils
confondent le réel avec sa représentation. “hez eux les notions spatio-
tempporelles et causales se confondent avec 1l’imagination (cité p.81). Ils
sont nourris de télévision, ont mal assimilé les multiples stimulations
dans le domaine de la connaissance du réel, qu'ils ont recgues (subies).
Ils inversent la représentation et la réalité, Ce sont des enfants des
clagses moyennes.

3- Des enfants ayant organisé le réel de fagon adéquate. Bien qu’ils
aient acquis la capacité de représentation, ils n'ont pas été sollicités
au sens de structurer leurs représeéentations, sSoit en relation avec
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!’espace, s0it en rélation avec le temps ou dans e sens logique ez
causal., L’enfant de ce groupe a des probiémes de mémoire, ne paratt pas
retenir les informations. Son discours est comme attachd & ce qui est
immediat et present (FP.61)., Ces enfants n'ont donc pas eu beaucoup
d'echanges avec leur milieu sur leurs activités. Leurs expériences sont
peu organisées,

Four chacun de c¢es groupes, les auteurs proposent des '"voies de
remédiation". Pour le premier groupe 1’éducateur/formateur/enseignant
devra chercher les moyens par lesquels 1’enfant par son action, organisera
1’expérience, construira des schémas moteurs, les coordonnera. Bref, il
='agit de faire repasser l'enfant par les étapes cognitives (sucer-
prendre-tirer~pousser-reéunir~ordonner, etc...) avant de travailler avec

lui sur le langage et la representation verbale puis sur l’acquisition des
notions de conservation, de classification, de sériation.

Aux enfants du second groupe, on propose beaucoup d'expérimentations sur
le réel en leur demandant de les relater. On vise ainsi a amener 1'enfant
a repérer les relations répétables qui figurent dans la nature, a se
représenter toujours davantage le réel en subordonnant l’organisation des
repreésentations & son experience.

Pour le +troisieme groupe, on favorise la représentation du monde par
1’enfant en faisant porter le passé récent dans le présent : on travaille
au renforcement des vreprésentations du monde, & la consolidation des
opérations (de classification et deg sériation notamment). Le Dbut est ici
de dépasser la communication pour atteindre le monde des arts, du mythe,
de la connaissance scientifique.

De ces propositions, on vretiendra notamment que les enfants qui
apprennent mal -~ dans le sens indiqué plus haut -~ en restent a une
abstraction simple &t enpirique qui ne leur permet de mafttriser ni
1’espace, ni le temps, ni la causzalité. Le figuratif primant sur

1*opératif, ils restent enfermeées dans ce singulier, ce qui les emp&che de
construire le réel,

Les techniques de remédiation évoquées par Dolle et Bellano ne se
traduisent pas seulement pour ces auteurs par un meilleur rendement
scolaire mais par un gain au niveau affectif. Ceci se comprend puisqu’un
dysfonctionnement cognitif gqui améne une perte d’adhérence au réel
entratne aussi un sentiment d’échec, des réactions de rejet et
d’agressivité (cf p.158). Ainsi on retrouve le projet de J.M. Dolle (Cf Au
dela de Freud et Piaget, jalons pour de nocuvelles perspectives en
psychologie, Toulouse-Privat, 1987), gui, considérant 1*affectivité conne
le cognitif sous 1’angle de l'activité humaine en général (un sentiment
est toujours un sentiment poursenvers quelqu’un, quelgue chose), donne
pour t8che au psychologue de chercher a4 mettre a4 jour les structures
coumunes de l'activité (tant cognitive qu‘'affective). Les techniques de

remédiation doivent s’envisager dans le cadre de 1'interaction
sujet/milieu pOle cognitif/p@le affectif par rapport aux objets/rapports
aux personnes, significations issues de 1’activité

cognitivessignifications sur-—-imposées par l’affectivité.

Philippe GENESTE



En 903-91, un circuit a fonctionné autour de 17 évaluation.
Voici des réactions autour d'une guestion.

Nous attendons vos réactians
Michel FEVRE

QUESTION: Le type d'évaluation gue nous mettons en place se veut
formatif et intégre aux apprentissages personnal ises.
En guoi réussissons-nous? Fourgueol ce type d'évaluation?
- pouwr nous {(enssignant)
- pour 17 enfant
- pour les parents
Er fFait il g’agit dune interrogation sur nos
obhjectifs=.

Adrign Pittion Roszillon

Lorsgue je lis: "ls tyoe d'évaluation gue nows mettons o
1= veut Farmatif 2t integrs At apprentissages
igses", Js me demande si le "mous" ne nous met pas trop
@ mE&me panier.

place 1=
pErsnnmal
vite dans

Lavaluation dans ma classe tient compte de nombreux paramétres:

- le nombre d'éléves, le niveau de la classe

- les modss d évalustion dese colléguss en amont et en aval (j=
nal jamals suivi d'élsves)

-~ les matiéres

- les outils utilisss

- leg instructions officielles

- la reéflexion personnells sur 1"évaluation

in

H

%

Cette année, j'al 21 élédves le matin, 23 1Taprés—-midi (2
sovigtigues en auditeurs libres)

En CEZ (amont) classes traditionmslles: notes, livriebts,
classemnsnts, réconpenses
Em CM2 (classe avall: notes, livrets, classement, dévalorisation,

petits couwrs pavants & la moitié de la cla5593 garantissant des
progrés rapides ..

A FARIS ﬁmuq

musigue: o voiod

LPévaluation n"est pas la mEma sslon
avons des professeurs spécialil
trois matigres gue je N évalue
A debut de 17années, Jje fals p
frangalis.

Ni  en histoire, ni en gé&o, ni en sciences, ni &n &ducation
civigue, pourtant matiéres fondamentales au mBme titre que le
francais ou leg maths

e lechure, caloul,

Erm fin de lettre, je vous donne les réfdrences des documsnis des
CRDF gus J Ltlligﬁ pour oes tests.
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Doncs % tests de debut diannésy pouwr avolr un apergu de la classe.

X puis .tests -bilars de fin de trimestre (décembre, aveil,
juiny en orthographe, lecture, calcul. :

' % corntrdle continw des savoirs par 17évaluation des items
des échelles de savoirs (of. article "30 parents par an’,
Chantiers n*175-176) - )

X caﬁtrala continu de la mémorisation des notions (histoire,
geographie, sciences, vocabulaire ...) non mises en &chtelles.
C'est une évaluation sommative, sans retour.

¥ Mise en place de la notiom erreur = base de travail:

chez les enfants  en leuwr indiguant gue telle fiche
d"orthographe  leur st donnése swr lewr plan pouwr  essayer de
remédier & telle faute faite dang un ftexte ou an diﬁt@@q en  leuwr
apprenant lavtocorrection et la nécessité d'dbre consciencieux si
on veul progresser (Fiches orthographe, fiches “coin 1@ctura SRA),
en lewr demandant dexdpliguer lewrs serreurs de calcoul. )

chez les parents, en leuwr Ffaisant comprendre la m@me
chose lores des réunions de parents, en prenant pour chacun o eux
un exemple prisz chezr lewr enfant. Ca les touche.

¥ réflexion suy LTefficacitd de som travaily bilan du plan,
M“ﬁptaup des travaux raalisss, comparaison  avec les  ssmaines
: aver le score maximam réalisé dens la classe, essal de
dé#lnxtlun de la réussite ow de 1'écher de son cantrat.

Conmtrat: 1 Fiche ortho, 1 coin-lecture, 1 lecture dans le Jowrnal
des Enfants, 1 fiche conjugaiscon, 1 texte dorit ou recopid.

Travail persomnel: mardi, Jjsudi, vendredi, de 14/141018 & 15h.
Fossibilite diemporter. du travail & la maisan.

¥ définition d'un bar@me pouwr chague exercice noté, afin gue
rnoté et noteur, en cas de conteshation, puz”a'ﬂt Lrouver un accord
s des hases uhj"“twiu"., S

Meas difficultés: : ' ,
Je ne vous dis pas towt, il faudrait guinze pages...

Agsser pel pouwr #valuer le calcul  mental, mamération, opdrations,
geoméEtrie) . :

Exhrémes pouwr évaluer le frangais.

Hzauwcoup pour évaluer le ralsonnement,

Les parents sont habitués au &6,3/710, 19 éme sur 24, peut misuy
faire" gui leuwr permet de savoilr trés vite 5°1ls doivent taper &
caups de rulnturﬂn et priver de téldg, ou 7 ils peuvent paver le
bicross qu’ils ont promis depuis le début du trimestre & coup de
Yon overra =1 bas un bon bulletin., "

de suls towt ssul pour mw+fre en place mon syshéme, préparer mes
items, lse exgroilcss-testes correspondants, et je trouve G Tourd,
de nfarvive done pas & nL%Lr& ern place uneg &valuation hL ek ive
réguliérs el cortinue.les eofants ne participent pas
luation corntinue., La seule réFlexdion guw ils portent est
de leur travail personnel.

(Jes QU’B tré#se loirm de la notion de brevetb L?rxbuw 2y consell, de
ceintuy e brogtelles et jTaimerals savoir cunbrien dY dnstits

ies utnl. st dans oure movens gqutils ot ont Qu‘unw ATIEE. )

R
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Mee guestions g
Que pensez-vous de LMévaluation de 1Mesxpression déorite
Les parents de vos éléves comprennent-ils votre systéme
d*évaluation?

5i owl comment le saver-vous? Que failtes vous pour

ol

?

References: B
Evaluation continue du savair—lire CEZ-CMI-CMZE. CRDF de Nantes
1782, 35 Fy (Chemin de 1l Hébergement . 440346 Narntes cédes) .,
Evaluation continue en orthographe CML, 1987.40 Fi idem.

Ezzal di'évaluation des acguis des éléves du cours moyen en

matremnatigues., CRDF de Poitiers, 19384, {& rue de Ste Catherine.
B&HOR4 POITIERDY .

La suwite des réactions paraitra dans le prochain Chantiers.
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ASSOCIATION ECOLE MODERNE DES TRAVAILLEURS
DE UENSEIGNEMENT SPECIAL

La Commission Enseignement Spécialisé de I'l.C.E.M (Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne - Pédagogie Freinet),
déclarée en Association Ecole Moderne des Travailleurs de
I'Enseignement Spécial, organisée au niveau national en
structures coopératives d'échanges et de travail, a pour
objectifs :

- la lutte permanente contre les
pratiques ségrégatives dans l'institution
scolaire
- la réflexion sur les pratiques
pédagogiques et leur adéquation aux
difficultés des enfantis et a leurs besoms
dans la sociéteé actueile

- la recherche de solutions pour pallier les
carences du systéeme éducatif

- la formation des praticiens

CHANTIERS

CHANTIERS est le bulletin coopératif d'échanges et de
réflexions de la Commission Enseignement Spécialisé. Il est
élaboré a partir des apports des lecteurs et des
travailleurs des circuits d'échanges.

L'abonnement comprend douze numéros (soit environ 250
pages).

Pour tout contact : Articles pour chantiers :
Janine CHARRON Michel LOICHOT

27, rue du Collége 31, rue du Chiteau
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