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Pédagogie Freinet, pédagogie populaire
la discussion n'est pas close, d'autres
réactions dans le prochain numéro.
Mombreux sont ceux d’entre-nous qui
vont €tre confrontés au probléme que
souléeve Hichel JOUEN. Comment vivez-
vous cette situation ? Quelles
stratégies avez-vous / allez-vous
mettre en place pour lutter ou tirer
avantage de cette situation ? Faites-—
les nous connaitre, pour que les
lecteurs de Chantiers puissent en
profiter.

Michel ALBERT s'est '‘offert un nouveau
NUHERO DE TELEPHONE (A noter dés a
présent sur vos tablettes):

49 96 88 28

1’Ecole Moderne
Voici leunr

Les Publications de
Francaise ont déménagé.
nouvelle adresse

e d D i ol
06376 MOUANS SARTOUX Cedex

Téléphone 9208920197

TELEGRAMME

Renconires  inlernationales—stop-
Mouvement porlugais—stop-
Auront liew en 199]-stop

di & au 25 juillet-slop-
n VILA VICOSA-slop-
Frontiere avec I'Espogne-siop-
Budgjoz-stop-

lemp. moyeane 30 degres
Vin rouge 14 degres-siop-

Vin blonc 1l degres-stop-

ContactLuis GOUCHA
RJogo de Deusd8r/c di
2700 VENDA NOVA-

PORTUGAL
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Avenir des classes de perfectionement

Emggmr vﬁ% enfants en grande difficulis
ais pas dans n'importe quelle structure !

J'officie en classe de perfectionnement depuis 25 ans (eh! oui! j'ai la
barbe qui blanchit!)

Pendant une vingtaine d’année, j'ail enseignd aux “grands®: classe pré-
professionnelle de perf (avec atelier menuiserie ou je "jouvais" au PTA)
ou classe d’affermissenent quand les CPPP disparurent.

Le contrat que je m’étaizs fixé était: :
Intégrer ces "enfants en difficulté® (terminologie actuelle) & une
société, certes contestable (=qu’il faut contester) afin qu'ils vy
vivent aussi bien que possible, mais avec un esprit critique. La c¢lasse
coopérative ol la réunion de coopé décidait du travail de la semaine,
od la réunion du matin organisait le travail de la journée, ou 1’enfant
- ou 1’ado - devait prendre des initiatives et les respecter, o1 il
devenaiit autonome pour son bien—-@tre comme pour celui de ses
camarades,..., a permis A& presque tous de s’épanouvir. J'ai vu des
enfants et ados arriver dans la classe coamplétement inhibés et d’autres
terriblemnent agressifs : tous sont ressortis plus gais, plus
débrouillards, ayant davantage confiance en leurs capacités. Je ne sais
corbien ont gagné leur CAP ou sont devenus délégués syndicaux ( j’en
connais au moins deux), mais, j'ai toujours regretté qu’'ils ne =oient
pas assez intégrés a l’école primaire: ils n'ont jamais été exclus -
sanf ceux de la CPPP - car j’ai toujours fait attention et imposé des
travaux communs & toute 1’école (au moins en ateliers de travaux
manuels, artistiques ou en classe de neige).

INTEGRATION :

Depuis deux ans, aprés suppression de postes, il ne reste plus qu'une
classe de perf dans 1'école de LITTRY-centre (14). J’"enseigne donc aux
‘petits", C’est nouveau pour moi !

Prendre des initiatives 7... Ah ¢a ! Ils en ont des idées et des envies
'"mais que c'est difficile de tenir ses engagements !V

Frévoir le +travail de la journée sur le plan @ '"¢’est marrant de
remplir les cases; et le maftre, il sera content !"...évidemment, le
s0ir, ©¢& n'est pas terminé ! ‘ ‘

Dessiner, c¢’est amusant..."mais, v'la-t-y pas qu'l’instit® trouve le
soyen de vous faire lire lia-dessus {1V '

Bien sQr, il faut avoir des exigences ! Et il faut que 1’enfant le
coamprenne !...,avec tous les interdits et obligations que cela entraine,

Mais il faut qu'il sache que la vie n’est pas rose (4 propos, qu’est-ce
gque ¢a veut divre : "la vie en rose®" 7?...pérce que ga pigque les roses).

En "an mot® : J'AI BIEN GERE HES CONTRADICTIONS !

la plus importante étant : je crois que j'ai bien intégré mes éléves a
cette Société capitaliste que je combats tant dans 1'école qu’en
dehors! :

Et maintenant, Jospin et Rocard ne parlent plus d’intégration.
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Les IDEN ne pensent plus que par la ‘"projet d’école", la "pédagogie
individvalisée, différenciée”, les cycles en 2,3,4 ans, etc... Cela ne
rappelle quelque chose, tout cela ! ... Hais, auraient—ils mal intégré

les idées de Freinet, de 1'ICEM, et du Projet d’Education Populaire?...
Je n’ai trouvé nulle part 1'idée de coopérative, la remise en cause de
la hiérarchie, le droit aux essais et erreurs,...

Hais que font—-ils de NOS enfants : ceux des classes de perf ?

~---RAS pour "les enfants en difficulté”

-——=RAS pour "les enfants handicapés® ,

(traduction: Réseaux d’Aides Spécialisées pour les enfants subissant un
retard scolaire, mais intégrés dans les classes ordinaires, Rien A
Signaler pour ceux des classes de perf... excepté un texte qui devrait
bient6t sortir...paraftt—il.)

Pratiquement, dans le Calvados (et je pense dans bien d’autres
départenents -pilotes ou non-), l'lnspecteur d’Acadénmie veut fermer 10
classes de perf,si bien que plusieurs cantons ruraux n'auront plus
aucune structure d'accueil pour ces enfants qui étaient classés
"débiles moyens" il y a guelques temps, "ils seront intégrés dans les
classes ordinaires"' dit 1°I.A.... au moment ou le Calvados perd 23
postes, ou les effectifs augmentent dans chaque classe : c'est un NON-
SENS., “Le NON-SENS preés de chez wvous !'" dit-on dans les régions
rurales, c’est connu !

UN _PROJET

Extrayant des textes offerts par Jospin ce qu’il y a d'intéressant (et
il ¥y a beaucoup de bonnes idées), nous avons concocté un "Projet
d’Ecole" gue nous avons mis en pratique depuis le début octobre 1990

Les enfants de la classe de perf demeurent dans leur classe tous les
matins ; aprés la réunion de coopé du lundi, ils travaillent, chacun 3
son rythme, les matiéres dites principales : lecture et maths ; ils
préparent et corrigent le travail choisi sur le plan individuel, avec
les outils de PENF.

L’aprés midi, les enfants sont répartis suivant leur maturité dans les
différentes classes de 1’école ou pendant & peu prés une heure, ils
travaillent sur leur plan et, le reste du . temps, participent aux
travaux de la classe d’accueil (éveil, travaux manuels et artistiques,

EPS, BCD, ...). Les <collégues ont réellement essayé de les intégrer a
leurs moments de lecture et maths, mais n'ont pu les y intéresser
longtemps : les mots de référence, en lecture, ne sont pas les némes

gque ceux des CP ouw CE - qui ne pratiquent pas la méthode naturelle -.
Pendant ce temps, l'instituteur spécialisé (moi, en 1'occurence) prend
ies enfants en difficultéd des autres classes : deux stratégies se sont
dégagées :

% les instits de CM (qui n’accueillent aucun des enfants de ma classe)
ont préféré envoyer ces enfants en "soutien lecture" afin que je leur
apporte un perfectionnement individualisé.

¥ Les instits de CP et CE (gqui accueillent "mes" enfants) ont choisi de
garder une demi-classe pendant que je prenais l’autre moitié en BCD ou
itpitiation & l’informatique : en effet, leur choix est basé sur le fait
gque, connaissant bien "leurs” enfants et en ayant nmoitié moins que
d*habitude, ils peuveni individualiser leurs apport & chacumn, ¥ comnpris



a ceux de "ma" classe.

Pendant ce temps, j'apporte des notions d4d’informatique & ceux qui, sans
cela n’en bénéficisraient pas, et en BCD, je place tous les enfants en
situation de lire pour le plaisir ( seule exigence, le calme ).

UN PREKIER BILAN, aprés quatre mois.

La’' ‘progression scolaire des enfants de la classe de perf est
spectaculaire pour tous (sauf un : mais le milieu familial se dégradant
-placement judiciaire en cours- peut expliquer cette stagnation) :
H...'%*(petite fille trés perturbée, trés égocentrique) est bsaucoup
moins instable que 1’an dernier et fait de rapides progres en leciure.
En CP, 1’instit, inquiéte au début est surprise par son attitude de
plus en plus stable. Dans la cour, elle qui ne jouait qu'avec L... (de
ma classe) s'impose dans les jeux des autres.

V... et 8... (trés inhibés, au début}) se sont bien intégrés A la classe
puis au CP ou ils travaillent., A leur rythme, ils font de bons progrés,
car ils se 'sentent capables de progresser. V... a plus de. plaisir a
intégrer lé CP que tous les autres : elle a toujours fini son plan en
terps, ce qui n’est pas le cas de S... depuis quelques temps (a2
suivre), '

... et L... n'ont jamais été bileux : ils progressent plus vite et
sont les misux intégrés dans leur clase d’accueil. Ils se sentent trés
bien dans la classe de perf car tout est a leur portée : “Si un jour on
réussit pas un exercice, on le réussira demain !", Ils ont pris

confiance dans leurs possibilités.

C..., le plus agé, est intégré en CH1. c’est le seul "grand“® de ma
classe., L’intégration en classe ordinaire en est d’autant plus
importante. Il a participé & une enqu@te sur l'’abeille avec touie cestte
classe et &4 eu plaisir & retransmettre ses nouvelles connaissances a
notre classe.

Seul, - S... est en échec, tant par ses problémes familiaux que par le
fait gque 1’instit de la classe d’accueil pratique une pédagogie
traditionnelle {peu d’individualisation) et a une classe chargée. Il
n’a pas confiance en lui et préférerait, manifestement, demeurer tous
les jours dans la classe de perf ou je pourrais m’occuper de lui, seul.

Pour tous, le fait de fréquenter pendant trois heures d’autres enfants
a provoqué une ouverture d’esprit qui existait moins avant.

Cette socialisation plus large est une réussite manifeste : il suffit
de les voir jouer dans la cour pour s'en rendre compie.

Le soutien en lecture des enfants de CM a porté ses fruits @ certaines
bases pnpon acquises avant les séances sont A& présent connues. J'ai
d'ailleurs arr@€té le soutien avec les enfants des CH2 et les prends en
BCD ou nous faisons des jeux de lecture et de frangais.

Les moments de BCD ont permis & certainsg de manipuler des livres, de
feuilleter, de dire leurs plaisirs (ce gqui a permis aux autres de bien

A

comprendre que ces lettres mises bout & bout ont un SENS).

Grdce a4 un jeu académique de lecture, d’autres ont compris que, &
partir de livres, albums, magazines,..., on faire autre chose que lire
{écrire, dessiner, créer, inventer, ..., en un mot s'exprimer).

La lecture du "JOURMAL DES ENFANTS" et de quotidiens locaux a passionné
ies plus grands. Enfin, la section Centre de Documentation, surtout par
le biais des éditions PENF, a ouvert de nouveaux horizons.



BILAN DU BILAN

QUEL AVENIR 7?77 POUR LES CLASSES DE PERF 7

Les classes de perfectionnement doivent disparattre, nous disent les
administratifs de 1°'Education Nationale. Il faut "intégrer les enfants
en difficultés", D’accord, mais que faire des "enfants handicapés” qui
n'entrent pas en établissenents spécialisés ?

Pour 1’instant, sSilence sur les ondes hiérarchistes 1!

&4 1’école ol je travaille, 1'l1.A. a prononcé 2 fermetures de postes
{une classe ordinaire et la classe de perf) pour 1’ouverture d’une
clazsse d’'adaptation., Cette derniére n’est congue gqu’en remplacement de
la classe de perf, et non en plus. Est-ce cohérent ?...

Prendre une c¢lasse primaire, signifie augmenter les effectifs. Fermer
la classe de perf, méme en la remplagant par une classe d'adaptation a
effectif O ("regroupement d’adaptation"), c’est augmenter encore le
nombre d'éleves par classe. Quvrir une classe d'adaptation signifie son
ouverture sur TOUT le secteur scolaire pendant gque les enfanis éjectés
de la classe de perf ne pourront bénéficier que de quelques heures de
soutien scolaire. ‘

Je crois & l’intégration des enfants handicapés, mais l’Administration
qui précise bien gu'un "enfant handicapé" est différent d’un "enfant en
difficulté”, ne fait plus cette différence en matiére de gestion de
postes. Les IDEN exigent de nous de la cohérence ¢ qu’'ils montrent
1’exenple !

Notre Projet est réaliste — 1la preuve : il a été accepté par 1’'IDEN
conne “+rés satisfaisant" Vit, . . mais, 1°1.4, nous reprochait
"d’utviliser 1'instit spécialisé comme instit supplémentaire" - dans une

école ordinaire (pratiquant des pédagogies différentes).

... Il est réaliste, mais il faut lui laisser les moyens de fonctionner
et ne pas en enlever quand on voit que ¢ga Tréussit. Li encore,
1’Inspection montre sa finmgesse de jugement, sa “cohérence', comme elle
aime a le dire : elle refuse les erreurs aux instits en sanctionnant
par des notes et, quand cela réussit, elle considére (sans doute dans

le cadre du taylorisme) que, si on peut bien faire ainsi, on peut bien

faire avec moins de moyens !

Etonnons—-nous aprés cela, que des enseignants (comme moi) refusent
P’inspection ! (1’Adminisiration nous fournit de mouveaux arguments).

Intégrer les enfants en grandes difficultés : oui, c’est important !
mais pas dans n'importe quelle structure : les ex-~classes de perf

Y

peuvent encore remplir leur r8le en les aidant & mi-temps... Béne 3i
Jospin en change le nom en "Unité Pédagogique d’Enseignenment

Spécialiséd’,. .. ou autre ! ...
HAIS QU'IL LEUR DONNE LES HOYENS DE FONCTICHNNER ti1

Michel JOUEHN



AUTISME:
Hmaﬁadie ou handi

Certains professionnels parlent de maladie, des parents préférent
envisager le probléme sous 1'angle d’un handicap. Hardi 27
novembre, & la télévision, le débat dezs "DOSSIEES DE L'ECRAN" a
pour théme "Les enfants du silencs'. Autrement dit les autigtes.
Ils sont parat®t—-il 40000 en France.

Pour le débat étaient présents des gens gqui ont & faire avec ces
enfants ¢

-~ S0it en tant que parents : Jean VAUTRIN -~ écrivain i Gloria
LAXER et Ghislaine HACAULT 3 .

- 801t en tant que soignants de spdcialités différentes 3
Professeur Gilbert LELORD, neurophysiologisie

Professeur Jean Frangois HATTEI, pédiatrie et génétique

Professeur Pierre FERRARI, psychanalyste

= Catherine HULCENT, pédopsychiatre et rére d'un enfant autiste
est intervenue aux deux titres de parent et de professionnelle.

Elle 2 avoué avoir fui une certaine catégorie de scignants quand
elle s’est rendu compte du handicap de son fils. Elle a trouvé
aide et soutien aupreés de 1'équipe du professeur Lelord. Ells met
& plat 1le discours psychanalytigque voulant & tout prix que
l1’autisme soit 1@ résultat d’une dépresszion de la mére, Elle fait
la différence entre le syndrome de repli, de nen communication,
et 1l’autisme. Elle parle d’une mythologie de la psychose, la
croyance en une théorie qui reléve de la religion, mais ne fait
pas avancer les recherches. Il n'y a pas d’aprés elle
d*épidémiologie de 1’autisme. Elle parle des autistes comne
d’aveugles sociaux qui ne peuvent utiliser Jle canevas habituel
pour filtrer l’environnement &t pour le comprendre.

Ce canevas a des fils transversaux ( 1'apport farilial ) et des
fils verticaux ( l'apport social ). L*autisme serait l'apport des
fils verticaux. Elle met en paralléle le handicap des sourds st
des aveugles qui étaient débilisés jusqu’a ce qu'on trouve un
mnode de communication avec eux ¢ le langage gestuel et le
Braille.

L'enfant autiste est capable d’imiter. Elle regrette qu'en France
on n'utilise pas davantage des techniques internationalenent
connues.

Elle propose d’avoir un progranme éducatif. Elle parle du
PrOogranme de santé publique américain “"TEACH" qui, par
1’internédiaire de 9 "clinics" gére des classes intégrées. Elle
met en avant ce gui sSe passe dans les Hauts de Seine. Elle n’a
pas l'air d°8tre au courant que dans le Rhone, 11 ¥ a aussi des
clazses intégrées.

Peut-&tre parce que l’autisme et la psychose n’ont pas de
frontieéres trop définissables et qu’on est dans la confusion,

Un méme syndrome peut avoir des étioclogies différentes.
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Le professeur Hattei parle d’un syndrome gqui nous échappe. Les
causes peuvent Etre génétiques ou nultiples. La fragilité du
chromoscome X chez 1les gargons n’est pas vraiment wvérifiable mais
est présente dans plusieurs cas d'autisme.

Le professeur Lelord conseille la prudence quand on utilise les
terpes “psychose", "autisme" qui sont des termes médicaux un peu
péjoratifs. Leurs résultats apparaissent pour la psychose au
niveau de troubles de la pensée et de 1l’expression verbale. Pour
1'autisme au niveau de troubles du développenment. En questionnant
les familles, il se 1rend compte souvent que le développemant
précoce est perturbé dans les deux cas. L’enfant ne réagit pas
aux jeux et appels, ne gazouille pas. On peut faire upn diagnostic
précoce. 11 propose une conduite & tenir face A ces faits
nélangés et intriqués, il s’agit d'une thérapeutique d’échange et
de développement, un accompagnement dans ses gests8s.

A la question d'un auditeur & propos de Bruno Bettelheim, i1
remet 1’oeuvre dans son contexte d’apres—guerre, et dans un
moment de la recherche qui ne connaissait qu’un fonctionnement du
cerveau. ‘

Il semblerait que maintenant on puisse tenivr compte des émotions
dans l’activité cérébrale.

A propos de la culpabilité de la mére, il pense plutdt qu’une
mére peur fabriquer un enfant timide ou pleurnichard rais pas
autigte. L'autisae serait uwune atteinte du sSystéme nerveux
comrandant les émotions, entraftnant une infirmité vrelationnelle
cérébrale.

Le docteur Ferrari a eu un peu de temps pour présenter sa fagon
d’appréhendsr 1’auvtisne.

Il travaille & la Fondation Vallé , 200 enfants pour 300 adultes
dont 25 instituteurs.

Jean Vautrin écrivain est parent d’un enfant autiste, qui devenu
adulte, qui ne parle toujours pas.

Il n’est pas du méme avis que Ferrari, il pense que l1’autisme
n'est pas réversible. Il a attiré 1'attention sur l’avenir des
enfants autistes : manque d’'établissemsents, difficuliés pour la
famille & assumer le handicap de 1’enfant devenu adulte. Il
n'apprécie pas que l'on mette ensemble trisomiques et autistes.
11 a2 regretté l’absence d’éducageurs pour le débat. Avec son fils
il a connuw "le moyen-dge" che les psychiatres et la ‘"galere"
pour lui-m@ume. [l a rencontré le mandarinat de la psychiatrie sur
les établissements et pense que le psychiatre ne saurait @€tre le
directeur,

Il soubaite que les associations se fédérent. Il a remercié les
organisateurs du débat, pour lui c’était la preaidére tribune
télévizée sur 1'autisnme.

BIBLIOGRAPHIE : lesz 1livres qui ont servi & la préparation de
l'émissions

AIMER, C’EST CHOISIR D’ETRE HEUREUX -~ Baril HNeil KAUFHAN
LA VIE RIPOLIN (Roman) -Jean VAUTRIN
L*AUTISHE DE L’ENFANT - Gilbert LELORD

[H I H
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HON ENFANT D’OMBRE ET DE LUMIERE - Ghiszlaine HACAULT
L*AUTISME, LA FORTERESSE ECLATEE -~ Théoc PETERS

AUTISHE, LA VERITE REFUSEE - Gloria LAXER et Pr Edward RITVO
LES VENDANGES DU SILENCE - (roman) Gloria LAXER

& parafttre L'AUTISHE AU QUOTIDIEN Catherine HILCENT (0. JACOB)

HuHuH

On peut se procurer le texte du débat qui sera plus fidéle que
ces notes parielles et subjectives que jtai prises
personnellement en téléphonant au 8684 00 75 7%

au nminitel 3815 code AZ2.

A la fin du débat, je ne sais toujours pas si l’autisme est une
maladie ou un handicap. Hoi qui travaille depuis quinzZe ans avec
des enfants présentant des "psychoses ' autistiques®, terame employé
par un paychiatre pour répondre & la question d'une stagiaire. Je
pencherais aujourd’hui pour 1’sxpression : autisme, maladie
handicapante. Et je laisse les spécialistes poursuivre leurs
recherches.

J’ai apprécié la dignité du débat autour de ce sujet douloureux,
Les écoles différentes ne se sont pas agressées. Neurobiologistes
8t psychanalystes ne font pas toujours bon ménage.

En psychiatrie aussi aussi les différents courants s’invitent a
des collogues mais se critiquent en coulisses.

Et nous instituteurs au milieu de ce débat 7?7 Les lois
d’orientation légiférent sur nos recrutements, définissent nos
cadres de travail et leurs contenus. Actuwellement l‘'apnnexe XXIV
au décrét de 1956 fait parler dans les établissements spécialisés
et donne egpoir aux familles qui veulent s'impliquer dans
1’orientation de leurs enfants handicapés.

Je pense que le probléme de 1'autisme est pointé par 1’école
obligatoire et aggravé par notre mode de vie occidental de pays
industrialisé.

Les marginaux trouvant de plus en plus difficilement une place. 4
1'école, nous verrons sans douteg les autistes les plus
performants, les autres seront confiés aux soignants.

Il existe plusieurs associations de parents @
Autisme France
UNAPEI - Commission autisme
Autisme et psychose infantils.

DJEGHMOUH Ann’Harie
Classe thérapeutique
Ecole Jean MHACE

69500 BRON




HIFFRER n'est

pas LIRE

Extraits d’une conférence d’Evelyne CHARHEUX, Bordeaux, 31-01-91.

LIRE, ¢’est d’abord COHPRENDRE ie sens de 1'écrit. La COMPREHEHNSION
précéde la PRONONCIATIONW.

Pour accéder au sens il faut, dansg une ATTITUDE ACTIVE, saisir et
traiter des informations larges qui orientent 1’interprétation,
DECHIFFRER n’est pas LIRE...i1l est faux de penser que PRONONCER
conduise au SENS. Ce serait néme un OBSTACLE a4 la lecture car les
prétendus HECANISHES DE BASE bloquent dans une attitude passive.

Le sens est le résultat d’une QUETE, d’une enqué@te (policiére !7?)
ssrvant 3 formuler une HYPOTHESE & vérifier. Un déchiffrage succint
permnet donc cette VERIFICATION, a posteriori,
C’est donc une opération seconde

- pendant 1l’acte lui-méme 3

- maia suriout au début, durant l’apprentissasge.

i= L’ IHAGE : (article de journal)

"LE VENTRE NE FERME PAS LES YEUX"
Ceci ne peut &tre compris gqu’avec - le »plan de la ville joint
montrant le réaménagenment de la place du marché.

2= DEPASSER L'APPARENCE:(une orthographe, plusieurs prononciations)

"AS-TU L*AS ?" ils balbuTIENT

"IL EST & L’EST" 11 ze reTIENT
11 est paTIENT
Itz chaTIENT

3= LA FONCTION GRAMMATICALE

"PIERRE LIT LE LIVRE"
"PIERRE LIVRE LE LIT® danger des images a étiquettes !

4= L& SYLLABE : B+ 0 = KO
Bmais HO + I = HOI
Bais MOI + N = HMOIN
rais HOIN + E = MOINE ..

-
i

LE CONTEXTE : (manchette dans SUD-OUEST)
"LE FEU QU1 NE S ETEINDRA JAHAISY
Il s’agissait d’'un hommage a feu - BALAVOINE
(panneauw d'annonce)
" ASPIRATEUR 5 F. " :
C'est une location, pour emploi en station—-service, et non d’un
prix de VENTE ... Avantageux !
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ORTHOGRAPHE D°*USAGE :
"Hise au ... POING de Hichel CHARASSE.!Y
"G* donne & cette intervention tout son caractére "MUSCLE® |-

7

]

ACCOED GEAHMHMATICAL :

"i.,ex Alsaces 1980 sont bien nés."
Ce masculin donne 4 Alsace le sens de vin.

8

it

NIVEAUX DE REPRESENTATION {publicité)

*OQUF ! LE NOUVEAU YISKAS EST ARRIVE."
L’image montre une boite du produit devant un poigson en aguariuvm.
Qui dit cela et pourguoi ? Ce ne peut pas &tre le chat, car il n'est
‘qu’un dessin sur la boite. Alors c'est le poisson @ Bais il ne mange
pas de cela ! (C’est donc lui qui sSe dit que le chat préférera cetie
p&tée (excellente !) et ainsi 1‘*épargnera.

9= ORDRE TEWPOREL @
*AVANT DE JOUER A LA BELOTE? ILS ONT FAIT UN BRIDGE."

Les enfants auront longrtemps tendance & dire qu’ils ont commencéd
par la belote.

10

i

LES PETITS HOTS

“ON VA FAIRE DU ¥EU.*

“ON VA FAIRE FEU.

"OR REGARDE LE FEU,

"ON REGARDE LES FEUK :
I1 importe pour CONSTRUIRE le sens, de tenir compte de ces petits
déterminatifs si pertinents.

Q0000000
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Plut6t que d’encourager la facheuse tendance 4 conserver les LES
CERTITUDES AFFIRHEES DE L ENFAMNCE (sic), il faut mettre en place les
COMPOSANTES DE L'ACTIVITE DE CONSTRUCTION DU SENS.

Février 1991
Jean HERIC

Ancienne éléve de 'Ecole normale supérieure
de Sevres, agrégée de grammalre classique,
Eveline Charmeux enseigne la didactique du
Francais a [Ecole normale dinstituteurs de Tour
louse depuis quinze ans. Eile est aussi ensei-
gnant-chercheur associé a fnstitut national de
recherche pédagogique {(LN.R.P.} de Paris.
Depuis vingt ans, elle travaille sur les pro-
biémes relatifs a 'apprentissage de facrit
Actuellement, elle participe aux travaux d'un
groupe national de recherche LN.R.P. sur la
variation langagiére et les problémes pédago-
giques que pose la maitrise, pour tous les
enfants, de la langue dans la diversité des
types de discours sociaux. Passionnée par les
problémes de formation d'enseignants, efle
tente, depuis une dizaine d'années, d'associer
étroiterment recherche et formation.




Ouvrages

. Les droits ge I'enfani - 110 p.
Collection «Education et Pédagogie»,
ancienne revue des Amis de Savres,
1, av. Léon Journault, 92311 Sévres
Cedex

. Moins de 18 ans : vos droits - 222 p.
Guide des droits des mineurs,

Pierre Lenoé!, Editions «Lieu
Commun», 1987.

. Nos droits d'enfants - 72 p.
B. Hayoz Koller, D. Plisson, N,
Zeliweger, Editions «Syros», 1987,

. Le grand livre des droits de 'enfant
{pour les plus jeunes), Alain Serres,
Editions «Messidor/La Farandole»,
1988,

Revues et autres publications

. Textes el documents pour la classe
Le travail des enfants n® 336, 1€ février
1984. En vente ou en consultation dans
les centres régionaux et
depanternentaux de documeniation
pedagogique (CRDP et CDDP)

. Dossier de 'Institut de l'enfance

et de la tamille (IDEF)

{Voir adresse ci-aprés)

Les enfanis dans un monde de conflits,
1986,

. Laleftre de I''DEF

Numéro spécial - Convention
internationale des droits de l'enfant,
n° 39, novembre 1989,

. Institut de I'enfance et de la famille
(IDEF)

3, rue du Cog-Héron, 75001 Paris

Tél. : 45.97.40.03 ou 40.28.40.03

. Comité frangais pour 'UNICEF
(Fonds des Nations unies)

35, rue Félicien-David, 75016 Paris
Tél. :45.24.60.00

. Bureau international catholique
dge 'enfance (BICE)

55%55@@@5&5@

. La convention des Nations unies
sur les droils de l'enfant

en 89 questions - 100 p.

IDEF (voir adresse ci-apres).

. Enfant de droit - La révolution
des petils pas - 558 p,
Co-édition Lierre et Coudrier/
Association La Harpe, 1990.

. L'enfant dans la socigté
d'aujourd’hul - 142 p,

Ed. A Lamesch, Centre d'action laigue.

bd. du Triomphe, 1050 Bruxelles,
Belgique, 1990,

. Gosses de guerre - 246 p.
Alain Louyot, Editions «Robert Laffont,
1988.

. Les enfants du monde

Revue du Comité francais pour le
Fonds des Nations unies pour l'enfance
(UNICEF) (Voir adresse ci-aprés)

La convention des droits de 'enfant,

n® 97, 32 trimestre 1980.

. Dossier documentaire UNICEF
Le travail des enfants, n° 1,
décembre 1988.

. Dossier info-doc UNICEF
N® 37, juinfjuillet 1983,

. Numéro hos série n® 2
Revue du Comité catholique

Adresses ufiles

19, rue de Varenne, 75007 Paris
Tél. . 42.22.00.01

. Défense des enfants International
(DED

1, rue de Varembe, Case postale 88
CH. 1211 Geneve 20, Suisse

. Fondation pour I'enfance
8, rue des Jardins-St-Paul, 75004 Paris
Tél. : 42.74 51,1

. A 13 ans, déja citoyen ! - 149 p.
Le conseil municipal des enfants

a Schiltigheim

Claire Jodry, Editions «Syros», 1987

. Les enfants en prisan
Katarina Tomasevski, Editions
«Le Sarment», Fayard, 1986.

. Enfants ef prison - 206 p.
Editions «Eshel», 23, rue Saint
Ferdinand, 75017 Paris, 1890

. Les conseils municipaux d'entanis -
65p.

Institut national de la jeunesse,

Val Flory, 78180 Marly-le-Rol,

1980,

contre la faim
et pour le développement (CCFD)

Droits de V'enfant.
Au nom du plus faible
Septembre 1989.

. Revue Jeunesse au plein air
Droits des enfants, n® 317, {évrier 1990,
21, rue Arlois, 75008 Paris.

. De quel droit 7

De l'intérét.., aux droits de l'enfant
Centre de recherche interdisciplinaire
de Vaucresson, 54, rue de Garches,
92420 Vaurecresson. Janvier 1988

. Association frangaise de défense
des droits de 'enfant (AFFDE)

8, rue de I'Amiral-de-Coligny,

75001 Paris

Tél. : 49.27.81.49

. Comité catholique contre la faim et
pour le développement (CCFD)

4, rue Jean Lantier, 75001 Paris

Tél. : 40.26.51.60
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Pedagogie Freinet ~
Pedagogie populaire?-

11 y a quelques temps, j'avais lanc& une réflexion dont vous avez-pu
lire un premter aspect dans Chantters, Aujourd’hut je vous propose les
réactions de deax camarades Michel! ALBERT et Paul LE BOHEC. Elles nous
permettent d’avancer dans notre recherche. Alors n’hégitez pas & les

imiter et A& me contacter.
| Serge JAQUET

Reponse de Michel ALBERT

PEDAGOGIE FREINET, PEDAGOGIE DE RICHES 7

juels sont les arguments qui justifient cette affirmation 7

“CHACUN VOIT MIDI A SA PENDULE"

L*ICEH est un lieu de rencontres et d'échanges, de recherches et de
pratiques. Chacun parle en fonction de ce gu’il est et de ce qu'il
vit. Ce faisant, il ne peut engager toute la Pédagogie Freinet de son
seul point de vue. Les doutes que font naftre légitimement les Béme -
5 éme. de 1’EREA d4'Albertville chez Serge suffisent~il 4 reconsidérer
1'attribut “"populaire” de la Pédagogie Freinet ? '

Héme du point de vue des ‘“pauvres', les éléves de i*EREA
d*Albertville, probablement issus pour la plupart du sous-prolétariat,
n'sn sont gu’une représentaition trés partielle.

D’autre part, la Pédagogie Freinet est une pédagogie de 1’'engagement
personnel pour l'enseignant. Les choix, geQts, compétences du
pédagogue Freinet conditionnent le détail de l’organisation de sa
classe et de sa relation & 1’enfant. Ceci explique en wvpartie la
diversité des approches. Enfin dix ans de pratique en ERKEA, ce tounnsau
des Danaides de 1’investissement scolaire, ne peuvent que renforcer
doutes et remises en cause, '

PEDAGOGIE FREINET : IMAGINAIRE ET REALITE.

% La pédagogie Freinet

Elle est construite sur quelques piliers

pédagogie centrée sur l'enfant

expression libre

organisation copérative de la classe
tadtonnement expérimental et travail personnalisé

i

nu

Partant de 1a, pas de dogme. Chaque pédagogue Freinet fait en fonction
de ce qu'il est, de ses compétences, et du milieu ol il opére. Les
rencontres et é€changes au sein de 1°’ICEM témoignent de la diversité
des pratiques. Ceux—ci permettent la distanciation nécessaire & une
structuration cohérente de nos démarches. La pédagogie Freinet est en
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définitive ce que les praticiens font tous 1les jours dans leurs
écoles.

¥k Arguments

~ la pédagogie Freinet est (n’'est pas) synomyme de méthode naturells,
- pas de pédagogie Freinet sans té&tonnement expérimental,

- du t&tonnement expérimental dans tous les domaines et sans limites.
-~ pas besoin d'évaluation en pédagogie Freinet

~ tout enfant progresse en pédagogie Freinet, le progrés est naturel.

kK Imaginaire

Des mots phares de la pédagogie Freinet déclenchent des images et
nourrissent une spéculation plus ou moins stérils. Derriére “naturel’
se profile le m@mythe du bon sauvage. Le t&tonnement expérimental se
confond avec le non—directif alors qu’il est plus proche dans sa
pratique du constructivisme piagétien. L’évaluation garde encore
parfois des relents de sanction classificatrice...

X%%% Réaliteé

Pour évoquer la réalité de la pédagogie Freinet, je vais me servir d4du
compte~rendu des Journédes d’Etudes d’avril 1990. Ce référent me
semble jJudicieux dans la mesure ow les J.E. témoignent et regroupent
des pratiques élaborées A la base sur un théme donné. En avril,
c’était : INDIVIDUALISATION ET PERSONNALISATION DES APPRENTISSAGES -

EVALUATION. )

DES FAITS :

p 17 - VIE COOPERATIVE ET EVALUATIOHN

“L’évaluation es3t indissociable de la vie coopérative, elle est
qualitative, quantitative, collective et individuelle. Cela se
matérialise par des grilles repéres &laborées en CoOmBUn par
1’enseignant et les éléves en fonction des réalités locales®

p 18 - CONSEIL ET CEINTURES
“Dans cet atelier sSe sont regroupés une douzaine de personnes ayant
déjad une pratique du Conseil ett des institutions de la classe
coopérative — Les points abordés
Part du ma?ire... Pouvoir de chacun..,.
Ceintures de comportement, modalité de leur attribution.
Différents systémes de sanctions.
Cohérence de 1’ensemble des institutions...

p 23 LE TRAVAIL INDIVIDUALISE

a) Le contrat

C’ezt wn contrat passé entre l’enfant et l'enseignant garant de la
formation. Il sera évalué en fin de parcours.

bl Les termeszs du contrat

C’est un contrat quantitatif (nombre de fiches, livrets, tests,...
denandés) et gquantitatif (prise en compte des réussitesd...

¢) Objectifs dun contrat '

- acquérir des gavoirs et savoir-faire



- apprendre a gérer ses Savoirs et non-savoirs

- apprendre & gérer son temps et 34 mener i terme un travail décidé..
d) Evaluation — Bilans

~- ... Autocorections

- ... Brevets, tests... évaluation avec le mattre.

- Conférences, exposés, conseil coopératif, évalués par le groups .

- Hise en place de plans de travail, de plannings...
p 268 ITINERAIRES PERSONNALISES D’APPRENTISSAGE
Compte-rendu a partir d’un vécu de classe :

"Une fillette apporte deux crapauds..."
Une analyse rapide du processus fait apparaitre les phrases suivantes,

1 - introduction d'un objst par un enfant ~ démarche individuells
reconnue,

2 ~ communication immédiate au groupe.

3 - appropriation de 1’cobjet par le groupe 4 travers les réactions,
les questions.

4 - éluwcidation, mnise a distance du phénoméne que 1’introduction de
i*objist a déclenché.

5 - mise au clair de l’acguis collectif, les besoins de connaissances.
- mise en place d’un processus d’acquisition de ces connaissances.

- recuneil des donnéss

- synthéze, mise en forae.

-~ communication

10 -~ création de documents, classement.

11 ~- trace écrite individuells

LO~ND

P 41-44 A la question :"Comment concilier apprentissages fondamentaux
et enseignement diversifié ?", les praticiens de 1'ICEM répondent en
intégrant un élément essentiel, clé de volte de 1'édifice :

“La dimension sociale de la vie scolaire"

P 46 1’évaluation (des pratiques, une théorisation)

P 49 1’expression libre comme mode d’évaluation & long terme (un
questionnement sur un mode d'évaluation "freinetiste")

p 58 la place de 1'outil
un schéma qui situe
= l’enfant / savoirs et savoir-faire
= le r6le de l’enseighant
ie r6le de 1’outil
le r&le du groupe
Une page gqui démonitre sans fioriture que “le progrés naturel" de la
pédagogie Freinet est le fruit d'une longue élaboration, d4d'une
structuration du temps, de l’espace et de la relation, il ne doit rien
aux aléas de la génération spontandée. '

LES OUTILS DE L'EVALUATION

Intarvenant ; Hichel FEVRE, Michel ALBERT, Didier MUJICAJanine CHARRON, Serge JAPQUET
Setrétariat-synthése 1 J, L,SERRES

Wi

Quelques points théoriques pour préciser notre conception de 1'évaluation

1/ les caractéristiques de 1'évalustlon sont déterminées par le prujet &ducatif
auquel elle appartient
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2/ Pourquoi évaluer 7

Y répondre, c'est poser les objectifs de 1l'évaluastion soit

2) fournir une information A 1'enfant .sur son travall en ce qui concerne son
évolution propre mais aussi par rapport & l'environnement

b) introduire une dynamique de la réussite :

- 1'évaluation est un moyen de reconnaissance des capacités

- elle témoigne des progrés de 1l'enfant et opére comme un systéme de gratific&tion
mais aussil de questionnement face aux situations probléne,

- elle est sécurisante car elle permet & l'enfant de se repérer et de se situer dans
upe échelle de valeurs explicite,

~ pour l'enselgnant et l'enfant, elle concrétise les éléments & s'approprier et
favorise la structuration du travail.

c) L'évaluation favorise le passage du stade implicite (jugement non référencié) a un
stade explicite.

d) Pour l'enfant, elle est un moyen d'appropriation de ses démarches d apprentissage.

3) Des objectifs de 1l'évaluation découlent les principes de sa nise en oeuvre
a) fixer les buts A atteindre en fonction de la réalité du milieu ol on opere & un

moment donné (outils attachés & wun projet pédagogique / outil & vocation
universelle)

b) déterminer les moyens propres A atteindre les buts fixés. Ceci concerne :

-~ les outils et leurs contenus

~ les techniques employées et l'organisation de ce travail d'évaluation,

c) préciser 1'évaluation par rapport

- aux objectlfs & court terme, & long terme

- aux enfants et & leurs capacités potentielles

~ & l'enseignant et & 1'équipe éducative

-~ & la relation enselgnant/enfant, enfant/groupe

Les objectifs définis et les principes de mise en osuvre de l'évaluation évoqués
précédemment précisent le caractére d dominante formative de celle-ci, la démarquant
du contréle normatif et sommatif le plus fréquemment pratiqué aujourd'hui.

4) Répondre 3 la deuxigme question : "Comment évaluer 7" va nous amener & préciser
dans quel cadre, avec quels outlls,

% mise en place d'échelles en perf

# évaluation et bibliotheque

# évaluation individuelle puls collective d'un travail dindividuel en dessin
géométrique

% évaluation et plan de travail

(voir résumé des expériences plus loin)

CONCLUSION

J2 pense que les nombreux exemples ci-dessus cités et tous en ralation
avec des travaux réalisés dans des classes aujourd’hui tordent le cou

4 un imaginaire freinétiste désuet fonctionnmat sur le mythe du bon
savvage de l’environnement bucolique et de la génération spontansde.

PEDAGOGIE FREINET ET PEDAGOGIE INSTITUTIONNELLE

* Serge avio—analyse sa pratigue.
Ii constate l’existence d’'éléments constants fondamentaux dans sa
classe : peur ou refus d'apprendre
immaturité psychologique qui compromet la réussite
urgence d’'une réponse sScolaire CONTENANTE.
il expose et justifie sa réponse pédagogigque la Pédagogie
institutionnelle dont le conseil est 1’é&lément central.
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Cette réponse &st pertinente par rapporti & cette 6 éme - 5 éme EREA A
Albertville avec Serge JAQUET comme enseignant. Je suis s@r que tout
enseignant ayant une classe de ce type aurait intéré&t & s'inspirer de
l'expérience hautenent élaborée de Serge. Je ne suis pas certain qu’il
arriverait aux mémes conclusions, qu’il mettrait en place les wénes
outils. Mais s’il voulait organiser une classe coopé pourrait—il se
passer du conseil, d’évaluation, de plans de travail ?

Les interventions aux J.E. et beaucoup d'autres travaux freinetistes
actuels semblent montrer que npon.

%% Pédagogie institutionnelle (P.I1.) et pédagogie Freinet

La P.1. "style Oury" continue da s'élaborer au sein du secteur "Gengdsze
de la coopé®, entre autre. Ainsi, elle fait Dbien partie de la vasie
gouvance [.C.E.H.. Il me semble aussi gque bsaucoup d'’sdléments ds la
P.I. ont été intégrés par des praticiens P.F. méme s'ils ne s’'en
réclament pas ouvertement ou s$’ils sont réticents a quelques pratiques
spécifiques :'"ceintures, monnaie intérieure, ..."'. Pour moi, la P.I. a
été un complément wutile et revigorant de la P.F.. Aujourd’hui,

1’intégration nme semble réalisée souvus le sigle I.C.E.H.

kxk Pédagoszie Freinet (associée 3 la P.I.) pédagogie de riches 7?

Qury et de nombreux enseignants spécialisés aprés lui, ou différemmant
(Jean Le Gal, Pierre Yvin,...) n'ont-ils pas précisément infléchi la
pédagogie Freinet dans un sens plus iagtitutionnalizé pour mieux
répondre & la derande des enfants en difficulté a 1'école et plus
généralement aux enfants des milieux populaires.

zz===zz Les enseignants P.F. se plaignent-ils des enfants de =milieux
populaires ?

z==== Les témoignages de pratiques P.¥. n’émanent-ils pas de tous les
milieux confondus 7

====x N'avons-nous pas témoigné maintes fois de cas d’enfants "mal
partis® remis en selle gr&ce 4 la P.F.

“ A. Lefeuvre (retraité) déclarait av Congrés de Strasbourg que, de
toute sa carriére, il n’a signalé gue deux enfants en difficulté...
les autres ayant vécu leur 6Béme sans3 traumatisme particulier (milieu
rurall.

P. Le Bohec et H. Le Guillou ont écrit comment Patrick s’était
récupéré par le dessin libre.

Hombreuses monographies publides ..."

===== lne pédagogie populaire peut—-elle €&étire auire que diversifide,
personnalisée, centrée sur l'enfant ? N'avons-nousx pas des atouts
considérables dans ces domaines 7

LA PEDAGOGIE FREINET : UNE SOLUTION ?

La Pédagogie Freinet est actuellement considérée par
bien des spécialistes  qui s’interrogent sur les
transformations nécessaires du systéme éducatif comme une
des solutions aux problémes actuels:

~Problémes d’apprentissages (échec scolaire, non
motivation , hétérogénédité des classes et des savoirs,
individualité des parcours scolaires,, biorythmes et
rythmes d’acquisition etc.)
~Problémes de discipline (violence, malaise des
enseignants, sanciions inefficaces et inadaptées...)
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~Problemes de formation de la personnalité et de la
citoyenneté ' S

-Problémes de sélection socio-culturelle liés aux
difficultés du milieu €t au multiculturalisme

~Problémes de communication

Pour chacun de ces problémes, nous pouvons proposer des
spglutions expérimentées, et que nous continuons 3
améliorer et théoriser: ‘

-Personnalisation des apprentissages et pédagogie
différenciée, techniques d'expression et de communication,
coopération, organisation de la classe, gestion
coopérative des conflits, recherche documentaire, projets

et techniques d’évaluation, utilisation des technologies
nouvelles, ouverture de la classe.

Nous ne pensons pas, nous n'avons jarais pensé, que ces
solutions sont 4 elles seules suffisantes. Les conditions
de vie des enfants et de leurs parents jouent un 1r0le
déterminant. Ce qui nécessite une cohérence des actions
éducatives qui passe par un travail avec les différents
partenhaires sociaux et une ouverture réelle de 1°'école qui
dépasse la seule ouverture de la classe. Plus que jamais,
dans les pratiques quotidiennes, conme dans les actions
collectives, l1'éducateur Freinet demeure un acteur social.
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Je reprends calmement ton texte aprés ces premierez idées jetéass sur
le papier au sortir d’une nuit d’insomnie, J’y passe un rateau plus
rnéticuleux.

= Ce qui fait que tu doutes de la dénomination de ta pédagogie, c’est

gu'elle est institutionnells et seulement partiellement Freinet. Hais
exigte—-t—-il une pédagogie totalement Freinet 7 La mienne é&tait
d*ailleurs plus Elise que Freinet,

= Une pédagogie qui permettrait de combler les écarts.

I1 me semble que dapuis toujours, l'excellence se amesure par la
possession du langage. C’'était vrai de noire temps. Hais on ne nous
apprenait pas la langue, on se Dbornait a des constats, et on
sanctionnait la situation dans laquelle on se trouvait, Et gi, par
malheur, la famille n'avait pas le souci de lecture - de journal et de
livres - l1*enfant, & 1’écoles était catalogué immédiatement. En
Bretagne, il y a eu des milliers de profs et d’'instits venant de la
classe populaire. (Plus de mille enseignants sont sortis d'une petite
commune conme Caurel! (22). Et dans le Finistére, le niveau en sixidnme
est parmi las plus élevés. Pourquoi ? C'est =imple, on parlait breton
4 la maison. Et le frangais que les enfants ont appris, c’était le
francais de 1’école. C’était le seul que 1'on estimait daas les
‘édtudes. Quand j*étaiz instit en Ille et Vilaine, dans la classe je
faisais dire *: un veau, unh seau. Haig dans la cour, mes petits
patoisants n'en disaient pas moins un VIAU, un SIAU. Je me sentais
impuissant, Cela dépassait les possibilités de l’'école. Quand j'ai été
noamé dans la partie Dbrstonnante des CHtes d'Armor,  j’'ail senti la
différence., D’autant plus gue nous €tions dans une région touvistique.
Donc, le milieu...

= Mais si l'école continue 3 jauger d’aprés le langage, c'est encore
foutu.

= Cependant, elle veut aussi jauger selon le langage mathématique
maintenant.

= fomment permettre aux enfants d’@tre mieux évaluds., Probidme immense
et peut-8ire mimple.

J'ainme dire dans mes animations peédagogiques :"Pour l’univers, la
bactérie n'existe pas. Hais la bactérie, elle, se sent au centre de
1’univers. L’enfant doit @&tre au centre de sa culturs.

{ J*ai dans la té&te plein de citations d’Edgar MHorin - La connaissance
de la connaissance, Seuwil — Mais je ne trouve pas le bougquin pour les
fournir valablemsent ).

Dans nmes discussions avec les Informatiques, je demande toujours s°il
s'agit d'enfants du CP-CE ou du CH. Car pour moi, il y a wune
hiérarchie des dominantes A respecter.

1- EXPRESSION - CREATION

2~ COMMUNICATION

3~ ORGANISATION COOPERATIVE DE LA CLASSE
4~ ETUDE DE L'ENVIRONNMENERT



s0it:
1~ de s0i 4 s0i
2- de so0i vers lex autres
3~ 801 avec les autres
4~ =50i et le non—s8oi

Four le 3 et le 4 ga peut @tre simultané.
Hais au CP, "PRIHUM EXPRIHERE".

Alors dans +tous les domaines (il y a une unité formidable de la
méthode naturelle que j'ai expérimentée en sténo, en dactylo,en
danois, en finnois, en clavier électronique,...) sxpression—-création,

Et pour cela prendre ses responsabilités : pratiquer le forgage de la
liberté, c’est A dire permetivre de golGter suffisamment pour qu’on 3c0it
libre de choisir. Hais aussi mettre le maftre enm situation de goGter A
un maxiaum de langage (écriture collective, création corporelle,

wéthode paturelle de mathématique, écoute picturale, &tc..).

DPe toute fagon 1’'@tre humain s’exprime. On n’a jamais pu l'esp8chsr de
s'exprimer. Hais il a deux possibilités. Cela peut @ire NEGATIVEHENT
par la violence, la maladie, le désespoir de soi, le mal—-8tre, la
boulimie, 1'anorexie, la drogue, le suicide,... ou bien POSITIVEMENT
dans des activités de sublimation ou de compensation : le sport,
1'art, 1la musique, 1l’écriture, la responsabilité, 1le dévouement,
etc. ..

J’en profite pour glisser mes onze verbes, ce que cherche 1'@tre
huaain : SURVIVRE, EXISTER (étre reconnu, corpter pour quelqu’'un),
RISQUER, REGRESSER, HONTRER, VOIR, SUBIR, SALIR, REVIVRE (pour
rattrapper ouw pour re-jouir’.

En conclusion, je ne peux rien dire au sujet des éleves des classes de
perfectionnenrent, car je ne les connaiz pas. Hais je me demande si,
pour ce qui concerne l’aspect troisiéme, les techniques Freinet, on
n’'a pas oublié certains domaines qui fleurissaient autrefois. Je songe
aux trois mille dessins recueillis par Michéle Le Guillou en deux ans
(CH1,CH2) simplement parce qu’elle avait créé un doszssier (dépliant
d’ordinateur) et qui avait permis sSi tu connais " Les dessins de
Patrick", d’opérer la résolution d*un probléme psychologique profond.
Et les textes libres de la classe de Jeannette qui allaient dans les
cing directions ! expérimentation, plaisir, communication, projection,
mattrise, Et les cing heures d’expression/création sur six heures de

0y

classe que j’avais dans mon CE1-CE2. 11 faut aider a "parler”.

Hais je vois ga de ma fen@tre : votre probléme est multiple. Comment
faire pour rassurer, équilibrer, faire en sorte que s'Qrganise un peu
mieux le monde intérieur 7? Il ne s'agit pas de riches et de pauvres
rais de riches d’affection, de sécurité, de confiance, de SsSoutien.
Comment faire pour ratiraper cela, comment compenser, Evidenument,
c’est & vous de nous communiquer vos résultats, toutes les avancéses
gque vous puvez faire dans un domaine ou un autre {parfois les plus
saugrenus’, Comment construwire sur la culture de 1’enfant. Comment
créer une culiture de la classe pour qu’il ait au moins cet appui 7

Je ne t'apporte pas grand chose, je le sais. Hais tu vois, alors que
je suis obsédé par les travaux & terminer, c'sst ¢a qQui a eu la
pricorita.
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‘edagogie Freinet
edag opulaire?

[
—te

Padagogie Populaire au second degre

Aujourd'hui, un moment rare : j'ai ouvert le Chantiers N° 177,
et j'ai pu le lire tranquillement, sans &tre interrompue.
L'article de Serge Jaquet : Pédagogie Freinet, Pédagogie
populaire m'intéresse, et je voudrais, non pas lui répondre,
maig dire ce qui m'est venu a l'egprit en lisant ces lignes.
J'enseigne le frangais et le latin dans un collége de Bordeaux,
situé dans une ZEP,

J'ai 1'impression de retrouver beaucoup de points communs entre
la classe de 1'EREA de Serge et les miennes :

Des adolescents, complétement démunis et qui ont un solide
pasgé d'échec, et une image de la norme scolaire et sociale
qu'ils désirent/ détestent atteindre.

Et en plus, j'ai cing classes, au mieux cing heures chacune
dans la semaine.

Et i1 v a le Brevet, et le couperet de l'orientatlon en fin de
troisieme : méme si Jje ne le voulais pas, Jje serais bien
obligée de penser & 1'évaluation.

Je me suis posé moi aussi la question : est-ce que je pratique
une pédagogie de luxe ? J'avais quelgues raisons de m'inguié-
ter @ le seul endroit ol le t&tonnement expérimental, 1'expres-
sion libre, le travail de groupe, les projets... "marchaient”,
c'était dans mes classes de latinistes !

Et les autres ? J'ai fait, au fil des ans, le m&me constat que
Serge

- I1 faut leuxr “"faire violemce® : dans mes classes, il v a un
" texte libre obligatoire " par plan de travail, des livres a
lire réguliérement, et du vocabulaire engrangé peu 3 peu, et
récité... Entre autres !

- I1 faut choisir "en urgence”, en fonction des années et des
classes, ce gui leur est indigpensable. Et la premidre chose
dont 1ls ont besoin est d'8tre autonomes : je me fabrique donc
deg fichiers autocorrectifs tous niveaux ( Ils sont loin d'étre
finis ! ).

Et j'ai appris & " me hiter lentement ", malgré 1'urgence de
l'heure de cours, du bulletin trimestriel, et de l'orientation.
Pour cela, Jje choisis une ou deux techniques prioritaires par
classe : 1l'an dernier, mes 6° avaient besoin d'écrire, ce
qu'ils ont fait grfce & la correspondance ; mais pas le temps
de réaliser, en plus, un journal. Tant pis.

Cette année, le travail d'équipe au collége m'oblige 3 program-
mer de nombreuses épreuves d'entrainement au Brevet en troisié-
me. Ca prend un temps fou ! Mais, 3 cette occasion, nous avons
élaboré des fiches autocorrectives, et 1'idée 'du travail
individualisé fait son chemin auprés des collégues. Et dans ma
rlasse, autour de ces é&preuves Brevet, le plan de travail
commence a bien fonctionner, et les fameux textes libres obli-
gatoires sont de plus en plus longs et diversifiés. Peu a peu,
ils sont plus nombreux & accepter de les lire & la classe, et
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ils y prennent plaisir. Mais pas le temps d'utiliser le fax, le
minitel, les affiches comme je le voudrais, pas le temps de
faire un journal non plus. Tant' pis.

- I1 faut leur donner des rep2res : le plan de travail et le
consell sont devenus dés outils indispensables pour moi. Je me
rends compte, au bout de six ans de pratique dans ce colldge ol
les enfants sont compl2tement déstructurés, souvent livrés a
eux-mémes , que le plan de travail leur permet de se fixer peu
a4 peu sur la tlche & accomplir, de mesurer leur effort, et leur
progression.

Quant a la réunion de classe, malgré toutes ses imperfections
( une demi-heure toutes les trois semaines, longs tdAtonnements
du groupe, leaders négatifs...), elle est un outil de formation
dont 1'effet rejalllit sur tout le reste.

Je le mesure, en cours d'année, par comparaison avec d'autres
groupes d'éléves : habitude de 1'autoévaluation et donc de
l'argumentation, respect de la parole de 1'autre, attitude
plus active face au savoir...

Cela me permet de continuer et de ne pas tout envoyer au paniler
quand la classe a épouvantablement pataugé pendant ladite demi-

heure, et que pendant ce temps " On n'a pas fait de dictées,
Madame ! ".,..
Serge conclut en disant : " Dans ma classe (...) 1'aide offerte

aux enfants en difficulté émane de pratiques institutionnelles
alors que certaines techniques de 1la Pédagogle Freinet
s'avérent caduques, voire contraires." Je me demande si on peut
opposer les deux aussi systématiquement : pour ma part, il me
gsemble que je fais plutdt wun dosage et/ou un choix des
différentes techniques, selon les circonstances , selon les
classes,

Reste la constante "Structuration" : le conseil et le plan de
travail,

Catherine Mazurie




La pedagogie Freinet est-elle f reinante ?

Dans ces temps periurbés par le mangue d’intelligence, au moins entre
deux é&tres humains, je voulais trouver la premiére page de certains
"torchons", disons journauxX, je ne choisirais pas mes titres. Serge
Jaquet est 13, et il crie avec un point d’interrogation : "Est-ce que
la pédagogie Freinet est pour les riches ?"

Je tiens & préciser que je n’ai nullement 1’intention d4'y répondre.
Tout d’abord parce que je me trouve i deux mille kilom@ives, et puis
parce gque je 8ais que malgré tous les efforts de Bush et Hussein, je
rencontreral Serge pour pouvoir lui dire encore d’auvtres propos moins
intelligents que ceux que j'ai l’intention d’aborder.

Ensuite, je place ma situation en disant que le mouvement de 1'Ecole
Hoderne, pour moi, a & voir avec Freinet dans une large mesure {celle
qu’on veut), wais depuis, il y a eu pas mal d‘'apports clairs et nets
gui ont changé pas mal de points. En tant que militant, j’'ai
découvert le HMouvement en Suisse Romande. Ensuite j'ai découvert cette
fabuleuse revue gqui s’intitule "CHANTIERS" dont je suis lecteur depuis
le numéro 2. Je suis vrentré au Portugal en 18977 aprés 9 ans de
"suissisation stérile”. Puis j’ai rencentré les militants frangais,
votre équipe-de-vie-de-Chantiers. Qu’est-ce que Freinet a & voir la-
dedans 7 Sans lui on ne se serait pas rencontrés, et on n’aurait pas
pu échanger des concepts pédagogiques.

Un-zéro... je me méfie beaucoup des profs qui détestent le foot ou les
sports avec ballons. Fermons la parenthése.

De plus, je considére, en tant que soixante-huitardiste militant vieux
con, mais non con vaincu, que ce ne sera pas pas la fin du nmur de
Berlin, ni le Vatican, ni 1le prix du galon de pétrole qui altéreront
un tas de questions. Je ne suis pas rigide, je change tous les jours a
la saveur de ce que les gamins apportent en classe pour travailler.
J'ai mis lengtemps 4 y arriver, et tant mieux. HMes débuts avaient éié
faramineux. . '

Pour ceux qui ont eu la chance de suivre les feuilletons mensuels de

Chantiers, en mai 1979 (eh oui !), je relatais conment je m’étais
cassé la gueule dans ma premiére semaine de classe spéciale.
Aujourd’hui, c¢e cauchemar est encore présent ; je voulais faire les

choses pour les gamins au lieu de les faire avec.

Hon primitivisme était total.

Je pensais que la meilleure fagon des s'aseoir, c’était d'installer les
pupitres en carré, ils les ont installés par rangées... Je leur
demandais :"Vous voulez faire quoi...? et on me répondait : "Le
naftre, c’est pas nous, vous nous dites et on fait !

Au Conseil, le secrétaire était chuisi sur menace des plus forts, méme
chose pour leés conférenciers, les lecteurs de textes libres, etc...

Nous avons atteint le point de rupture assez vite. Je crois que j’'y
¢taig arrivé bien avant eux, ce qui était tout & fait normal. En deux
sepaines, 4l n’y avait plus de conseil - je dixit. La salle était en

carré -~ je dixit. Tout le monde avait des textes - je dixit.
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Je ne me sentais pas du tout géné, et je participais avec mes
colldgues aux séances hebdomadaires du HMouvement, tranquille et
peinard comme un bon militant. Est-ce que j'étais un dégueulasse ?

Qui, c'est bien possible. Bush a bien aussi bonne conscience...

Hais j'ai réussi 4 ne pas envoyer une seule baffe, a ne pas donner de
punition, & ne pas insulter, &4 ne pas fermer la porte de ma classe en
disant que tout allait bien, dans la classe Freinet du Db&timent
scolaire.

Je les ai obligés a4 subir "HA" démocratie, je les ai tyrannisés au bon
sens du terme (?7?)...et encore.

Nous nous sommes tous mis d’'accord pour nous supporter et vivre
ensenble les mois sSuivants, au travers du marquage du terrain de
basket (un excellent exercice de géométirie, toutes les lignes et
formes principales s'y trouvent, la moitié incluse...)

Dans un autre poste, j’ai eu a faire & des jeunes de 16-20 ans, des
cas pénaux, petits drogués, marginaux . de la ville de Geneve.
DISCUSSIONS a n’en plus finir, avec logistique fournie par la maison
genre psychothérapeutes, assistante sociale, éducateurs de diverses
formations. Théme central : l1'objection de conscience. L'armée suisse,
fallait-il y aller ou non 7

J'ai défendu qu'il ne fallait pas se refuser mais subir. En 1971-72,
ceci était assez lourd de conséquences. J'ai défendu le fait qu’ils
n*avaient pas de structure politique pour supporter un juge, qu’'ils
étaient pauvres et sans solution d'avenir s’ils n'avaient pas effectué
leur service militaire. C’'est indispensable pour un travail
convenable.,  (la tu vois Serge, j'y suis. Riche...no problem ')

0d est la question, te demandes—tu ? Je me faisais traiter de salaud,
de trafTtre, de dégeulasse a la fin de chaque séance. Ils savaient , je
le leur avais dit que j'étais moi-méme déserteur de 1’armée portugaise
qui menair & l’époque une guerre coloniale en Angola, auw Hozambique et
en Guinée..., défendant les intéréts anglo~franco~belgo-américano... Et
en plus, je m’étais réfugié dans leur pays ou a l’époque, commengaient
des campagnes xénophobes. Et gqu’elles font +toujours de 1’effet
chez...les mn8nes...n'est-ce pas ?

dujourd’hui et c¢e depuis B ans ma tAche consiste 4 travailler en
groupes de soutien pédagogique avec des enfants en échec scolaire, qui
sont (heureusement) dans les classes réguliéres, puisque dans mon pays
on n*a pas encore de systeéme alternatif, l’enseignenent dit
spécialisé,

Les mafires nous envoient les enfants qu'ils estiment les pires de la
classe, topo facile & piger...

On se voit réguliérement 2 ou 3 fois par semaine en séances de 2
heures & 2 heurss et demie. Je dois parler régulidrement avec ces
mémes mattres ainszsi qu’avec la famille, correct...

Sauf gue je commets encore 1’imprudence de REFUSER les wattres. Ils
tappent sur les gosses 3§ je ne sais pas comment dénoncer cette
situation. Les gawmins trouvent ¢a NORMAL, les parents sont RAVIS...
Tant

mieux, Pour ma part j'épargne quelques milliers de cellules nerveuses,.
Je ne peux ignorer ni faire l'aveugle ! Grand probléme existenciel gque
je mr'étais engagé 3 résoudre cette annéde, il y a des moments je ne
sens une "auwtruche en jeans®...chauve en plus. Donc comme j'ai peu de
tesps, je dois @tre RENTABLE et EFFICACE. lLes maftres savent gue je ne
travaille pas comme sux, et que d’habitude les situwations s’améliorent
presgue toujours 4 la fin de l’'année., Ici on redouble facilement, trop
facilement méme.

L.a particivpation des enfantis est trés limitée €t cCcomme nNoOus sSOBBEs un

taz de militants du Mouvement portugaiz & travailler enzsmble, nous
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pesons itrop souvent dans une mesure spéciale, notre travail face a ce
que DEVRAIT ETRE LA PEDAGOGIE que nous défendons...

D’ailleurs on s 1nsu1te aussi trop fort, ¢a vide un peu les cendriers
(image poétiquel.

Les gamins font du TEXTEwLIBRE,}_Oui trés peu. Je dois leur imposer
1’écriture conme uine obligation quotidienne, ou presque. Est-ce
différent des COMPOSITIONS qu’ils font en classe ? Oui...ce  sont eux
qui le disent... on traite d’autre chose, 1ils n’'ont pas & copier 10
foiz le méme mot mal écrit, on jous avec les productions, se sont eux
qui REGLEMENTENT le systeme... et peuvent refuser.

L'iaprimerie a des toiles d‘araignées, que dis—je, je ne sais ménme
plus =i elle est toujours 1a. Je ne 1’ai enployée qu’une fois au mois
d*octobre, :

La méthode NATURELLE dans notre contexte n’inclus pas l’imprimerie,.

Historiquement, elle est utilisée dans l’enseignement spécialisé et
est trés chére bien entendu.

Dessinent-ils beaucoup pour s'exprimer librement 7 En principe le
DESSIN sans projet ou contexte est INTERDIT, de ma propre autorité.

Du TATONNEMENT EXPERIMENTAL, oui mais m@me 13 comme j'aime dire ce que
je fais, je ne mets pas mes mains dans le feu allumé avec les pages
d'un livre pédagogique. ‘

Au fond je sens que de plus en plus je ne cesse de HANIPULER et de
faire de la démagogie tant que je raegne dans la salle de classe.
J'essaie de les séduire pour ta bonne cause, je pense 4 leur place &
ce qui leur convient le mieux. En plus de tout ¢ga, de temps & autre
j'écris avec des fautes et les profs sont ravis, parce qu’ils sont la
pour corriger st dire (dicier).

Bien entendu que c'est & eux de choisir (excusez le mot) ce qu’'ils
veulent faire & chaque séance et & la fin faisons ensemble le bilan
ensemble, critique, jugements projets pour la prochaine fois,... Pour
ce gui est de la dictature, je dois composer certains “"menus" pour les
faire se renforcer la ol je crois que ¢a leur est nécessaire.

Je fais PRESQUE tout ce que je peux pour les armer conire les travaux
et métiers merdiques qui les attendent. C'est dégueulasse la situation
des illettrés, chez noi en pourcentage assez important. Hais comment

faire apprendre 4 lire a des enfanis de gens qui ne savent pas et qui

se foutent de 1’école. Trés t8t au Portugal, les enfants commenceni A
travailler pour gagner de 1’argent pour aider leur famille. C’est un
scandale pas assez connu de nos partenaires du Harché Commun... et non

dénoncé aussi ... !

Alors est~ce que la pédagogie Freinet est pour les pauvres aussi bien
gque pour les riches 7

Pourquoi ne m'a—-t-on pas encore fusillé ?

Suiz—-je encore digne de partager avec vous mes concepts pédagogico-
socio-politiques 7 : _

Est-ce que Chantiers a 1’intention de me considérer comme un con de
Rushdie lusitanien 7 ' _

Ezt-ce qu'il faut toujours se référer aux principes et fondements du
Houvement ? ‘

Egst-ce que Dieu a créé l'homme de la méme maniére que ] 'homme a créé
Dieu 7 _ '

Est-ce que Serge va m’envoyer un coup de poing 7 En tout cas je te
remercie de celui que tes propes m’ont donné, ga m’a remis certaines
parties de ma cervelle 4 déconner et 4 s'huiler, donc ga va misux,
avec Voire patience et consentement.

Je regois insultes et visites de vacances

Luis Vasco GOUCHA
R, Joao de Deus, 38 r/c dt
2700 VENDS& NOVA - PORTUGAL



Les Journées d'Etudes de I'NCEM 1991 se dérouleront & Carmaux (Tam) au
Lycéde Joan Jaurds du 31 avril au 3 mai incius. ,

L'accusil, 'organisation matérislle seront assurés par le groupe départe-
mental du Tarn (81) sous |a responsabiliié de Mafté MILHET, Délégude Dépariemen-
taie. La préparation et e sulvl se font sous la responsabilité du C.A. de I'ICEM.

) DESCRIPTIF DES. J.OUBHEES D'ETUDES

Leur fonction: Hencontm interne cdes responsables et des militants de {'1-

CEM.
-Faire e point sur le fonctionnement, les siructures, le travail

pédagogique et la formatlon.

P CONTENU DES JOURNEES D'ETUDES

L'ensemble des activités des J.E. se déc@mpeae en trois groupes !
1- INSTITUTION - ORGANISATION DE L'ICEM

2- PEDAGOGIE

3- FORMATION

1- INSTITUTION RGAMISATION DE LNCEM

a- Bllan de Pactivité de !’anné@ éwuiée a

b- Le polmt sur la mise en osuvre des orisntations de I'ICEM voides &
CAVAILLON J.E. 80

¢- Rencuvellement ou /et prises de responsabliltés

d- Actions & venir - Réa}ustemsm@

2- PEDAGOGIE :

Ce groupe d'activité se décompose on deux parties :

2.1 - Secieurs : Les secteurs font le point sur leur acilvité en cours et
communiquent anire eux

2.2 - Themes de Réflexion : Le mouvement 8'interroge sur deux thémes qul
fraversent tous les secteurs ou groupes de travail

221 - Indviduallsation et Evaluation : Reprise pour approfondissement
des thémes des 4.E. 80 de Cavallion en vue d'une publicamﬂ de 'ICEM sur ces deux
sujets

2.2.2 - L.a lol d'orlentation et PICEM . Examen de Ia lol d'orlentation - Ce
qu'elie modifie, ses aspects positits, ses risques, les perspectives qu'elle offre & I'l-
CEM - Les praliques des militants de I''CEM dans la nouvelle crganisation de I'institu-
tion scolalre,

3 - FORMATION

- Formatlon & la Pédagogie FREINET

- - Formation Initlale, perfectionnement, approfondissement
- Formation & I'animatlon, et & la gestlon de 'ICEM
- Formation professionnelle IUFM - ICEM - CAFIMF



e ACCUEIL

LUNDI 29-04 3 partir de 15 h.

AVAUX

VENDREDI 03-05 dans la soirée.

@ ACCES

Gare S.N.C.F. de CARMAUX {via TOULOUSE)

{un service de navette fonctionnera entre la
gare et le Lycée).

& ‘\ % s

Lycée Jean Jaurés - Parc Verrerie
81400 CARMAUX
Le n® du téléphone Secrétariat J.E. ol 1'on pourra
vous joindre vous sera communigué ultérieurement.

oDIVERS:
- CAMPING-CAR

Possibilité de rester a proximité du Lycée
{mais nombre de place Vimité)

- CAMPING
le Camping Municipal de CARMAUX est situé tout

prés du Lycée (trajet a pied).
- ACCUEIL ENFANTS -

- pour ies 3 & 6 ans au Centre de Loisirs
petite enfance & CARMAUX.

- Pour les 6-14 ans au Centre de Loisirs de
ST BEMNOIT DE CARMALY.

Le probléme des inscriptions des enfants dans les Centres de
Loisirs sera réglé & votre arrivée.)

[l est INTERDIT de fumer dans les locaux

du Lycée J. Jaurds & cause des dispositifs

de sécurité anti-incendie.
&

[

- ® ® ‘ . oo
5 @ﬁpﬁ@ﬂ Annic SERRES - § rue Fédarié Basse - 81160 ARTHES ©

Nom, prénom

Adresse

Code Postal

Ville

Téléphone

Adhérent ICEM Membre : du secteur

our [ du G.D
NoN [
) autre
ACCOMPAGNANTS : - Adultes: oui[ |} non[]
-Enfants: oui{ ] non[ )
Hébergement ,
LUN29 { MAR 30| MERT | JEU2 | VEN3 | SAM 4| Tarif Nb Monta
PHL DG ASONN i5F
Repas midi [N\ AN\ 40F
Repas soir \v\\\\: 40F
Chambre NN 357
. "] Adhérent ICEM : 250F
Inscriptions
[} Non-adhérent: 350F
Total

¢ jeindre obligatoirement un premier versement de 200 F ( Ch&que ordre ICEM-JE.)

Autre type dhébergement envisags :

Hotel [ Camping [ Camping-Car [
Jarriverai en gare SNCF. de CARMAUX e 3
en voiture le vers
en fe vers.
Je demande  Fichets Congras SNCF L1 Liste des Hotel {
Horaires des trains et cars L]  Liste des campings U

Inscription garde-enfants {1}

Jautorise OUIL3 NON[D 2 mettre mon nom sur fa Liste Acti.
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CHANTIERS Dans 1'E.S. -~ Numéro 179 - AVRIL 1091.

LA COMMISSION Enseignement, Spécial aux Journées d'Etudes
de CARMAUX du 29 AVRIL au 3 MAI.

A . B
i B F

Pendant ces Journées d'Ftudes, les travailleurs de la Commission ES qui
seront présents toute la durée, participeront aux activités et travaux prévus
dans la grille au niveau du mouvement. ICEM. Des temps de SECTEURS seront aménagés;
Ces temps seront pour nous 1'occasion de faire Je point sur nos travaux et
de dresser quelques perspectives.

1 - La COMMISSION ES en 1991. Les travaux et échanges pédagogigues. Les réflexions
sur l'avenir de 1'AlS. Les perspectives pour une commssion ES dans 1'ICEM.

2 ~ Les OUTILS de Communication et d!'échanges dans la Commission.
CHANTIERS: le point aprés deux années de nouvelle formule;
Aspects économiques et pédagogiques de la revue.
Organisation de 1'Edition.

L'animation de la Commission. %'éﬁuiPe ge poordiqation.

[

La_FORMATION. Rencontres ? Stages ? Journdes d'été ?

Les courriers et multiletires. Le réseau télématique.(ACTI).

3 - L'EDUCATION NATIONALE ET LA REFORME DES CYCLES. Quelle place pour un enseigne-
gnement spécialisé 7

Quelques personnes seront présentes aux JE. Elles seront 14 pour coordonner
et relancer les thémes annoncés ci-dessus.

Clest a partlr de ce qui se passe dans la comm1881on que ce travall sera fait
mais aussi a partir de ce que vous en direz.

C'est dans ce sens que nous vous demandons de bien vouloir remplir le bulletin
ci-desous et de le renvoyer & Janine CHARRON -~ Rue de la Rochelle - 72160 -
CONNERRE.

00000Q000CGO000000000000000000000000O00000000V0000000000000000000CV000000000CCOVOD00VO
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En quelques mots j'indique ici - ce que je pense de Chantiers et de la Com
ES cette année - Comment j'aimerai m'impliquer - ce que je propose pour 1'avenir.

Je peux poursulvre sur une: feuille . . . .
Envois AVANT Je 25 AVRIL. A



Association Ecole Moderne des Travailleurs
de 'Enseignement Speécial

La Commission Enseignement Specialise de I'lCEM (Institut Coopeératif
de ['Ecole Moderne — Pédagogtle Freinet), déclarée en Association
Ecole Moderne des Travailleurs de I'Enseignement Spécial, organisée
au niveau national en structures coopératives d’échanges et de travail,
a pour objectifs :

— la lutte permanente contre les pratiques

ségrégatives dans l'institution scolaire

— la réflexion sur les pratiques pédagogiques et

leur adéquation aux difficultés des enfanis et a

leurs besoins dans la société actuelle

— la recherche de solutions pour pallier les

carences du systeme éducatif

— la formation des praticiens

CHANTIERS

CHANTIERS est le bulletin coopératif d’échanges et de réflexions de ia
Commission Enseignement Spécialisé. |l est élaboré a partir des
apports des lecteurs et des travailleurs des circuits d’échanges.

L'abonnement comprend douze numéros (soit environ 250 pages).

Didier MUJICA Michel LOICHOT
18 rue Ferrée 31 rue du Chéteau
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18000 BOURGES
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