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C esi vrai qu ‘il va y avoir éa gugrfe 7

Samedi 12 jenvier, 11h.

Le Conseil se termine plus t8t que d'habitude. Hayette demande
quand méme la parole

- " Maitre, c'est vrai qu'il va y avoir 1 guerre 7"

- " 0u en as tu entendu parler 7"

- " A la télé. Mai, je regarde le journal et ils ont dit que Sadam
Hussein, il allait nous faire 1a guerre "

- " Et toi, qu'en penses tu 7"

- " Moi, j'aime pas 1a guerre. |1 4y 8 des marts, des enfants, des
parents, plein de monde...”

- " Et les autres, qu'en pensez vaus ?"

Les avis sont unanimes : NON & la GUERRE ! mais les enfants
veulent qu'on leur explique les paurquoi et les comment ? ‘

Meis camment faire quand, paur eux, 1'lrek, le Koweit, isradl ne
représentent rien. Comment leur expliquer en simplifiant sans
‘bétifier 7

Et, dans le fouillis des explications d'Hayetie, une phrass .
- " A la téle, ils ant méme parlé du Conseil , c'est comme nous 7

Nous sommes repartis de 18,

En faisant 1'analogie entre les demsmns du Conseil de Sécurité
et de notre Conseil de Coopé, les décisions, le respect ou non
respect des décisions, les sanctions prises 8 l'enconte d'un des
membres (blocus écanomique / ceinture rouge)....

Pendant queliques mmutes le Monde ressemblait 8 notre cour de
récréation...

Nous avons concly : il faut encore chercher des solutions avec
Sadam Hussain au Conseil de Sécurité sans trouver de réponse 8
la derniére guestion : et 8'i1 ne les respecte pas ?

P.S: 20 jenvier 1991. La guerre est bel et bien 14....
Les Grands s'entretuent et les petits de cette classe réglent
leurs canflits au Conseil....




Avant. le début des hostilités, 111.C.E.M, a fait parvenir le tOl1dmame suivant

a F. MITTERAND - G. BUSH - 5. HUSSEIN .

" Au nom des enfant.s que nous avons mission d'instruire et de protoger,
au nom des éducateurs qui agissent. pour une é¢ducation a la paix et a la so-
lidarit¢ internationale,
nous vous demandons:
1- De stopper le processus de guerre dont. seront. victimes des milliers
d'étres humains,
2~ De rechercher au Moyen-Orient Ja mise en place d'une situat.ion de paix,
de justice sociale et humaine,
3- Dtinvestir les crédits militaires engagés par la guerre dans une action
urgent.e d'éducation et. de protection des enfants du monde, les plus démunis,
comme il en a éL.é décidé au sommet. des chefs d'état., aux Nations Unies.”
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edagogie Freinet , Pedagogie populaire

Serge JAQUET

La pédagegie Freinet permet-elle de réduire les écarts entre les
enfants ouw les augmente—t-elle ? C'est en c¢es termes que 1°o¢n
résumalilt d'une Ranisére manichéenne quelques-unes de B83
réflexions. En réalité, plus frondeur, je -me demandais SI LA
PEDAGOGIE FREINET N'ETAIT PAS UNE PEDAGOGIE DE RICHES 7 !!! Un
écho & la scandaleuse parabole catholique des talents : il sera

-

donné & celui qui a et oté & celui qui n'a pas?

Cette interrcgation n'est nullement le fait du hasard. Elle
entre dans la spirale des propos tenus autour de la Pédagogie
Freinet entendus sn 3tage ou journdes d’'études, lus ici et la&
dans une revue ou 3ur Acti (serveur minitel des militants Ecole
Hoderne); propos qui me font douter de la dénomination de ma
pédagogie

% La P.F. est (ou n'est pas) synonyme de méthode naturelle,

% Pas de P.F. sans t&tonnement expérimental, :
% Du t&tonnement expérimental dans tous les domaines et 3ans
limites, , :

% Pas besoin d'évaluation en P.F., ‘

% Tout enfant progresse en P.F., le progrés est naturel,

* ETC. » 9

‘Hélas bien souvent, ces mrots me paraissent sérieux certes, mais
affirmations militantes, peu argumentées, dénuéss d’exmples, donc
insuffisantes. Or pour la meillorisation ds na praxis
pédagogique, j'aurais besoin de développement précis, é&tayés
d*exenples, de contre exemples, d’analyses; ainsi je pourrais
intégrer ces éléments & ma recherche de ce que je nomme Pédagogie
populaire c¢’est & dire une pédagogie qui permettrait de combler
leg écarts, une pédagogie injuste et inégalitaire (en vertu du
SusBus jus, Summa injurial) gqui servirait ceux qui n’ont pas la
chance de naftre riche ., beau, blanc et en bonne santé !

Tout comme moi vous avez lu Bourdieu, Ehrlich, Chilamd, Chombard
de Lauwe et autres , et vous savez que l’'école n’'empfchera jamais
up enfant de riches d'apprendre & lire, et gu®il en sortira
encore mieux loti | Remarquez, les pauvres eux, en sortent sncore
- plus démunis : nous avons une école de la multiplication... Ecole
Bultiplidéde par rien = rien, et école multipliéde par beaucoup = un
maximum (trés beaucoup) ! Hes choix pédagogiques, humains et
politiques n'aménent & travailler avec ceux qui ont peu et ne
sont pas grand chose (quand bien méme nos sentiments humanistes
nous apeéneraient & dire gqu’ils sont égaux aux autres, qu’ils
valent autant, essayez d’en parler avec eux ... vous découvrirez
leur véritable ressenti.). Alors je cherche une pédagogie pour
eux et j'essaye de savoir c¢e gqui est le plus wutile, le plus
a#fficace, le plus rentable pour les aider.

Je +travaille avec dss Géme-5ame d’Etablissenent Régional
d*Enseignement Adapité, 12-14 ans, en échec scolaire, psychosgocial
et humain 3 2 & 3 années de retard selon la moyenne de la norme
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scolaire ; des niveaux allant de la maternelle au CH!

Nous sommes 4 adultes pour 4 classes et travaillons en équipe 3
nous constituons des groupes moins hétérogénes, moins disparates
en mathématique et en frangais et prenons en charge une classe
d'dge pour toutes les autres activités. (Pour plus de détails, se
reporter & un article de Chantiers N°10 de 1983-84). Avec chaque
jeune, nous essayons d’avoir un projet personnalisé.

Aprés une dizaine d’années passées 4 cette tache, apres divers
t&tonnenents et axpériences, mon Pprincipal objectif ast
1’inversion du discours de l’enfant sur lui-méne: '

En arrivant, il hurle :"Je suis nul, je sais rien, jJ’y arriverai
jamais"

Au bout de 2 ans :"Je suis capable de , j'ai envie de , non
projet est..."

C’est devenu trés humble et je suis loin de réussir
sytématiquenent avec chacun des enfants.

Pourtant, un certain nombre d'invariants existeat dans une
déparche de réussite, quelques-uns remettant en cause des axes
fondamentaux de la Pédagogie Freinet.

1) TOUT D’*ABORD LE DESIR D*APPRENDRE N'EST PAS LA , A PRIORI,.

Certains refusent d’'apprendre & 1'école: ‘"Dans ma famille,
c'qu’on fait & 1’école, ¢a sert a rien' disait Roger 5 "j’suis la
pour qu'mon pére touche les allocations familiales" dixit Karim 3
"J’'vais en classe pour faire plaisir a ma mére® ou ‘'pour qu’mon
pére me frappe pas"... Ce sont des mots classiques dans la bouche
de ces mfGmes 3§ des maux aussi par la mé@me occasion parce qu’id
travers ceite expression externe, eux n’'existent pas. De la méne
maniére, pour un méme qui est _en échec, 1’échec est un état,
1’échec et lui ne font qu’un. (Dans une vie chacun a des échecs,
vit ou 3subit des échecs : c'’est le cours normal 3 d'ou la
nécessité d’apprendre a avoir un échec pour ne plus éitre en échec
! Vagte programme...) D’ol un deuxiéme invariant.

2) REUSSiR EN CLASSE IMPLIQUE UNE VIOLENCE. Des années passées

dans des situations  d’échec, des discours internes {(psy,
assistante sociale, enseignanits, voisins, famille,...}) négatifs
négativent 1’enfant et l’ameénent & se construirs dans une inage
de "pul", Pour survivre tant bien que mal, bien des enfants

3’acconmodent de ces jugements extérisurs jusqu’ad les ériger en
techniques de vie,

SOUHAIL, apreés deux mois dans ma classe vient de réussir un test
de numpération {(comparaison de nombres 2 4 2). Il huvrle : "C’est
pas vrai, c¢'est pas possible, j’'suis nul, j’ai pas pu faivre
juste". Réaction de FABRICE :"On dirait que ¢ga te fait mal
d’avoir eu une bonne note." Oui , ga lui fait mal, réussir était
une souffrance parce que c¢ela ne correspond pas A 1'image de
SOUHAIL, image gque lui aussi a adopté 5 et a chaque fois qu’il
réussit, 411 ¥ a violence pour lui. Quelle sera son évolution, je
1'ignore.

Dans le méme registre, je situerai le rapport d4d’un enfant a
1'enseable du groupe. Cette année je décris ma classe d’fdge conme
une clazse de “"nombrils'. En langage psychologique, on dirait que
les enfants en sont & la phase du HOI-TOUT. Pour chacun, 1l y a
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moi, et puis apres HOI, et ensuite JE, et enfin MOI JE. Et rien
d’autre. Le premier acte d’entraide a liew & la mi-novembre : il
s'agit du prét d’une gomme. Alors quand je lis que les é&quipes se
construisent toutes seules, naturellement, je souris.

D'abord i1 faut que 1’enfant se rende compte de la préseance de
1’auntre. Pour cela je suis trés dur: le anfme qui vient mne voir,
me montrer une production  lorsque je travaille avec un autre
groupe, je lui dit qu’'il nous dérange. Puis 3°’il continue a
s’imposer, je lui montre gqu’il nous dérange (je le reconduis a sa
place, 1lui prends temporairement 1’objet de sa venue allant
parfois jusqu'a le détruire). C’est le moyen:-le plus efficace
pour que l’enfant prenne conscience que 1’auire existe, aussi
important que lui. ; -

Ensuite existe 1’apprentissage du travail .en équipe, J'tai
iongtenps laissé legs enfants choisir systématiquement leurs
coéquipiers, pour gqu’ils se rendent compte de la validité de leur
choix. L’apprentissage du travail en équipe par t&tonnement
expérimental. HMais cela ne s’avére que rarement efficace. Parce
que, au niveau de la production, le travail n’est ©pas rentable :
temps . perdu, résultats fantaisistes, textes illisibles,... Les
ndmes les plus conscients constataisnt gue que ga n'allait pas
Bais ignoraient pourquoi (trop .de facteurs) et n‘'avaient pas de
solution & propnser pour apporter une amélioration. Si j’agissais
encore ainsi cette année, RACHID et OUAHID travailleraient
toujours ensemble, aimantés qu’ils sont l'un & l'autre, mais se
battraient tout aussi sytématiquement au bout de quelques
minutes.

Alors j’alterne : parfois je laisse les enfants choisir et
effactuer leur  t&tonnement vers leur conscientisation (avec
réflexion 4 postériori) 3 dans d'autres cas je consiruis les
équipes en fonction d’une production, avec rigueur. Pour ce
faire, j'ai éliminé mon feeling, ma perception car 1’exactitude
n'était pas toujours au rendez-vous. J'utilise les sociogrammes,
les échelles d’évaluation qui Re renseignent sur les compétences
de chacun. Ainsi je sais que FIKRI qui a pourtant de grosses
difficnltés en écriture et en lecture est capable d’organiser un
panneau mural, alors que DANIEL est son exact contraire : d’ol
association rentable pour la classe car la production est assurée
et rentable pour eux par entraide, co-apprentissage, et situation
de réussite....

En conséquence, l’image du prof bienveillant, peace and love de
1'aprés 68, celui qui, dans l’enseignement spécialisé faisait de
1'éveil avec ses petits parce qu’ils échouvaient en math et en
lecture, cette image, jo la combats ;3 et je combats ses zélateurs
car ils sont les co-responsables de 1’inculiure des jeunes et

contribuent & les maintenir dans le sous-prolétariat social et
affectif.

3) Le troisieme invariant concerne le temps et l’'urgence. A 12-14

Y

ans,il reste trop peu de temps pour le jeune a fréquenzer 1’'école

ou il a déja perdu trop d’années. Alors il convient d’effectuer
des choix, des choix rapides. De plus chez l’adolescent existe un
désir incontournable de se situer face 4 la norme (norme sociale,
humaina, =scolaire, sexuelle, sportive). Pour les jeunes de na
classe, 1l s’agit quasi systématiquement de se rapprochser de la
norme 3 Y"je vais & 1'écoles au collége" est une phrase classique
chez eux pour nier le nom de leur établissement ; "on veut des
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devoirs", "pourquoi on n’'a pas de livres de lecture, d’histoirs,
de géographie®., Ces Rmots sont aussi ceux des quelgues parents que
nous rencontrons et nous devonrs en tenir compte. Ue désir ds
normalisation est un besoin de sécurité, d*évacusr une angoisse
qu'occasionne une trop grande différence.

C’est ce qui explique 3 mes yeux, l’échec de 1°utilisation de la
néthode naturelle em lecture. La collégue qui a essayé n'était
Pa&s une novice puisqu’elle 1’avait comme credo lorsqu’elle
travaillait en CP. Deux ans d’essais avec toujours le aéme
probléme : il aurait fallu une méthode naturelle individuelle 3
les enfants réclamaient un livre, les méthodes  utilisées
précédernent interféraient et géfnaient la progression de chacun.
Elle utilise maintenant une wméthode mixte, avec support oral du
vacu de l'enfant et support écrit prééxistant, glané un peu
partout (livres, revues, pubs...) avec une efficacité nettemsnt
supérieure.

Le r6le capital du plan de travail se 3situe dans ce néme
registre: outil de structurationm , d’organisation, 11 est un
grandissempent de 1’enfant. C’est 1'outil que les rOnes
g’approprient en premier lisui toujours. C’est l°outil qui les
apéne & gérer leur temps, tout en tenant compte des besoins
collectifs, C’est 1’outil qui leur permet de choisir entre les
différentes activités. Bt essentiellement, c’ezt 1’outil ou
1*enfant inscrit son premier JE lorsqu’il s’évalus en ma
compagnie & chaque fin de ssmaine. L& encore certains se
contentsraient de l’oral et de sensations. Je constate que c’est
insuffisant : 1’écrit est bien trop prégnant dans nos socidtés
occidentales pour en exclure les enfants. Certes, dans Ba classe,
1’écrit d’expression existe (poémes, journaux, textes libres,
corres) mais la 11 s’agit d’un écrit de reconnaissance sociale
dans le temps. Capital | Et ce n’est pas un hasard si, lorsque
des anciens éléves reviennsnt mBe voir et ®me raménent des
documents, ils exhibent leurs poémes et leurs plans de travail.

4) Ces mémes visiteurs évoquent tout aussi systématiquement le

quatriéme st dernier invariant que j'aborderai aujourd’'hui : [e
conseil.

La non plus ce n’est pas uh hasard. Car le conszeil est le lieu
prégnant (pregnant en anglais veut dire enceinte) de la
congtitution puis de la cimentation duw groupe, le lisu ou JE peut
devenir Autre lorsqu’un projet émanant d’un individu devient
celui du collectif. C’est aussi cette institution gui permet de
déterminer les ‘lois de la c¢clasge, de gérer les conflits, de
découvrir que JE a un pouvoir réel puisque reconnu., Jo ne vais
pas m'édtendre longuement 8ur ce qui o8t le fondement de la
réussite dans ma classe : d’autres l'ont déjad fait. Simplement je
voudrais attirer l’attention de ¢Ceux gui estiment que c’est
pardre du tenps que da vouloir tangibiliser le systéne
démocratigque d’une classe Freinet en projets rigoureux et preécis
et en lois clairement énoncéss,

Sur une demande initiale, itérative des enfants de ma classe ;
chagque annés, dans tous mes growpes, concernant l'initialisation
du groupe, cette premiére demande qui devient loi c¢’est : A-t—on
le droit de manger en classe 7

Libre 2 vous d’en interpréter la signification : mager ou §tre
nangé, &tre gavé ou se gaver, 38 [NOouUrrir — se poussrire, dégusitsry
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Lefsque je balaye d’un oeil ce qui se passe dans ma classe pour
ne garder que l’essentiel, je constate ipso facto, que 1’aide
offerte aux enfants en difficulté émane de pratiques

institutionnelles alors que certaines techniques de la Pédagogise

Freinet =s'avérent caduques, voire contraires 4 la réussite des
enfants du guart-monde.

Je pourrais aller plus loin dans ma théorie descriptive, mais
j’attends vos réactions. Hurlez, critiquez, acquiessez, affirmez,
vouez-mpoi aus Gémonies si vous le voulez mais AR-GU-HEN-TEZ.
Argumentez avec des faits, des exemples, des contre exemples. Et
ras seulement avec un discours militant, ouw une opinion basée sur
des sensations, des sentiments. Tout en ne perdant pas de vue que
mon objectif est de découvrir une véritable pédagogie populaire,
palliant les <carences . Sociales, familiales, culturelles et
scolaires gui sont le lot des ‘“Parias de l'enseignenent
spécialisé". :

Serge JAQUET

Maison Burnet

Rive Gauche

73200 GILLY SUR ISERE

QCCASION A SAISIR =sooomomsmooooosroor SRS oSS DS SRl

Claude BELLARD
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Tel (16-1) 680 03 05 62
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KARINE et le reseau daides premature

Dans le cadre du circuit :"Prévention des Echecs", Nicole CONNES
nous présente la monographie de Karine. Celle-ci illustre bien la
nécessité d’une coordination des aides a4 1’enfant. Elle témoigne
des difficultés et des Dbalbutiements inhérents & l'organisation
d’un "Réseau des intervenants" officiellement remplacé depuis
septembre 1980 par le "Réseau d’aides a l’enfant en difficulté”
ou"Réseau d’aides spécialisées".

1) Cadre de travail de Nicole

"Je suis rééducatrice en psychopédagogie dans un G.A.P.P.
incomplet puisqu’il ne comporte pas de rééducateur
psychomotricien.

( Depuis septembre 1990, le GAPP est devenu officielerent RESEAU
D’AIDES A L’ENFANT EN DIFFICULTE et les reégducateurs
psychopdagogiques et psycchomolriciens sont regroup&s en une
seule catégorie "les reeducateurs” D

Je travaille donc donc seulement avec une psychologue et les
enseignants du secteur qui comporte notamnment une classe
d'Adaptation. Heureux hasard, la psychologue et 1’institutrice
sont deux copines du groupe Freinet, ce qui facilite la
communication. Je vais exposer le cas d’une petite fille qui en
est devenu un - non pas par ce qu'elle est ou était, mais par ce
qu'on lui a fait, lui fait et fera encore vivre."

2) KARINE. ..

Karine en 1987-1988

SITUATION FAMILIALE

- Retirée 3 sa famile pratiquement a4 sa naissance, elle luia été
rendue 3 1'8ge de © ans en juillet 1987, 4 la demande du péare.

~ Une "aide en milieu ouvert" a alors été organisée pendant B
mois a la demande du juge. Karine recevait aussi une aide
psychomotrice au Centre de Guidance Infantile., Le pére, décrit
comme violent, n’'acceptait aucune autre intervention.

- La famille s’est engangée A bien accueillir Karine.
L'appartement HLH est convenable et elle a une chamnbre
personnelle.

- Une assistante sociale auprés du tribumal a rencontré la
psychologue scolaire pour présenter “le cas" de 1’enfant
lorsqu’elle est arrivée & 1’école.

- Peu de temps aprés, nous apprendrons par l'assistante sociale
que Karine dort dans la salle 4 manger parce qu'un fils atné de
la mére est arrivé vivre dans la famille, :

- Au cours des deux années qui viennent de s'écouler, nous avons
pPu rencontrer la mére qui est suivie par une psychiatre. Celle-ci
aurait souhaité pour la mére, le retour de Karine dans 3a
famille. L& peére, chauffeur routier est souvent absent, 11 ne
rentre qu’en fin de semaine et ne vient & aucun rendez-vous.
Visiblement il ne veut pas nous renconirer, et la mére de Karine
ne semble pas non plus avoir tellement envie qu’il vienne.

- Nous renceontrons aussi réguliérement les personnes de la guidan
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ce infantile qui aident Karine. Nous faisons un projet de
maintien en groupe scolaire normal "tant que ce sera possible®.

A L°ECOLE :

= &n grande section ( de maternelle ) ol elle & été maintenve un
an, Karine ne pose pas trop de problémes. Elle a beaucoup de
mémoire. On accepte, un peu trop psut-8ire... ses débordements et
ceux des autres.

Karine vient travailler avec noi ( Rééducatrice en
psychopédagogie ) dans un groupe de +trois enfants - travail
d’expression, langage, écoute autour de livres, d'histoires et de
jeux. Karine est vivante, elle comprend, a de la répartie, joue
avec les mots - avec son nom de famille en particulier, qu'elle
déforme, transforme,... Elle fait 1le pitre, elle a besoin de
faire rire les autres, méme a ses dépens ... Hais elle ne peut
dessiner, si ce n'est "en refaisant', en "copiant” un dessin qui
est au -mur, Cependant, un beau jour, elle dessinera une maison,
une petite fille, une sonnette et elle racontera 1'histoire
$“Drinn ! Bonjour ! C’est vous qui cherchez une petite fille 7?
Oui dit la dame..."

= Au Cours Préparatoire :

Karine est déroutante. Elle smble avoir les repéres immédiats
requis pour l’'exercice du jour mais elle ne semble pas mémoriser.
Elle a toujours de la répartis. Elle a des repéres personnels en
lecture. Elle sait téléphoner. Elle connait des mots sur des
affiches. Haiz elle ne peut travailler seule, accepter de rester
assise, attendre son tour. :

Pans la cour, elle s’adresse en permanence auxX adultes, elle fait
le tour des classes pour rapporter des objets perdus, elle
fouille aussi de temps en temps dans les sacs de gotlter.

En fin de CP, elle n’a pas appris a lire., Elle n’a pu mémoriser
1’*écriture des neuf premiers nonbres mais d’autres choses plus
importantes sont arriveées.

= Situation Familiale en juin 1889

Début juin, la nére de Karine est hospitalisée, son pare
travaille toujours et c¢’est une voisine gui la garde.

Nous contactons l'assistante sociale qui nous informe : la mére
enceinte de huit mois, s’est présentée A4 l'hGpital pour une
consultation pour la ménaupose ou un fibrome. Elle a é&té
hospitalisée. On apprend qu’elle est alcoolique et a déja subi
une cure de désintoxication & la naissance de Karine.

C’est une tante qui vient habiter 1’appartement familial et
garder Karine. Cette situation se prolonge tout le mois de juin.

4

Dans cette débacle, Karine est conduite tous les jours 4 1’école.

2

Une petite soeur nait & la fin de juin,

= A 1%école en juin 1989

Karine avait dit depuis quelques temps que sa mere était
enceinte. Sa wmére hospitalisée, Karine devient de moins en moins
capable de suivre la classe, ells se réfigie en permanence auprés
de l'institutrice.

Elle rapporte des sceénes ou des propos gqu’'’elle a entendus et
qu’elle . interpréte 4 sa fagon. On sent une trés grosse angoisse
qu’elle cache derriére une fagon de parler "adulte". Elle entend
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dire "que le bébé est descendu” ; elle traduit "il risque de
tomber". Le jour de la naissance de sa soeur, Karine a tenu un

petit ours toute la journée.
TENTATIVE DE METTRE EN PLACE "UN RESEAU DES INTERVENANTS"

- En  juin 1989, 1le GAPP rencontre plusieurs fois par semaine
l1’assistante sociale de secteur elle-méne en contact avec
l'assistante sociale de 1’h6pital. C'est la puéricultrice qui
permettra aux services scociaux d'entrer a4 nouveau dans la famille
aprés la naissance de l'enfant.

Une proposition de ©prise en charge de Karine pendant les vacances
ezt faite ; le pere refuse :"La famille se chargera de Karine',

EN FIN 1888

Situation familiale
~ "Tout va bien" - Le bébé pousse bien, la mere s’en occupe.

-— Intervention d'une travailleuse familiale 12 heures par semaine

et passages reguliers de la puéricultrice,des infirmiéres
psychiatriques représentant la psychiatre et de 1l’assistante
sociale.

- La famile semble exister : la mére, Karine, le fils aftné, trés
présent, et... le pére que persone n’arrive a joindre,.

A l1'eécole

Karine est en classe d’'Adaptation. Elle se plait dans la classe.
Elle a quelques moments d'attention. Elle annonce que ses parents
se disputent et qu’ils vont se séparer.

Apres les vacances de la Toussaint
La wveille de la rentrée, le pére a pris le bébé de force et 1’a

emmené chez sa nouvelle compagne, La mére a réussi a garder
Karine. ¢

A 1’école Karine est trés mal, elle fait de 1'cpposition, fabule.
apres '\ l’intervention des gendarmes, contactés par la DDASS, le

pére raméne lo bébé et fait des promesses qu'il s’empressera
d’ailleurs d’cutblier.

37 FONCTIONNEMENT DU "RESEAU D'AIDES":

a}) Comment a fonctionné le réseau des intervenants 7

D*abord, i1 n'a pas fonctionné senble~t-il. Des personnes et
systemes différents sont intervenus sans coordination avec des
points de vue et objectifs différents sans projet a long terme.

RESULTAT :des décisions graves et contradictoires:

- A sa naissance, Karine est retirée 4 sa famille. Les parents

sont jugé inaptes a 1'élever.
- Quelques années plus tard alors qu'aucune enquéte sérieuse n'a

été menée, les parents parviennent a4 récupérer Karine sans qu’un
travail de suivi coordonné ne soit envisagé.
- Les décisions prises sans concertation dans des lieux

différents sont contradictoires

% La DDASS décide le retrait de Karine. Elle aurait pris cette
mesure pour le bien de 1'enfant mais elle se désaisit de
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1affaire par la suite.

¥ Le juge des enfants décide le retour dans la famille . Il prend
le parti du pére, ‘ :

% La opsychiatre qui suit la mére demande la réintégration de
Karine pour le bénéfice de sa cliente.

Qui s’est préoccupé de ce que peut vivre un enfant retiré a4 8 ans

a4 la famille d'accueil qui 1’a é&levé ?

b) Le réseauv fonctionne-t—il maintenant (janvier 1980}

—- les intervenants se concertent - lors de notre derniére
réunion, étaient présents autour de la table ¢ 1’assistante
sociale de secteur, l’assistante sociale scolaire, la
puéricultrice, deux infirmiéres psychiatriques, 1’institutrice,
la rééducatrice, la travailleuse familiale, l*assistante sociale

responsable du secteur, 1’inspecteur de la DDASS ... plus
guelques autres. ' :

—_un cadre d’crganisation se dessine

* objectif poursuivi : maintenir pour Karine et le bébé un cadre
, en 1l’occurence, rester avec la mére avec un suivi des services
sociaux et organiser le droit de visite du pére .pour contenir ses
débordements.

¥ les rencontres - jusqu'a présent, elles s’effectuaient sous la
pression des événements, R : o '

- maintenant, - elles vont @&tre
institutionnalisées avec dates précises et projets de travail
regroupant les personnes intervenant directement auprés de la
mere, du bébé et de Karine.

PROJET COMMUN : I1 reste & construire. Nous avons nettement
ressenti que nous (GAPP et instit) représentions Karine.
L'assistante sociale ayant tendance & s’en tenir & 1’image
lénifiante de la mére et de 1'enfant, il a fallu montrer a quel
point Karine était perturbée,

Nous allons essayer de faire recommencer la prise en charge par
la guidance infantile et nous envisageons une orientation
scolaire pour 1’an prochain en Institut de Rééducation 31 ce
“montage" artificiel arrive i tenir.

Une évolution positive, tant de Karine que de sa mére a eu lieu.

Imnpuissance ?... 0On mesure vraiment les linites de notre
intervention.

c) Que faudrait—-il faire qui n’a pas été fait 1la ?

1-Donner la parole & 1'enfant. Ne pas se contenter du point de
vue de 1’adulte.
2-Se mettre en situation de comprendre et d*évaluer la situation

de 1’enfant. Il y aurait 4 creuser sur ce qgue Karine "montre" de
son malaise, son quelles formes elle «cache son angoisse, Les
assistantes sociales et puéricultrice ne le wvoient pas
spontanément ; elles sont probablement trop en prise directe avec
le choix familial qui a #été fait. 11 faudrait s’arréter de
s’accrocher au caractére "sacré" de la famille ou du lien mére-
enfant. I1 ne faudrait pas se contenter de regarder uniquenent

1'aspect matériel : appartement, propreté,...
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3-Assurer un minimum de lien entre les divers services et
décisions. Ici aucun lien n'a été maintenu avec ce que Karine a
vécu dans sa famille d’accueil - elle m@me n’en parle jamais -.
Les services sociaux ont reproduit les rupiures qu'elle a subies
dans sa vie,

4-Avoir la volonté et se donner les moyens d'aller jusqu'au bout
d’une décision - mettre en osuvre éventuellement un suivi sur
plusieurs années.

Nicole CONHNES
74 rue E. Harty
81000 ALBI

Christian PLISSON
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Didier MUJICA

clasme comprend actuellement 10 enfants répartis comme sSuit

pour les activités de lecture/ écriture

Nous
la

- un groupe Gl de trois enfants de niveau maternelle . Avec
ce groupe le travail autonome ne se met pas en place . HMon
premier objectif est qu’ils arrivent & faire un travail,
une activite donnée 3ans ma présence permanente...et c’est
loin d‘*8tre encore le cas. (un de ces enfants ne parle pas:
prononce seulement les voyelles; un autre devrait, si place
il vy avait, se trouver & 1’hdpital de jour et le troisieéme
est trés tres instable...). (Ces enfants n'apprendront
sGrement pas A lire dans le courant de 1’année msis il ne
semble important gu'ils participent le plus possible a des
recherches de lecture pour une premiére familiarisation
avec l1'écrit.

- un groupe G2 de deux enfants en début d’apprentissage de
lecture / écriture.

- un groupe G3 de gquatre enfants sachant déchiffrer et ca-
pables de comprendre des textes +trés simples. Dans ce
groupe, une enfant est capable de lire des textes de niveau
CE1 et uu autre a 1lui, par contre, de grosses difficultés
{s'enferme dans un déchiffrage systématique peu rentable et
peu efficace).

LES ACTIVITES DE LECTURE

LES TEXTES LUS

travaillons sur les textes écrits en classe (par un enfant a

suite du Quoi de Heuf, sur les textes libres de la classe, sur

les textes collectifs ) ou sur les textes arrivés en classe !

- affiches regues a 1’école,

AS




A6,

- textes envoyés par les corres (dans quasiment chagque en-
voi, nous recevons 12 exemplaires d’un texte impriné)

- photocopies de livres ou de débuts de livres que les en-
fants ont vu & la bibliothéque ou que j’'ai commencé & leur
lire au moment du conte.

- recettes de cuisine

- lettre aux parents

- documents dans le cadre d’une recherche

les lettres individuelles et collectives

i

M.B : il es%t bien évident gque tous les enfants ne lisent pas tout.
Mais chaque écrit arrivant dans la <classe fait 1’'objet d’une
observation (méme si elle ne dure que quelques minutes et d’une
lecture Ssoit par un enfant du groupe 3 soit par moi-n@me). C’est &
ces monents 1a gue nous nous fawriliarisons avec les ternes
d*affiche, d’'information, de lettre, de courrier, de mot, de jour-
nal, de catalogue, de magazinc.,.)

Chaque semaine, nous étudions collectivenent au moins un texte.
Les autres écrits de la semaine sont lus en groupes ou individuel-
lement.

LPETUDE DU TEXTE

Ce moment d*étude et de lecture est un moment collectif ol, grice
a4 la participation coopérative de chacun en fonction de son ni-
veau, de ses acquis antérieurs et des acquis du groupe, et avec
des régles de fonctionnement connues de tous (le groupe G1 peut
parler gquand il en a envie, les autre doivent lever le doigt pour
demander la parole 3 la priovité est donnée du plus petit au plus
grand ou plutdt du plus faible au plus fort), se construit la com-

prehsnsion du texie.

Plusieurs ‘“"techniques " sont utilisées pour ce moment de décou-
verte d’un nouveau texte :

~ le texte est affiché au tadleau, chacun (du plus petit au
plus grand ) annonce ce qu'il connait ouw reconnailt dans le
texte. Au fur et & mesure de ces annonces, nous élaborons
des hypothéses sur le sens du texte gque nous vérifions
grace aux compétences du groupe. Certaines hypothéses étant
éliminées irés rapidenent grace aux compétences des
"grands", il ne nous reste que les plus probables.

- le texte est au tableau mais caché (feuilles de papier
blanc + aimant). Nous émettons dés le départ des hypotheéses
et le texte se découvre au fur et & mesure . Ainsi, en re-—
prenant le fonctionnement précédent, nous sommes amenés a

éliminer certaines de nos hypothéses ou & les affiner ou a
en formuler d’autres en fonction de nos découvertes.

~ Le texte est caché au tableau mais nous avons des infor-
mations (c’est un texte des corres -—-> on sait déja ol se
trouve le nom ds l1*auteur) (c‘*est un texte pris dans un
livre sur les chats -—-> on va voir le mot chat, on va sa-
voir comment les chats font leurs petits) (c'est la lettre
des corres ~--< on rvelit notre dernier courrier pour se
rappeler guelles questions on leur avait posé et de quoi on
laur avait parlé..).

Le texte est ensuite découvert dans son entier.
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Ce moment de découvert. dure environ entre 30 et 45 mn. I) est

coupé par des moments de relecture de phrases a4 haute voix et des
jeux collectifs de lecture rapide .

a le maitre nontre un mot isclé ~----> on 1lit le
not.

e le maTtre donne un mot —=> on le retrouve dans
le texte.

Ces exercices portent sur une ou deux phrases pour
le groupe G2 et sur 1'ensemble du texte pour Ile
groupe G3. Les enfants du groupe GI1 ne pouvant
guant a eux sSuivre une activité aussi longue sont
chargés des illustrations collectives du texte.

Chaque enfant illustre ensuite le texte sur son cahier.
Au cours de cette découverte du texte, les observations faites par
les enfants sont notées et mises de c¢8té pour plus tard...c'est

conme dans... on voit la m@me chose... ga ressemble a..etc.

TRAYAIL SUR LE TEXTE

Cette deuxiéme partie démarre sur une vrelecture collective du
texte, des jeux de questions réponses entre enfants (on pose une
question , 1’autre doit donner la réponse et montrer od il a "la
preuve" de sa réponse), des jeux de recherche rapide de mots..

A ce moment la, le groupe G3 va travailler individuellewent sur
différents types d’exercices dans sa pochette (1}

Les exercices proposés sont

¢ Remise en ordre de phrases : & partir des phrases et de=
nots du texte, reconstituci des phrases connues puis des
phrases inconnues constituées de mots vus dans les diffé-
rents textes. S

¢ Dessiner six mots du texte . Objectif : habituer les en-
fants & reconnaltre des mots en dehors de tout contexte,

{i: LA POCHETTE : chaque enfant a une POCHETTE (chemnise
cartonnée & élastique format 21 % 29,7) dans laquelle il
trouve son travail 4 faires dang le courant de la journée
quand i n’'’est pas dans un groupe d'apprentissage (travail
individuel). Cette pochette contient & 1'intérieur une
deuxieme pochette collée dans laquelle sont glissés les
travaux terminés et vus par le maltre,.

Au  début de 1’année, la pochette ne contient que des exer-
cices & faire dans la journée.

puis au fur et a4 mesure viennent s’'ajouter

-~ une fiche de travail pour les fichiers de lecture (annexe
i

- une fiche de travail pour le fichier d’orthographe (
annexe 22

- le& cahier de travail individualis=d {(fichier numération
PEMF, fichivr d’orthographe PEMF,

- les cahiers de techniques uvpératoires, les fiches apéra-
tions. .,

Et, dans ce méme temps, se met en place un plan de travail
collectif sous forme de tableau 4 double entrée qui devrait
devenir plan de travail hebdomadaire individuel.
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¢ Phrases A trous : compléter des phrases i irous
9 Questions A& choix multiples
% Hémorisation de mots : copie de certains mots du texte.

$ Visualisation : sur une demi feuille , sur trois co-
lonnes, une liste de mots. Au das de cette feuille, cing

A

mots & retrouver dans la liste dans un minimum 4o temps.

Y

Chaque enfant effectue ses exercices & son rythme. Ils ne sont pas

sy

avtocorrectifs (2)

Pendant que ce groupe G3 travaille sur "sa pochette" comme nous le
disons; le groupe G2 retravaille sur le texte avec moi.

Chaque enfant possede un jeu d'étiquettes des textes précédents et
de ce dernier texte et nous avons un jeu d’étiquettes collectives.

Plusieurs types de travaux sont alors proposés

¢ reconstitution d'une phrase ou deux du texte avec les
etiquettes. ’

& écriture de nouvelles phrases avec les étiqueties posseée-
dées,

¢ lecture de nouvelles phrases

$® le maltre écrit une phrase : on la lit et on dit sil elle
est possible ou folle {(ou imaginaire).

¢ A partir d’une phrase du texte écrite avec nos éti-
quettes, on cherche quelles autres étiquettes on peut
mettre 4 telle ou telle place (les phrases imaginaires sont
acceptées) : ce sont nos premiéres approches de notions de
gramnaire. . seul un- verhe peut remplacer un
verbe..etc...Bien entendu, auvcune terminologie grammaticale
n’est utilisée.)

® Meme type d’exercice : on conpléte un trou mais sans se
limiter & nos étiquettes (c’est un jeu d‘'hypothéses gra-
tuites o0 tous les coups sont permis et les fous rires fré-
quents...)

Dans wun deuxiéme temps, avec ce groupe G2, nous préparons les
exercices de la pochette (les m8mes que le groupe G1) et nous les
faisons ensemble avec nos étiquettes. Ensuite, les enfants tentent
de les reprendre seuls sur les feuilles de leur pochette. Si, au

(2 LYAUTOCORRECTION 3 je ne suis pas un fanatique de
1’autocorrsction qui ©pose, souvent, plus de problénes
qu’elle n’'en résout, Elle demande de la part de el’enfant
gui la pratigque une connaissance trop précise de ce qui lui
est demandé. Je 1lui préfere nettemsnt la correction & deux
0od deux enfants comparent lsurs +travaux, discutent, argu-
mentent (sans s’en véférer systématiquement, comme On pour-—
rait le craindre, 3 ceslui qui est "le plus fort" des deux)
et se mettent d’accord sur LA réponse qui la plupart du
temps est une bonne réponse.
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Ce moment de découvert. dure environ entre 30 et 45 nn. Il est
coupé par des moments de relecture de phrases a haute voix et des
jeux collectifs de lecture rapide .

e le maitre montre un wmot isolé ----> on 1lit le
mot.

e le malTtre donne un mot —--> on le retrouve dans
le texte,

Ces exercices portent sur une ou deux phrases pour
le groupe G2 et sur 1'ensemble du texte pour le
groupe G3. Les enfants du groupe G1 ne pouvant
guant & eux suivre une activité aussi longue sont
chargés des illustrations collectives du texte,

Chaque enfant illustre ensuite le tewxte sur son cahier.
Au  cours de cette découverte du texte, les observatiocns faites par
les enfants sont notées et mnises de c¢dté pour plus tard...c’est

comme dans... on voit la méme chose... ga ressemble a..etc..

TRAVAIL SUR LE TEXTE

Cette deuxieme partie démarre sur une vrelecture collectivz du
texte, des jeux de questions réponses entre enfants (on pose une
| guestion , 1’autre doit donner la réponse et montrer ou il a "la
preuve" de sa réponse), des jeux de recherche rapide de mots...

A ce moment la, le groupe G3 va travailler individuellewent sur

différents types d'exercices dans sa pochette (1}

Les exercices prapcsés sont @

® Remise en ordre de phrases : & partir des phrases et de=x
mots du texte, reconstitucs des phrases connues puis des
phrases inconnues constitudes de mots vus dans les diffé-
rents textes.

$ Dessiner six mots du texte . Objectif : habituer les en-
fants a reconnaltre des mots en dehors de tout contexte.

i+ LA POCHETTE : chaque enfant a une POCHETTE (chemise
cartonnée & élastique format 21 % 29,7) dans laquelle il
trouve son travail & faire dansz le courant de la journée
quand i n'est ypas dans un groupe d'apprentissage (travail
individuel). Cette wpochette contient a 1'intérieur une
deuxicéme - pochette collée dans laquelle sont glissés les
travaux terminés et vus par le maltre.

Ay  début de 1'annés, la pochette ne contient que des exer-
cices a faire dans la journée.

puis au fur et a mesure viennent s’ajouter !
- une fiche de iravail pour les fichiers de lecture (annexe
1

- une fiche de travail pour le fichier d’orthographe (
annexe 2 _ '

- le cahier de travail individualis® (fichier numération
PEMF, fichier d’orthographe PEMF,..)

- les cahiers de techniques opératoires, les fiches opéra-
tions..,

Et, dans ce wnéms temps, se met en place un plan de travail
collectif sous forme de tableau & double entrée qui devrait
devenir plan de travail hebdomadaire individuel.
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¢ Phrases & trous : compléter des phrases & trous
¢ Questions A4 choix multiples
¢ Mémorisation de mots : copie de certains mots du texte.

® Visuvalisation : sur une demi feuille , sur +trois co-

lonnes, wune liste de mots. Auw dos de cette feuille, cing

mots A retrouver dans la liste dans un minimun dc¢ temps.
Chaque enfant effectue ses exercices & son rythme, Ils ne sont pas
autocorrectifs (2

Pendant que ce groupe G3 travaille sur "sa pochette” comme nous le
disons; le groupe G2 retravaille sur le texte avec noi.

Chaque enfant posseéde un jeu d'étiquettes des textes précédents et
de ce dernier texte et nous avons un jeu d’étiquettes collectives.

Plusieurs types de travaux sont alors proposés :

9 reconstitution d'une phrase ou deux du texte avec les
etiguettes,

¢ écriture de nouvelles phrases avec les étiquettes possé-
dées,

¢ lecture de nouvelles phrases

® le maltre écrit une phrase : on la lit et on dit sil elle
est possible ou folle (ou imaginaire’.

& & partir d’une phrase du texte écrite avec nos éti-
quettes, on cherche quelles autres étiquettes on peut
mettre A telle ou telle place {(les phrases imaginaires sont
acceptées) : ce sont nos premiéres approches de notions de
gramnaire. . seul un verhe peut remplacer wn
verbe..etc...Bien entendu, aucune terminologie grammaticale
n‘est utilisée.)

® Méme type d’exercice : on conpléete un trou mais sans se
limiter & nos étiquettes (c’est un jeu d'hypothéses gra-
tuites ol tous les coups sont permis et les fous rires fré-
quents.,.)

Dans wun deuxiéme temps, avec ce groupe G2, nous préparons les
exarcices de la pochette (les mé@mes que le groupe G1l) et nous les
faisons ensemble avec nos étiquettes. Ensuite, les enfants tentent
de les reprendre seuls sur les feuilles de leur pochette. Si, au

(2  LTAUTOCORRECTION : je ne suizs pas un fanatique de
l’autocorrection qui pose, souvent, plus de problénes
gu’elle n’en résout. Elle demande de la part de el’enfant
gui la pratique une connaissance irop précise de ce qui lui
est demandé. Je lui préfere nettement la correction 3 deux
ot deux enfants comparent leurs travaux, discutent, argu-
nentent (sans s’en référer systématiguement, comme on pour-
rait le craindre, & celui qui est "le plus fort" des deux)
et se mettent d’accord sur LA réponse qui la plupart du
temps est une bonne réponse.
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début, ces exercices semblaient difficiles pour eux, au fur et a
nesure, ils arrivent a4 les effectuer assez correctement.

ET_LE PREMIER GROUPE

Ce premier groupe de quatre enfants n'est pas actuellement prét a
1’apprentissage de la lecture. Nous essayons d’établir un premier
contact avec l'écrit de la maniére suivante @

- ce groupe travaille sur decs phrases globales issues de la vie de
la c¢lasse ou d’un événement particulier de la vie d’un des en-
fants. Ces phrases sont illustrées, copiées, affichées,.

Chaque enfant a un jeu d’étiquettes (chaque étiquette étant un
groupe de mots : la notion de mot n’étant pas acquise par les en-
fants).

Nous remettons les étiquettes dans 1'ordre, retrouvons une &ti-
gquette sur les textes affichés au mur, essayons de retrouver des
éléments senmblables.

Ce groupe participe au moment de lecture collective décrits plus
hauts (i1l me semble capital gue ces enfants voient les autres en-
fants en situation d’observation de 1'écrit, voient leurs re-
marques (nméne si actuellement, elles leur passent largement au
dessus de la t8te, je ne suis pas slr qu’un jour, on retrouve ce
type de démarche d’observation chez ce groupe).

ET LE TROISIEME GROUPE

o

Le +travail de lecture ne se limite pas, pour ce groupe, a travall-
ler sur les textes de la classe. Tes exsrcices qui leur sont pro-
posés ont essentiellement pour objectif de les habituer & travail-
ler rapidement sur 1’écrit, 3 procéder & une lecture rapide, glo-
bale sans passer par un déchiffrage systématique... Ces enfants

mettent environ 30 mn A& faire la série d'exercices proposée.
Ce groupe travaille ensuite sur d’autres écrits :

¢ les écrits qui entrent dans la classe (affiche d’un musée, pro-
gramme de vacances de la MHaison des jeunes, mots aux parents (et
ils cherchent gquand le mot annonce qu'en raison du Conseil
d’Ecole, il n'y aura pas classe..)

@ d’autres écrits en fonction de la vie de la classe (Ce groupe
est chargé (décision du Conseil) de chercher touites les deux se-
maines une recette de cuisine et de faire la liste des ingrédients
3 apporter)

LT

ET _AFPRES

Cette organisation du +travail de lecture n'est pas éternelle
elle a déja profondément changé dans la classe.

Les enfants du groupe 3 ont demandé a travailler sur de
vrais livres .

Pour deux d’entre eux, nous avons donc beaucoup de lecture de

livres (Jlaime lire, Jmag et autres...) avec des nmoments
d°*échanges sur la lecture (gquestions/réponses, explications, dis-
cussions sur la suite, résumé oral....)

Pour deux autres moins intéressés par la lecture du fait de leurs
difficultés, nos contrats sont plus restreints ! présenter une

19.



do.
histoire de Jmag & la classe, lire un livre aprés un spectacle vu
et ces deux enfants participent aussi au travail de découverte des
textes avec les enfants du groupe GZ.

Je n’ai pas, dans ce texte, et ce, volontairement abordé le tra-
vail d'observation de 1’écrit (les graphies, les régles de fonc-
tionnement de 1’écrit). 8i celui-ci est mené en paralléle avec la
lecture (on observe 1’écrit quand on 1lit un texte) il me semble
devoir @tre détaché de celle «c¢i. Peut @&tre dans un prochain ar-
ticle mnais d’auvtres peuvent commencer avant moi.. ..

Fichier orthographe jaune

v st e o B b i s 8

' Fiche !
! Pl I 2 _— '
1 15 i 1
t H 3 4 i
{ t & ]
! S 2 . - e oo
bola ! '
i H 3 4 i
5 LR S - e e e e :
S 4 ! ]
! '3 4 !
e o o e . o e o e 5t e P i o R -
! S S, — 2 e e et R !
18 ! !
: 3L I S e om e o !
! L S 2 e I I :
I L4 ! !
d Y3 e S, e e en 4 —— e e e
; S R R 2 :
P20 J !
| t 3 4 i

Yoici une partie du plan de travail du fichier orthographe
(fichier personnel), Pour chaque fiche, quatrc réponses
sont A& donner. J'entoure le numéro des fiches que l’enfant
doit faire en priorité (notion a revoir, notion & acquérir
} t c’est notre CONTRAT.

Ce +type de fiche est 34 la fois une feuille de réponse et un

plan de travail. I1 évite les nombreux allers et retours
constatés auparvavani entre un cahier de travail et un plan
de travail qui, au bout d’un moment, surioutr avec des
enfants peu habitués au travail autonome, perdent tout le
monde,

Un inconvénient toutefois ¢ il nécessite que toutes les

fiches d’orthographe soient faites sur le mn8me modéle (avec
quatre réponses A& donner).

Un gros avantage : il prépare les enfants 3 bien utiliser
un auwtre type de fichier comme, par exemplc, ceux des PENF,
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Fichier de lecture

o

Méme remarque : & la fois feuille de réponse et plan de travail
pour la lecture (fichiers PENF). Chaque fichier est doté d’une
couleur de niveau {(blanc, jaune, orange, vert,..avec des
distinctions jaune 1, jaune 2...). la couleur du fichier sur
lequel 1’enfant travaille lui est indiqué sur cette fiche par
une pastille de couleur.

ANNEXE 3

Ja compléte les phrases.

Luisa va & la danse le { !

Flle met un i !



.

ANNEXE_4

Je remets les phrases dans 1°ordre

LT A I ) L N B ) .

ANNEXE 5

Je choisis la bonne réponse,.

le mardis

1 Luisa va 3 la danse ~- le jeudi

le mercredi

un tutu
.S

2 Elle met -- une robe
AN

un pantalon
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0 L DES PERSONNALISES e

J'al assisté au salon seulement le mercredi, 29 Novembre,
I1 y avait beaucoup de monde : enseignants, normaliens, quelques parents...

J'ai pu assister & 1lintervention de André De Perettd et a un - atdier

proposé par Chantal Nay . (Lire les CR pages suivantes ).
Ce méme jour avaiy lieu la FOIRE AUX OUTILS :

a part PEMF, je n'ai pas vu beaucoup d'outils qui me semblaient interessant
pour le travail individualisé.
Je peux citer:

~ 1'imprimerie LEGOS : chére, mais pas plus qu'une vraie, Elle semble
interessante pour les petits. Il serait bien que des utilisateurs donnent
lTeurs avis.

-~ L! AFI, avait. son dernier dossier { lire de 5 &4 8 ans - lire en cycle
2). Je pourrai en faire un compte rendu.
- PEMF presentait - en plus des outils au catalogue - du matériel crée

par les gens de 1'ICEM, mais pas encore édité par 1'entreprise.

- Deuxiéme série de dessins géométriques (Groupe du Bas Rhin) : frises,
trames, arabesques, étude de lettres...

- Dossier du GLEM ( Groupe Lyonnais ) parlant de la personnalisation
des apprentissages et gestion coopérative (expérience de décloisonne-
ment dans 1'école de Chantal Nay. "

Le lendemain (Jeudi) était prévue une conférence d'Héléne Trocmé-Fabre
(Université de La Rochelle ): la pédagogie & 1'écoute des neuros sciences.

Le Vendredi, une conférence de Jean Berbaum {(Grencble 2 ) : Comment on
apprend,

J'ai pu assister aussi a4 un débat regroupant des animateurs d'ateliers
personnalisés (Remis¢d niveau d'adultes ) ou préparation 2 des concours
qui se heurtent a des difficultés que nous connaissons:

-~ hétérogénéité des niveaux des personnes en formation, d'oll necessité
de 1'individualisation. .

~ motivations diverses de chaque apprenant, d'ou personnalisation .

~ necessité d'une vie de groupe, vie coopérative pour restaurer 1'image

de soi des apprenants, I1s fonctionnennt avec des petits groupes (8 a
10 ); ils manquent d'outils, ils s'en fabriquent.

I1 serait interessant de rencontrer plus souvent ces gens qui travaillent
avec d'autres personnes.

Les résultats qu'ils obtiennent semblent assez satisfaisants.

Compte Rendu de Janine CHARRON,

PRESENTATION DU SALON

. L'sccéiération des mutations technologiues , -g8g démarches et des techniques
économiaues , socizles et culturelles, impliqus oui penTetent :
queg chagua enfant développa su maximum ses -~ & l'enfant, au jeuns , & ladulte en formation,
connaissances ot ses capacités 4 apprendra de « ¢igtiaindre & son rythme las objecifs fids |
facon autonome. + de développer au maximum ses potentialités ,
L'action pour une réussita da tous passe par la « d'spprendra A organieer ses apprentissages ,
mise en cauvre duns péagogia différencide 83 projsis , « de planifier son travall et de
dans laquells les pratiques d'aporeniissage fautodveluer , - d'scquérir des démarchea
individualish et personnalisé ont une place (apprentissage autoname,
prépondéranis. = & 'enseignent, au formataur,
Encore faul-ll disposer - + d'appatier & chacun une aide personnalisés,
—d'une organisation du travail * d'organiser des activités différencides et den
programmation, planification collsctiva et évaluer les effets, » dlintégrer las apprentis-
inclividuslis, évaluation, entraida ... s2ges dans ure organisation do 1a vie du groupe
~des outlis appropriés : fichiers et os INDIVIDUALISATION et SOGIALISATION,
eahiers autocorrecils, ivrets programmés, PROJETS PERSONNELS et PROJETS
togicists, documeantation, modutes ..., efe. GOLLECTIFS doivent néeessalremant s'articuler.

,'25’/29 7
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CONFERENCE - DEBAT de André De Peretti. Mercredi 28 Novembre.

" Vers 1'AN 2000, Apprentissages personnalisés -
Responsabilité Individuelle et collective des éléves ".

Pour André De Peretti, il est important e de tenir compte des signifiants
démocratigues : :
- penser qu'n chaque personne il y a un plus.
- ne pas forcer les choses mais il est nécessaire cependant de ne pas abandon-
ner, de continuer le combat pédagogique.

Il considére que nous sommes dans une période de "CHANCE HISTORIQUE".

- Nécessités économiques.

~ La pensée systémigue renforce nos idées. La potentialisté maximale d'un
systéme est atteinte quand chaque élément du systeme a une possibilité dec
croissance identique . Dans un systéme ot les éléments sont différents, le
sous-systéme qui a pour mission de les mettre en relation nécessite une gran-
de variété de moyens. C'est la loi de la variété INDISPENSABLE.
La classe est un systéme complexe et 1'enseignant doit aussi avoir des moyens
variés d'intervention. C'est une logique de la démocratie. Les théories sys-
témiques nous aident donc pour 1'individualisation.

~ Ne pas oublier non plus les EVOLUTIONS qui s'amorcent du point de vue
scientifique et philosophique.
~ tout ce qui a tendance absolutiste ne peut plus se situer dans le monde mo-
derne (existentialisme, structuralisme...)
- le cognitivisme montre bien que la participation de 1'apprenant est néces-
saire.
- post-modernité: mot utilisé d'abord par les architectes, puis par les phi-
losophes, traduit cette évolution.
~ le mouvement écologique rpgolnt ces idées: une nouvelle alliance est néces-
saire avec la nature.

-~ Le polnt de vue economlque et moral:
- pour les métiers , nous passons d'un systéme en pyramide (une petite élite)
a un systéme de toupie ( un grand nombre de personnes avec une formation et
de moins en moins de persomnes sans formation.
Economiquement, nous avons besoin de tous, mais cela rejoint nos idées de re-
connaitre que chacun a sa valeur.
- le réle des enseignants sera donc de plus en plus important: ce seront des
organisateurs (= cadres) des apprentissages individualisés, personnalisés,
coopératifs, C'est un probléme de SURVIE économique et morale.

QUELS MOYENS POUR Y PARVENIR.

ibn ce qui concerne les enseignants:

Formation adapptée, il faudrait donc que les IUFM aient un ensemble de moyens

pour raccorder le théorie et la pratique. La médiation de cette " ingéniérie"
permettra la défense de la professionalisation de notre métier, de rappeler
I'importance de la pratique, les chercheurs n'ayant pas a4 se mettre en prio-
rité. Clest en commun que 1'on doit CREER , PARTICIPER.

Les moyens doivent é&tre constamment adaptés en fonction des progrés specta-
culaires qui continuent au niveau des différentes recherches (médicales, pé-
dagogiques...).
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Au niveau des éléves: )
Nécessité de la RESPONSABILISATION: place réelle de chacun dans la classe,
dans 1'école, donner un rdle & chacun: "chaque rdle est personnalisant. (res-

ponsabilité individuelle) mais aussi socialisant. {on est responsable au mi-
Jieu des autres)."

Le ROLE a uge forme nouvelle: il ne doit pas étre isolant. mais régulateur .
I1 est nécessaire de prendre conscience de la difficulté pour beaucoup d'en-
seignants,

L'ECOLE NE SIGNIFIE PAS " J'APPRENDS POUR MOI CONTRE LES AUTRES "

MALS

JUAPPRENDS POUR MOL ET POUR LES AUTRES
JUAPPRENDS PAR MOI ET AVEC LES AUTRES.
Il y a de nombreuses contradictions a dépasser: notation dés le CP, dont la
mot.ivation est de réussir seul par dessus la téte des autres ce qui améne
tres Lot des méeanismes d'oxclusion.,

La sélection peul. se faire au moment, opportan =i une ¢valvation Lormative a
été prat.iquée.

Le ROLE d'ENTRAIDE est. nécessaire et méme a 1'ICEM nous ne le donnons pas
assez, Toute société suppose des réles complémentaires. La violence se dé-
chaine dés qu'il y a mécanisme de non-identification (travaux de René Girard)
Liidentit.d est différenciante,

L'attribution du réle est possible dés la maternelle (exemple : rdle d'arro-
ser les plantes...). On peut, rappeler Jes travaux de Jacob Moréno (sociomé-
trie j: la personne c'est. ce qui va émerger de la multiplicité de rdles res-
ponsables institutionnalisés, reconnus par les autres.

Une expérience en Uruguay dans un lycée: la violence y étail. particul iérement
important.e, ]'organisation de responsabilités, en donnant. un sens positif a
T'évaluation ( un jeune était comptable des succés de ses camarades ) en don-~
nant. & chacun la possibilité d'exister a considérablement. diminué les phéno-

ménes de violences.

Il ne peul. y avoir de CONTENUS sans atiribution de rdles, sans responsabili-
satioons: il est nécessaire d'aider chacun a lui montrer qu'il est utile.

UNE SOCIETE EST A CONSTRUIRE DANS LES CLASSES, LES ECOLES .
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ATELIER : DECLOISONNEMENT SUR LE CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS
a 1'ECOLE ANATOLE-FRANCE de Vaulx en Velin. Chantal NAY,

IPRESENTATION DE L'EXPERTENCE

Le décloisonnemen t est complet pouwr la deuxiéme année en CE2 - CM1 - (M2 -

Organisation de la journée tenant compte des rvthmes des enfanis,

MATIN : 1 - Choix entre 3 activités recherches.Maths.Francgais écrit ,

frangais oral .
2 - Eveil : histoire, géographie, sciences et recherches docu-
mentaire, Sujet annoncé a l'avance, au choix des enfants.

APRES-MIDIL : 1 ~ Sport: 3 activités en cycles.,

2 - Apprentissages dans les matiéres fondamentales: 4 groupes
lecture-grammaire, conjugaison-fiches, maths opérations-nu-
mération, maths Géométrie-Problémes.

Les groupes sont alors établis (fixes) en début dl'année et tournant sur les

4 plages. L'utilisation d'un poste supplémentaire ZEP permet d'avoir 4 grou-
pes A4 deux moments de la journée.

Plans de travail personnalisés,

" Lecons reprenant les programmes officiels".

Cahiers d'EVALUATION pour 3 ans.

Stratégies didactiques mais dans un systéme coopératif.: prise en charge col-
lective , organisation institutiomnelle, réuinions, responsabilités entraide,
réglements, permis, lois, sanctions (prise de conscience des limites des uns
et des autres ).

ECHANGES AVEC LA SALLE qui ont permis DE MIEUX COMPRENDRE LE SYSTEME.

L'EQUIPE.

L'équipe est stable. Le systéme a été élaboré progressivement.D'abord abandon

du livre de lecture au CP (Travail sur écrits réels ), puis harmonisation en
francais, ateliers décloisonnés, réunions de classe, travail individualisé
puis décloisonnemnt en éveil; décleisonnement, enfin dans les matiéres fonda-
mentales.

La concertation a lieu HORS temps scolaire.

Un guart d'heure par jour et deux heures par semaine pour prévoir les activi-
tés, parler des enfants.

La direction collective prend également deux heures par semaine.

VIE SCOLATRE

Respect des niveaux: les classes existent et se retrouvent 1/2 h le matin
{réglement des questions pratiques ) et 1/4 heure le soir. On habite au CE2
, au (M1l ou au CM2,

Notes: pas de carnet de notes, mais un carnet d'dvaluations pour les 3 années
Avec pilanification des acquisitions. Controles obligatoires. 2 fois par tri-
mestre, notés au CM2.
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Répartition des enfants dans les activités-négociations:

Un probléme de choix se pose quelquefois (2éme choix toujours demandé), un
pointage régulier de la participation des enfants est effectué et des négocia
tions sont parfois nécessaires.

Aucun enfant ne refuse en bloc les propositions, mais cependant, réactions,
violence et échecs existent encore.

Tous les enfants ont envie de progresser et parviennent a s'exprimer.

Articulation travail dindividuel-travail collectif,

Les recherches personnelles sont toujours présentées en confer'encee Les acti-~
vités de début de matinée sont répercutées au niveau du grand groupe (arti-
cles pour les journaux, revue de presse...) Les projets personnels des en-
fants peuvent remplacer 1'éveil.

Séances collectives:

En éveil , les documents sont les mémes.
En frangais-maths: la legon est pratiquement commune (c'est une sorte le lan-
ceur...) aux CE2, CMl, CM2., mais les applications sont ensuite différentes.

Vie du groupe.

Le conseil regroupe tous les enfantset tous les enseignants. Il gere la vie
de tous les jours. Enfants et adultes ont le droit de vote.

Il existe aussi des réunions de classe Les enfants sont également représentés
an conseil d'école.

ENVIRONNEMENT SCOLAIRE.

Réactions des parents. Elles sont diverses selon que- les enfants ont droit
ou non & la parole chez eux. Des négociations sont nécessaires aussi avec les
parents.,

Articulation avec le collége:

Dans l'ensemble les enfants de 1'école s'adaptent bien au college : ils ont
1'habitude de prendre la parole et des initiatives.

Du point de vue scolaire les résultats ne sont ni mieux, ni moins bien que
la moyenne nationale.

Les professeurs ont des appréciations diverses...

Passage CE1-CEZ,

I1 n'est pas toujours possible, si les acquis ne sont pas suffisants.les en-
fants de CP-CE1 le savent. Une co~évaluation existe déja entre enfant et ins-
tituteur,

CONCLUSION. [

Ce fonctiomnement semblable 3 ce qui est préconisé dans les cycles semble &~
tre une réponse partielle aux problémes soulevés aussi par De Peretti.
Liaspect positif domine, méme si ce fonctiormement ne résoud pas tous les
problémes.

Janine CHARRON.
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Deux textes parus au BO N° 16 du 19 Avril 1990 précise les conditions de mi-
se en place et d'organisation des réseaux d'aides spécialisées (Circulaire
du 9-4-90 ) et les missions confides aux psychologues scolaires (circulaire du
10-4-90 ).

Comment. cela est il mis en [)1309 dans votre dépar‘tement;? Dans votre circonscri-
p‘t,lon ?Dans votre école 7

I1 serait intéressant dfavoir des informations venant de différentes régions
Selon la facon dont cela s'est fait, le réle et la place des structures AIS
dans le premier degré sont surement différents. Le SNI est intervenu a plu-
sieurs reprises sur ce sujet aupres du ministére.

Pourrions nous envisager une réflexion sur ce sujet 7 Que tous ceux qui sont
interessés ou qui ont des remarques 4 faire me le signalent. Nous pourrons en-
visager un article.

Contact: Janine CHARRON. Rue de La Rochelle,

72160 - CONNERRE,
Tél: 43 89 06 37.
Sur ACTI : CHAR 05.

AVENIR ??227?DES CLASSES DE PERFECTIONNEMENT

Toujours des rumeurs sur les textes en préparation visant. & modifier peu ou
considérablement les classes de perfectionnement., Les modifier en fonction de
plusieurs constats:
~ la caractére ancien des textes régissant le recrutement et 1'aspect ghetto
de ces classes.

- Trouver une place différente et des rdles différents pour ces structures
- souvent, fermées - de 1'AIS dans le cadre de 1'organisation en cycles.

Nous sommes toujours a la recherche ..... de ces fameux textes ou projets de
textes qui auraient été 'commandés" par le ministére,

Informations bienvenues: Michel FEVRE - 48 rue C Desmoulins.
04600 -~ CHOISY LE ROIL.

LES S.E.5. DEVIENNENT L E S S.E.G.P.A,

La circulaire sur 1'Organisation des enseignements généraux et professionnels
adaptés a été publiée:

clest dans le BO du 20 Décembre 1990 . N° 47 . Les dispositions touchent. aussi
bien les SEGPA que les EREA. Ces structures de 1'AIS s'inscrivent donc dans

" Le cadre des enseignements du second degré... devant permettre de valider
tout ou partie d'une qualification professionnelle de niveau V. "

Qu'ten est il dans vos établissements ?

Vos envois 4 1a rédaction de CHANTIERS.
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Association Ecole Moderne des Travailleurs
de PEnseignement Spécial

La Commission Enseignement Speécialisé de I''CEM (Institut Coopératif .
de |'Ecole Moderne — Pédagogie Freinet), déclarée en Association
Ecole Moderne des Travailleurs de [’Enseignement Spécial, organisée
au niveau national en structures coopératives d’échanges et de travail,
a pour objectifs : : :

- la futte permanente contre les pratiques
ségrégatives dans I'institution scolaire

— la réflexion sur les pratiques pédagogiques et
leur adéquation aux difficultés des enfants et a
leurs bescins dans la société actuelle :
— la recherche de solutions pour pallier les
carences cu systéeme éducatif

~ la formation des praticiens

[CHANTIERS

CHANTIERS est le bulletin coopératit d’échanges et de réflexions de la
Commission Enseignement Spécijalisé. |l est élaboré a partir des
apports des lecteurs et des travaifleurs des circuits d’échanges.
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