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CHANTIERS dans 1'Enseignement Spégial - Nouvelle Série - N° 173 - 1990-1991
N° 2 - Octobre - 1990 - ' : '

o OMMAIRE!

Ce numéro est presque entiérement consacré a un document éma-
nant du circuit:

Ecole - Pédagogie Freinet ~ Prévention des échecs.

Ce document. se compose ainsi.

P 3ia 9 Prévention de 1'échec scolaire et. Pédagogie Freinet.. Compte rendu
d'un atelier au congrés de strasbourg en Aout 1989.

P 10 & 25 Ecole, Pédagogie Freinet et Prévention des échecs, a travers la
présentation du travail en IME de Janine Charron, suivi d'une
discussion entre Janine et Michel Albert.

Ce document a été mis au point par Michel Albert.

P 26 Ecole : 1'échec scolaire n'est pas fatal. Extrait d'un article d
C. Sales dans 1'Evénement du Jeudi - 10 au 16 Mai 1990.

P 27 Informations diverses. Didier Mujica.

B2 Pour aller plus loin - Documents photocopiés. Serge Jaquet .

P 29 Abonnements - Listes de Dossiers.

VIE ET ACTIVITES DE LA COMMISSION ENSEIGNEMENT SPECIALISE en 1990 - 9t.

Les activités, travaux d'échanges, circuits de travail seront présen-
tés dans Chantiers 174, en Novembre -1990.
Vous pouvez déja envoyer vos réactions aux articles de Chantiers et vos pro-
positions d'échanges ou questions a poser aux lecteurs de Chantiers.
Ecrivez a la rédaction.

CHANTIERS - ABONNEMENTS-

N'hésitez pas a promouvoir CHANTIERS en passant le bulletin d'abonnement de
ce Numéro a un ami, un collegue... :




Le document. qui suit n'est pas une théorie de plus pour répondre a la
question de la prévention de 1'Echec scolaire ou a celle de la réussite
C'est un travail de praticien.

En exposant. nos pratiques , nos frustrations et nos recherches sur le thé-
me évoqué, nous resserrons le faisceau des questions autour de 1'essentiel.
Ce sont. les réponses que nous fournissons et les questions qui tracentla pis-
te de futures réponses qui permettent de cerner ce que peut étre 1'interven-
tion préventive.

Etant: bien entendu gque la prévention garde toujours un caractere relatif.
Méme dans le cas des enfants en grosses difficultés de la classe de Jeanine
Charron & 1'IME de Connerre (voir la deuxiéme partie de 1'article), 1'action
engagée garde un aspect préventif.

Prévention d'une dégradation du potentiel existant de ces enfants et mise en
oeuvre de leur capacités pour réaliser a terme leur intégration dans Je cor-
pus social.

Légitime,...ambitieux, non !

Ce document. va surement. provoquer des échos, susciter des désirs.

Faites en part .
Dites comment. est réalisée la prévention de 1'Echec ou la promotion de la

Réussite dans votre classe ou école. Pour cela vous pouvez vous reporier
aux 15 questions - non exclusives - de cet article.

Le CHANTIERS

est. ouvert.:

A VO3 PLUMES !

Michel Albert.

Pour tout contact

Michel ALBERT
MASSAIS

79150 ARGENTON
CHATEAU



PREVENTION DE L'ECHEC SCOLAIRYE ET PEDAGOGILE FREINET

PO, ety s e

{COMPTE RENDU DE L'ATELLER DU 24 AQUT 1989 a STRASBOURG

a)

b}

c)

§ T DES FAITS

C)L‘Ecole et l'enfant en échec

La grande majorité des enfants en échec scolalire dans les établissements

de 1'Education nationale sont des déficients funtellectuels légers 837

Déficient intellectuel léger: D&finition extraite de la nomenclature

(retard mental léger) des déficiences Incapacités et désavantages
- arr8té du 4/5/88 -

"Personnes pouvant acquérir des aptitudes pratlques et la lecture ainsi

que des notlons d' arithmétique grice 8 une éducation spécialisée,

On estime généralement qu'un Q-1 entre 30 et 70 correspond approximativement

3 cet érat”,

Les enfants sont signalés en échec le plus fréquemment aprés 7 ans, au

moment de r&allser les apprentissages a 1'école primaire.

—~—~pEnfants en échec avant 7 ans moins de 1,57 de la population scelaire
~--pEnfants en échec apraés 12 ans plus de 5% ) !
Ces eufants butent sur le passage au stade opératoire. 11 s'agit selon Plagetl
de cette grande période structurale qui & partir de 6-7 ans, gridce aux
opfrations concrétes, structurent logiquement 1'ensemble des connaissances
d'vne intelligence qui s'appule sur la représentation. C'est la période
ot apparaissent les notions de conservation des différentes quantitése
en jeu dans le monde physique, la maitrise des opérations logiques
élémentalres (classer -~Sérier.) et la ratiomalisation corrélative des
notlons de nombre, de temps, d'espace, de mouvement etc.....
La lecture de ces falts nous indique que les interventions d'aide sont
pergues essentiellement sous l'angle curatif, oa procéderait a une
réparation. C'est dauns cet esprit qu'est réalisé le rapport Migeon:
"...Une évaluation syétématique des acquis est recommandée 3 1'entrée
au CE2 et en 68me. FElle devrait conduire & des actlions de soutlen ou &

des reprises d'apprentissage.”

Nous &voquons icl un domaine qui concerne d'abord 1'organisation de

1'iastitution scolaire. Pour palller aux difficultés de l'enfant, tel

systéme scolaire va mettre en place des fi1li8res spéclalisées, tel autre
va chercher 3 intégrer au maximum l'enfant en difficulté dans des

structures ordinalires.



(@ L'enfant en échec,

L'analyse des difficultés d'un enfant orienté dans 1'enselgnement spécialisé
montre le plus souvent que des Indices repérés a l'6cole maternelle et dans

la famille pouvaient anticiper les problémes d'adaptation 3 1'&cole quf vit

cet enfant,

-Instabilité, agressivité, dépendance, inhibition

-Mauvals équilibre, {ncoordination, tics, &nurésie

-Hyperklnésie, difficulté de langage...

Ceci concerne plus particullérement la gendse de 1'enfant.

(@ Les interventions préventives précoces.

Genése de 1l'enfant et prévention précoce renvoient au domaine médical ol les

exemples d'interventions préventives précoces se multiplient ~ On met 1'accent

sur leur efficacité.

Illustration de ce propos par la projection de deux extraits d'un

document vidéo (émission de télé): "1'incroyable M. B&bé"

a) Séquence l: Consultation avec Lebovici

- Un jeune couple vient consulter pour sa fillette ( environ 1 an)
qui crie la nuft(-cauchemars) -

- L'enfant est instable, agressive, elle se tape, se laisse tomber,
se tape contre le ventre de sa mére,

"

Lebovici: "C'est pour se sentir exister....” Il recommande aux pareats

d'éviter les médicaments "pour faire dormir”....

Pendant la consultation Lebovici entre en communication avec la fillette

Quand on &voque le falt qu'elle se tape, i1 se donne une tape sur la joue,

la fillette 1'imite - répétition - regards - sourires

La fillette masque ses yeux un Instant, Lebovici aussi - répétition/

jubilation de 1l'enfant.

La fillette met ses malns sur les yeux de Lebovici, les enlédve - répétition

Jubilation . ...

La fillette se tourne alors vers son pére pour r8allser ce méme jeu
de cache-cache.

Cette séquence de théraple est une illustration parfalte de ce qu'est

la restauration de la communication par l'action d'un tiers (Lebovici)

On assiste au passage de la pulsion {se cognes contve ‘NNUQ de maman) i
I'imitation puls au jeu (conduite symbolique). Le jeu commencé avec le
Thérapeute se termine avec le pére réel. L'enfant rétablit ainsi 1la
communication avec ses parents en reprenant place parmi eux. Lebovicl

expliquant et dédramatisant le comportement de la fillette.
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b)Séquence 2: Counsultation avec B, Cramer,

Sarah 11 mois et sa maman en &tat de détresse subjective viennent consulter
pour des difficultés relationnelles "Sarah griffe, n'est pas affectueuse, elle
tire les cheveux..... B&bé& elle pleuralt beaucoup, je vivals treés mal ces pleurs,
j'al peur d'8tre trop répressive.... Ma propre mére &talt brutale avec mol,
les claques volalent bas..... Je ne voudrals pas en arriver 1i.... Certains
disent que je ressemble a ma mére...."

Au cours d'une dizaine de consultations ot le thérapeute a aldé la
maman a se dire, & dédramatiser sa relation 38 sa fille, la communication s'est
gtablie progressivement. "Inconsciemment, j'ai changé d'attltude vis 3 vis
d'elle, elle a commencé 3 moins pleurer, 3 &tre plus cdline, plus attachante”
dit la maman de Sarah,

B. Cramer ajoute: "Ce qu}est trés touchant c'est qu'elle a appris 3

regarder sa fille avec ses propres yeux, sans le visage interposé de sa mére.

D'autre part, elle a renoud avec sa mére au moment ol elle a renoué avec sa fille”,

¢} Le but de la projection de ce document:

-Donner un exemple de prévention basée sur l'intervention relationnelle
d'un tiers (situation qui se retrouve 3 1'8cole.)

~Montrer le mécanisme de construction et les origines d'une difficulté
relationnelle du type de celles qu'on retrouve chez beaucoup des eunfants en
gchec scolaire.

-Introduire la réflexion sur ce qui constitue une des bases des difficultés
scolaires. En effelt, lorsqu'on approfondit la problématique d'un enfant en
situation d'échec scolaire, on retrouve souvent 3 1l'origine une communicatlon
parents-enfant perturbée et une gséparation 3 la mére mal réalisée.
i.es problémes soclaux et soclo~culturels sont &videmment intimement mB8lés 3

1°8&dification de ces troubles.

Le c8té institutionnel (&cole mal adaptée, rejet d'une minorité culturelle etc...)

est ici volontalrement &ludé pour éviter la dispersion et aussi parce que 1'ICEM

a déja beaucoup falt dans ce domaine.

§ 11 Mécanisme de la mise en place et du développement

d'un trouble dans la gendse de 1'enfant,

Reéférence: Winnicott, M. Klein, Document:"Incroyable M. Bébé, conférence sur

1'Education Psychomotrice par Aucouturier,

<§D Le jeune enfant est anlimé de 2 déslrs contradictoires:

~La fusion 3 la mére

~Celul de se construire, de grandiv, de séparation/mére.

2
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@) l.e processus de maturation.

I1 s'effectue dans le passage d'une relation de fusionnalitd d une relation
d'identité,
(i) L'enfant au début de sa vie est un 8tre de pulsion:

-pulsion d‘amour
-pulsion d'agression
~son domaine de prédilection est le domaine sensori-moteur.

Cﬁ) La destruction,.

La construction de 1l'enfant, sa quéte d'identité se réalise par la séparation
d la mdre. Il inaugure cette séparation par la destruction inconsciente, Cela
se traduit par des gestes agressifs (morsures, tapes, retralts, coups au corps...
Cf"incroyable M. BE&bé")
6. La culpabilité.

a) C'est dans la relation née de cette construction-destruction que 1'équilibre
psychique de 1l'enfant et son ouverture au monde se jouent.
b) Le r6le de la mére (parents, éducateurs) consiste 3 dédramatiser cette
destruction pour l'inscrire dans une aire ludique. ( cf. Séquence Lebovici).
aire de communication, C'est dans ce passage d'une réalité pulsionnelle &
une illusion qui met une distance, déculpabilise et donne une disponibilité
pour créer que se met en place une spirale positive qui permet une construction
harmonizuse,
¢) Un certain nombre d'éléments (-Personnel/parents

~-incidents familiaux

~problémes soclaux

~Ete...,.)
peuvent faire que la "destruction” soit v8cue au premier degré comme une
agression vérltable et non comme un passage obligé 3 la construction de 1l'enfant.

Cela engendre alors une culpabilité réciproque de 1'enfant agresseur et de la

mére qui se sent inductrice de cette violence (cf séquence B. CRAMER).

7. La spirale de 1l'agression et de la culpabilité.

La pulsion d'agression provoque la culpabilité de l'enfant, son angolsse
"de perte de la mére”. Cela se tradult par un renforcement tonique: 1l'enfant
s'aglte, crie, est violent.,... La mére s'inquidte vit mal cette situation,
culpabilise & son tour et renforce l'angoisse et la culpabilité de 1l'enfant
par son comportement, l'enfant lit la réprobation dans le comportement, le
tonus maternel: sa tension augmente, cris, aglitation.... La spirale de
1'agression et de la culpabilité est en marche.

Cela continue jusqu'au moment ol les choses se stabilisent relativement:
l'enfant se constrult un certain nombre de défenses et son comportement est

plus ou molns {ntégré par 1l'environnement.



Cela se tradult par des moments d'expulsion (nécessaire) des tensions:

-Expulsion vers 1'extérieur par agltation intense, Instabilité, déséquilibre

ef!ou postural, agressivité&, logorrhée verbale.....

~-Expulsion vers l'intérleur par 1uonhibitlon, replis sur soi, mutisme.....

et des troubles du comportement, de la parole et de la relation d l'autre.

Concluslon provisoire.

La culpabilité de la pulsion d'agression a pour effet d'entretenir des
fixités de relation d'agressivité et/ou de fusionnalité qui ne permettent pas
aux fonctions de communication et cognitive de se développer favorablement.

Ces tenslons non résolues, ces défenses qui s'édifient pour compenser la
mauvaise relation se réallsent sur le plan somatique pulsqu'elles nalssent & la
période sensori-motrice. Cela se tradult sur le plan corporel par 1l'installation
de zones de déplalsir; "Les zones annulées"”. Celles~cl sont révélées par la
posture de l'enfant, le toucher, les gestes (fuite, refus, maladresse..... ), la
représentat{on (bonhomme tronqué....). Ces zones annules sont autant de plaisirs
partiels non intégrés qui ne permettent pas 3 la totalité du corps de se constituer
11 en résulte outre un manque de disponlbilité, des carences sensitives et des
difficultés d'orlentation et de structuration spatlo temporelles.

Partant de ces constatations on peut d&jd dégager les grandes lignes de la
tdche éducatlve qul concerne aussl et peut-8tre surtout 1l'école dans la mesure
ol celle~ci accueille les enfants de plus en plus t8t

~Instaurer ou restaurer la communication

-permetire d la pulsion de s'exprimer de maniére déculpabilisante

~-Favoriser le passage de la pulsion au symbolique

-Aider 1'enfant d construire sa totalit@ corporelle.

§ 111 L'Ecole, la Pédagogie Freinet, la prévention des difficultés

Scolaires.

Bt T et N

Les questions que cela a suscité dans notre groupe.

1. Est-ce que 1'enseignant peut jouer le r6le de tlers pour rétablir la communication
enfant~parents? comment?

2. Est-ce qu'on peut encore prévenlr 1'échec scolaire au CP?

3. Est-ce que l'enfant ne rejoue pas la séparation Initiale (passage de la fusion-

nallité 3 une relation d'identité&) 3 chaque "rupture"”: passage de la maison &
p g

1'école, passage de la maternelle au primaire?

~
nad

. Comment repérer les Indices d'un trouble d travers les fixités?
5. Une fois ces Indices repérés, comment les décoder?
6. A qul faire appel pour se falre alder?

7, Comment prévenir 1l'installation de troubles par contaglon au sein du groupe?



11,
12.

13.
i4.
15.

Quand entreprendre l'alde?

Quels outils avons-nous pour vepérer les difficultés et entreprendre une aide?
Comment organlser le travail avec les intervenants extérieurs, les co-&ducateurs
les travallleurs sociaux, les soignants?

L'intervention multiple: bilenfait? méfait?

L'intervenant extérieur:

information vers le groupe classe, vers les enselgnants.

Comment intervenir auprés des parents de l'enfant en difficulté?

Comment orpganiser l'alde dans un groupe coopératif (classe coopérative)?

Comment se servir de l'aménagement des rythmes de vie pour aider les enfants

en difficultés?



« AQ

ECOLE - PEDAGOGIE FREINET - PREVENTION DES ECHECS SCOLAIRES .

Les participants & ce circuit ont posé quinze questions pour orienter le travail.
( Voir le compte-rendu précédent).

Fn présent.ant comment ét.ait organisée sa classe en début d'année scolaire, Janine
bn p s

Charron répond partiellement. aux questions 1 - 4 - 5 ~ 6 - 0 — 10 - 13 - et 14 .

1 - Elle montre comment et avec quels outils sont évalués les capacités de 1'en-
fant. ainsi que 1'organisation éducative qui en découle,

2 - Elle précise le sens de son intervention auprés des parents.

3 - Elle indique comment se réalise le passage d'une activité a forte emprise
affective: la cuisine, a 1l'acbivité lecture.

I . EVALUATION DES CAPACITES
DES ENFANTS .,

I.1- Les classes de " petits ",

Je travaille dans un I.M.E. qui accueille des enfants,en principe, déficients
moyens ; mais en fait le recrutement va de la déficience profonde aux limites de
la déficience 1égére avec quelques enfants psychotiques. Les enfants que nous ac-~
cueillons sont. en général en échec dés 1'école maternelle: un certain nombre d'en-—
tre eux ne sont. d'ailleurs pas passés au CP. Ils arrivent directement a 1'I.M.E.
aprés un maintien éventuel en maternelle ou un passage en classe de Perfectionne-
ment. .

A 1'I.M.E. de Parigné (72), nous recevons de plus en plus d'enfants jeunes
(6 - 8 ans ) en demi-internat.. Les 16 "petits" sont répartis en deux classes. Ces
Ces classes de petits ont un statut particulier:

- Leur effectif est allégé.

~ Les récréations se déroulent en dehors de celles des grands pour éviter les
bousculades et permettre une meilleure appropriation du matériel.
-~ Elles profitent de 1'intervention de 1'orthophoniste, la psychomotricienne,
la psychologue et des éducateurs, mais essentiellement dans le cadre de la
classe, afin de favoriser la cohésion du groupe.

Depuis § ans, je demande que ces classes soient hétérogenes, sans avoir pu
obtenir satisfaction. Nous formons donc deux classes de niveaux. Comme il est im-
possible de déterminer précisément des niveaux scolaires, nous répartissons les
enfant.s en fonction de leur niveau de maturité.

1.2- Répartition des enfants.

A - Elle se fait en fonction de la caractéristique de chacune des classes.

CLASSE 1 : Enfants en grande difficulté, sans autonomie, sans désir scolaire.
CLASSE 2 : Enfants manifestant. un début d'autonomie et un désir scolaire.
Ces critéres généraux sont en fait difficiles a respecter selon les années, le
nombre d'enfants arrivant. (15 en 88-89; 7 en 89-90) et leur Age.

B - Elle se fait en fonction d'une observation menée "coopérativement" en période
de rentrée, par les deux institutrices, la psycho motricienne, 1'orthophonis-
te et les éducateurs travaillant sur les classes et disponibles en début
d'année.

~ La psychomot.riciemne repére les difficultés spécifiques de chaque enfant. sur
les plan : motricité générale, équilibre, coordination, motricité fine, latéra-
lisation. . }
_ Liorthophoniste évalue les troubles du langage: articulation, troubles de la

parole, richesse de la syntaxe.
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- Les éducateurs mettent 1'accent sur la socialisation. A partir de jeux et di-
verses activites, ils essaient de voir si l'enfant est capable de lier relation
avec d'autres enfants, des adultes, comment. il fait cette démarche et quelles
sont. les perturbations éventuelles de cette relation.

~ Un des instituteurs se charge de repérer les connaissances générales:
- nom, adresses, age.

-~ repérage dans le temps.

-~ formes, couleurs, :

~ logique, compréhension et restitution d'une histoire courte,

- capacité d'analyse d'une image (énumération, interprétation...)

- L'autre instituteur (en 1'occurence moi) évalue les connaissances scolaires
des enfants: écriture, lecture, connaissances logiques, numérat.ion.

Cette année la, nous avions seize enfants & répartir sur les deux classes de pe-
tits, dont huit sont nouveaux.

Nous avons partagé les enfants en guatre groupes de quatre, en mélant deux not-
veaux a deux anciens.

Ces groupes fixes pendant la période d'observation, passent une demi journée avec
un ou deux adultes observateurs. La période d'observation dure dix jours. Clest
un moment. oit vie et observation sont. étroitement. mélées. .. jeux,dessins,promenade,
e s..5€ succedent..

Au terme des dix jours, les observateurs se sont retrouvés pour faire le point
et composer les deux classes. Les observations étaient en général concordantes.
un des enfants a d'ailleurs été placé dans un groupe de "grands'.

Nous avons décidé de mettre 7 enfants en classe 1, et 9 dans la classe 2, la
mienne. Nous avons tenu compte surtout des" connaissances scolaires! des uns et
du refus scolaire des autres. c'est. ainsi que tous les nouveaux (sauf 1) se sont.
retrouvés dans la premiére classe et les autres dans la mienne.

C ~ OUTILS D'EVALUATION.

Les pages qui suivent présentent les différents outils d'évaluation, tels

qu'ils sont ut.ilisés pendant. la période d'observation.

Un outil n'a pu étre reproduit. pour des raisons techniques.
I1 s'agit du TEST d' ECRITURE.

Chaque enfant écrit en utilisant les 4 interlignes types des cahiers d'écolier,
Ces interlignes lui sont. présentées sur une feuille, chaque type d'interligne
prenant. un quart. de page.
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D - Commentaires sur cette répartition.
% Elle aide a la connaissance des enfants:

-~ Les enfants qui arrivent 4 1'I.M.E. présentent. un certain nombre de trou-
bles communs: )
~ Commmication parents - enfants perturbée.
- La séparation & la mére est mal ou pas encore réalisde.

~ Certains enfants présentent. des troubles spécifiques:

- Instabilité - Agitation intense ~ Refus ou difficulté¢ de communication

~ Troubles de la parole, de la relation & l'autre, recherche de la protec-
tion adulte, refus de vie de groupe.

-~ Inhibition.

Cependant. nous ne nous enfermons pas dans cette image de 1'enfant; nous faisons
le projet d'affiner notre analyse pour modifier notre regard sur 1'enfant.

& Elle permet de fixer des objectifs pédagogiques.

- Quand la répartition est faite, je reprends les résultats des diverses in-
vestigations pour voir les principaux "manques" des enfants et. je travaille
a les combler en associant les enfants a 1'élaboration de cette tache.

~ Les objectifs.

Dans un _premier temps:
- instaurer ou restaurer la communication enfant. adulte ; enfant-enfant(s).
~ Permettre a la pulsion de s'exprimer de maniére sécurisante.

Dans un_deuxiéme temps:

- Favoriser le passage de la pulsion au symbolique dans les activités d'expres-
sion (mariommettes, légos, textes, dessins libres ).

~ Aider 1'enfant a préciser son identité: comnaissance du nom, de 1'4ge, de la
place dans la famille, 1l'adresse...

-~ Fixer des repéres dans le temps (aujourd'hui, demain, hier, les jours de la se-
maine...)

- Respecter chacun dans sa diversité, reconnaissance de 1'individu dans et par
le groupe (on n'oublie pas de garder un morceau de gateau pour 1'enfant momen-
tanément absent....)

Jtessaie d'associer les parent.s a ce travail en leur demandant de montrer a leur
enfant. le numéro de la maison sur la plaque, 1'adresse sur 1'enveloppe... Je ne
fais pas d'exercices systématiques; j'utilise les occasions qui se présentent;
elles ne manguent pas.

g Celte répartition reste insatisfaisante:

Au moment. de sa réalisation, j'avais émis des réserves. Je trouvais que les en-
fants de mon groupe avaient effectivement. quelques acquis et un désir scolaire
mais celui-ci semblait peu authentigue. Et les enfants paraissaient trés dépen-
dants des adultes.

Va 1'tampleur des troubles individuels, 9 enfants constituraient une lourde
charge . Le premier trimestre est une véritable épreuve. Je m'arrache les che-
veux devant leur immaturité et leur incapacité a se prendre en charge. lLe travail
individualisé n'est pas encore possible hors de la présence de 1ladulte.

Les activités collectives sont difficiles: le groupe est trop important pour que
cela marche.

Le jeudi aprés-midi, Jje n'ai que 4 ou 5 enfants pour l'activité journal:
imprimerie, limographe, ... Cela permet. & certains enfants d'étre mieux: 1'un en
perticulier est actif, exprime un certain nombre de désirs, alors que dans le
groupe de 9, il est noyé. Ce passage dans le petit groupe a favorisé une réassu-
rance qui permet a cet enfant de commencer a trouver sa place dans le grand grou-
pe. A partir du mois de Février, un autre moment. est organisé avec un demi-grou-
pe. L1 sepvira & metire en place le travail individualisé.
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JI . MON INTERVENTION

AUPRES DES PARENTS

Je fais toujours une réunion de parents fin Septembre, début Octobre, pour
expliquer comment, je travaille dans la classe et ce que j'attends des parents
La plupart des familles sont trés démunies et je fais trés attention a la fa-
con de présenter les choses.

La plupart du temps, c'est autour des réalisations des enfants (premiers
exercices scolaires, dessins, texte dit par 1'enfant, poésie apprise en com-
mun, premiéres recherches mathématiques...) que j'indique comment la classe
s'organise. C'est autour d'une recette de cuisine réalisée que j'indique que
le but de la cuisine n'est pas seulement la cuisine mais aussi et surtoul la
lecture.

J'esaie de rassurer les parents en leur montrant. les possibilités de réus-
sites de leurs enfants, mais je leur indique aussi les efforts qu'il y a a
réaliser pour combler les manques. Je leur montre comment ils peuvent aider
leur enfant en lui disant son age, son adresse...

En leur expliquant. le déroulement de la semaine, je tente de restaurer Ila
commmnication parents-enfants: certains d'entre eux se plaignant de ne pas
recevoir d'information sur Je déroulement de la classe par leur enfant,

Le directeur de 1'IME assistant a la derniére réunion m'a dit: " Vous es-

sayez de revaloriser les parents ". C'est vrai que je veux leur prouver
gu'ils peuvent, étre autre chose que de "mauvais parent.s'.

Imr . CUXISINER, MANGER , LIRE

ET RECIPROQUEMENT.

Ce chapitre a été réalisé a partir d'un dialogue entre :
Janine CHARRON (J.C.) et Michel ALBERT (M.A.).

J.C - ... Je précise que le but de la cuisine ce n'est pas seulement la cui-
sine, mais aussi et surtout la lecture.

M.A - Les enfants seraient-ils flattés de cette affirmation? Je trouve le
T raccourci brutal. Savons-nous précisément. ce qui se trame entre le
plaisir de touiller du chocolat fondu au fond d'une casserole, celui
de se lécher les doigts barbouillés de pate, le coup d'oeil a la recet.-—
te et, 1'attente du défournage... Pourrais tu a partir d'un exemple mon-
trer ce que 1'activité cuisine met en jeu chez 1'enfant:
- de la pulsion (manger, brasser, pétrir, eau...)
- au symbolique ( travail de 1'imaginaire)
-~ a la distanciation ( confection, documents, lecture, écriture,dessin

Décrypter les mécanismes subtils de 1'activité cuisine nous aiderait
entre autre a couper court. aux railleries des pseudo-intellectuels de servi-
ce et de certains parents qui ont érigé un mur entre nourritures terrestres
et, intellectuelles. Cela nous conduiraiy peut étre a envisager cette activit
différemment .

J.C - Je suis bien d'accord avec toi, Michel, ence qui concerne 1'aspect
fondamental du plaisir dans 1'activité cuisine.
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~ Plaisir de se barbouiller de chocolat. et. de pite (parce que les enfants
golitent beaucoup les préparations )
Plaisir de déguster la purée qu'ils viennent. de réaliser.

Mais c'est surtout pour les parents que j'indique que la cuisine c'est
aussi pour lire afin d'obtenir leur collaboration dans la sensibilisation
de leurs enfants a 1'écrit. Dans les familles des enfants, il n'y a prati-
quement. pas de livres ni de journaux ; le seul écrit que les enfants peuvent
fréquenter se trouve sur les boites de produits alimentaires ou sur les pubs
trouvées dans les boites aux lettres.

Je pense que c'est la une occasion de rencontre parents-enfants sur un
support. symboligue et non plus complétement. concret..

Cette année, pour pouvoir bénéficier d'un moment. d'activité en demi-grou-
pe , c'est une éducatrice qui s'occupe de 1'activité cuisine pendant que je
prends en charge le journal avec le deuxiéme demi-groupe.

Nous choisissons la recette au prélable en classe. Chaque demi-groupe la ré-
alise a tour de rdéle.

La dégustation a lieu en commun aprés chaque séance . Quand les deux groupes
ont. fait, la recette, nous travaillons le texte en lecture. Au travers de la
recherche de sens et des mots, les enfants retrouvent le plaisir initial,
ils expriment ce qu'ils ont aimé faire.

I1 y a bien passage de la pulsion au symboloique puis a la distanciation,
Je me sens assez solide face aux railleries des pseudo-intelectuels de ser-
vice, Cela rejoint les bases de la Pédagogie Freinet.
I1 me semble que la Connaissance passe par la réalisation concréte qui sert
de support a la représentation mentale, au savoir objectif et a4 la commumi-
cation explicite...

Un long chemin en perspective -~ surtout. pour les enfants de 1'IME,

M.A - Cuisiner d'abord, lire ensuite.

T Organiser ainsi la lecture me semble un moyen de réactiver le plaisir
oral de 1'activité culinaire . La lecture-incorporation n'est olle pas
la mieux adapt.ée a ces enfants 14 et & ce moment 1a ?

Faire ainsi c'est. greffer le cognitif sur 1'émotion.

" L'émotion est matiere premiére dans le fonctionnemnt psychologique des in-

dividus et 1'intelligence s'en nourrit ' (WALLON).

" Cependant. LIRE c'est aussi aborder un deuxiéme degré de communicat.ion avec
le monde qui coincide pour 1'enfant avec une prise de distance d'avec la
mére, avec une accession a 1'autonomie et un investissement de 1'ordre
social et symbolique de la loi écrite " (C. BERKOVITZ).

On peut considérer que la maniére d'envisager la lecture ici est préventive
d'un blocage lexique. N'y a t'il pas cependant. danger de "fermeture sur soi”
par cette incorporation de 1'écrit? Comment la prévention continue-t'elle
de se réaliser pour aider 1'enfant & parvenir a ce deuxiéme degré de commu-
nication qu'est lire 7

Lecture sans frontiére socio-culturelle.

Tu montres bien comment lire autour de l'activité culinaire est. un mo-
ven de casser la barriére socio-culturelle de la lecture et celui d!'établir
un lien aux parents.

Lire peut, présenter pour 1'enfant le danger, entre autres, de s'exclure im-
plicitement. de son milieu d'origine. C'est pourquoi les premiers messages
a lire sont nécessairement les mots désignant le plus proche univers: noms

prénoms familiaux... mots caractéristiques de la culture ambiante ou de
la classe sociale de référence.




J.C - Danger de " fermeture sur soi " par cette incorporation de 1'écrit, ?

Au début de 1'année, c'est juste apres la cuisine qu'on essaie de
relire ou plutot. de retrouver ce qui est écrit. sur la recette grace
aux dessins.

Progressivement, j'introduis un décalage dans le temps entre tra-
vaux pratiques et. lecture.

Ensuite, il y a essai de mémorisation a court-terme: " on relit ",
Puis sans support ni modéle, on essaie de retrouver dans des phrases
au tableau ce qu'on vient de lire.

Mémorisation a plus long terme plus tard ( 2eéme trimestre): on dé-
coupe les noms des différents ingrédients et on les colle sur la re-
cette ot n'apparaissent plus les dessins...

ET SURTOUT, on ne lit pas que cela. On lit tout ce qui suscite 1'in-
térét des enfants: classement du cross auquel plusieurs enfants ont
participé, programme de télé pour retrouver le titre de 1'émission
vue par quelques uns d'entre nous, prospectus divers sur lesquels
on formule des hypothéses, J. Magazine qu'on écoute individuellement
sur cassette et qu'on peut relire aux autres, fiches de lecture Fi-
chiers "0" de P.E.M.F.

Synthése mise au point. par Michel ALBERT.




L' ECHEC SCOLAIRE N'EST PAS FATAL
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7 d'immigrés a 1'école et pourtant ¢a marche

KL

déclare Catherine SALES dans

"1 tEvénement du Jeudi' du 10 au 16 mai. Des extraits de son article :

Honnétement, qui n’'a jamais
entendu un voisin, un ami, un
parent dire : « 60 % d’enfants
immigrés dans cette école 7 Je ne suls pas
raciste, mais quand méme, ¢a fait beau-

Plus de 45% des éléeves du college
Louise-Michel sont d'origine étrangere. La
plupart sont nés en France de parents
marocains ou algériens. ils n'ont pas moins
paccent du Nord que les Groseille du coin.

Certe donnée « ethnigue » ne suffit pas
a décrire correcternent le tableau. Les autres
chiffres sontencore plus éloquents : 22,8 %
des éléves ont leurs deux parents sans
travail, 20 % vivent avec un seul parent
(en général la mére). Dans le quartier, la
proportion des habitanis sans  activité
professionnelle est de 52 %. «C'est l'indi-
gence culturelle et le sous-équipement qui
caractérisent ce quartier plus que la
proportion  d'imimigrés », affirme Daniel
Simon, dvnamique principal du collége.

1l explique qu'il lui faut
aller convaincre les nombreuses familles
francaises au RMI d'envoyer leurs enfants
au collége plurdt que de les garder avec
eux. Pour les familles de culture érrangeére.
Pécole. au conalre, est valorisante, elle
représenie une chance que le pére n'a pas
eue.

...........................................................

La pression des parents est méme parfois
wop forte. Méme son de cloche chez son
collégue de 'école primaire d'a cdté (60 %
d’enfants somt d'origine émangére) : le
pére, marocain. éboueur, délegue son
autoriié parentale a Uécole. « fl y en a un
quim‘adit : “Tu es le gardien du troupeau”,
explique André Gauthier, directeur de
'école Richard-Wagner. Au contaire, le
sous-prolétaniat de souche francaise déteste
{"école. Leur propre échec scolaire les rend
revendicatfs, presque belligueux. »

M&me observation un peu partout en
France : dans les milieux sociaux (rés
défavorisés, 'école a davantage ia cote

chez les Maghrébins que chez les Frangais.
Avec une nuance de taille : c’est vrai pour
les garcons. Les filles, elles, ont un autre
destin : « Nous voulions ['an dernier faire
passer une excellente éléve en seconde au
lycée,dit Daniel Simon. Elfe a disparu 4 la
rentrée 1989. Les profs ont di coincer la
petite sceur pour lui faire cracher le
morceau : on avait marié la grande pendant
'été. » Elle avait 16 ans. ‘

D R O LT T T P Oy PR Py P R YRS TR

A Louise-Michel comme dans les écoles
primaires environnantes, le voile a tenté
de s'introduire en douce. Sans succés, mais
sans drame. « A la rentrée, jai expliqué
aux trois éléves en foulard qu'il fallair se
découvrr devant les adultes. Deux ont
accepté de I'enlever. Le pére de la troisiéme
a été plus dur. il a voulu faire glisser la
discussion sur le Coran, puis la morale :

“Vous les Frangais. acceptez la drogue et
le sida. Ma fille sans son foulard, c'est

comme si elle ne portait pas de culotte”. »

Finalement, c’est le responsable du
centre de priére local qui a intercédé en
faveur du principal pour calmer le jeu.

Question échec scolaire, petits Frangais
et immigrés sont logés & peu prés a la
méme enseigne. Les retards sont & peine
plus élevés pour les derniers. « On peut
toujours faire quelque chose si 'enfant est
encore jeune, Mais on a vraiment du mal
4 remonver un gamin qui raine en sixiérme
d 15 ans, qu'il s'appelle Van de machin
ou Ben quelque chose. »

Pour lutter contre « l'inappétence sco-
laire » généralisée, la politique d’intégration
doit obligatoirement s'adresser & tous. C'est
évident, les enfants dont la mére parle
arabe 2 la maison ont davantage de
handicaps pour assimiler le franqais. « Mais
les autres parlent par borborygmes. indique
Lionel Lesschaeve, le documentaliste du
collége. C'est pour ¢a qu’on a accepié de
créer cette radio libre. : d'accord pour causer
dans le poste, mais correctement, Ceriains
ont fait des progrés spectaculaires en
expression orale. »

=

..... T T R O

A Louise-Michel, on a développé le
parascolaire, les ateliers, le sport pour faire
venir les éléves (en 1981, 30 % d’'absen-
téisme chronique) et canaliser la violence.
« A I'épogue, c’était Chicago. Les ensei-
gnantes se faisaient déposer par leurs
maris en vojture, et n'osalent pas aller
chercher leurs éléves dans la cour, raconte
le documentaliste, Aujourd'hui, c'est un
établissement ou il fait bon vivre. »

L'objectif n'était pas seulement de rendre
la vie plus agréable au personnel ensei-
gnant, mais bien d'obtenir des résultats :
en 1982, il y avait neuf classes de sixidéme
et trois de troisiéme. A la rentzée 90, ce
seront sept classes de sixiéme et cing de
troisiéme. La pyramide d'exclusion s'est
inversée. En cing ans, le taux de réussite
au brevet est passé de 30 4 60% —
presque la moyenne de l'académie. Et
trente-cing éléves passeront en seconde
dans l'enseignement général au lieu de
trois il y a dix ans.

Les moyens accordés par I'Etat & cette
zone d'éducation prioritaire sont loin d'étre
faramineux. Mais le principal s'est trans-
formé en VRP pour ramener des subven-
tions d'un peu partout, se faire préter un
vidéodisque, créer des cours ~d'arabe,
organiser des sorties & Farls, au Louvre.
Pauvre Mona Lisa qui a bien failli se
retrouver bombée au malabar ! « Plus ils
sont durs et plus il faut les soctin &
condition de les encadrer », expliguent les
enseignants,

..................... v esaunersanaaserNenneteuReraavadn

« Beaucoup d'établissements gui ont la
méme dientéle que nous refusen: I'appel-
lation zone d'éducation prioritaire parce
que ¢a fait mauvais genre. lls ont les
problémes qu'on avait il y a dix ans.
Drailleurs, nous sommes un des meilleurs
établissements de Lille », affirme avec fierté
Lionel Lesscheave. Le collége Louise-
Michel, une cathédrale de culture au milieu
d'un désert. Malgré 45 % d'immigrés. Ou
grice 3 eux,



INFOS DIVERISES

COTISATIOR 1 € E H

On peut régler =sa cotisation 3
1*1.C.E.H en payant 180 F & _.so0on
Délégué Départemsnial pré&féréd ou
en anvoyant dirvrectement cettve
somme & Eric DEBARBIEUX - 21, rus
BARBANEGRE ~ 75018 PARIS.

i.e paiement de cette® cotization
donne droit & la lecture réguliére
de COOPERATION FPEDAGOGIQUE (10
numpéros par an) le bulletin
d’animation de 1'1.C.E.H.

Gn peut aussi =seulement rscevoiry
COOPERATIOHN - PEDAGOGIQUE sans
acdhérser & 1’ICEH. Pour ce, eaanvoyer
100 F 3 Claude CROZET ~ Ls Bois de
Laye - 71810 8T JULIEN DE CIVEY.

JOURNEES D'ETUDES/ CONGRES

Les prochaines Journéss d’Etudss
de 1'I.C.E.H auront lisu & ALBI
{(Tarnl durant las vacances de
PiEques.

Le Congrés (été ©l) se déroulersa
gquant & lui dans le Nord, & Lille.

& poter zur vos tablettes 1

CORRESPOMDANCE SCOLAIRE

La rentrée s’'esi faite, vous
recherchez des corrgapondanis..
Pilugisurs solutionsg 3

- ytiliser le service de miss
an relation Clazse & Classe en
renvovant votre demande parue dans
le Chantiers 172.

- utiliser is service
Télématique de mise en relation en
tapant 368 14 code ACTI.

Et bonne année de correspondance
scolaire !

LU AU B.O

B.O N® 26 du 2B/06770 2
- Plap pour la lecture : des
livres pour lass écolezx. (p. 14573

B.O N® 27 du 05/07/90 3

-~ Obszervations du Conssil
Rational dex programmes =sur 18
texts ministériel {p. 1485}

{(Iintérazsant 1}
-~ Orientation et asffectavion
des éléves (p. 1492)

B.0Q N®* 31 du 30/0B/9C =

- Horaires dez écaples
maternellses at élémentaires
{(p. 1832}

- Clazzes de découveris
{p. 1833)

- Caupagne : découvrons
engeablse ls chenin dg 1'école
(p. 1839}

SOURDS ET HALENTENDANTS hz

Siv Burell, enseigpnanie suddoizs
pour saurds at ralentendants
souhaiterait enirer &n contact
avecg colldgue frangais de ndze
spécial ité rOUr copDarer ias
Béthodes.

Elle peut corrvespondre sn susdois,
espéranto, anglais ou frangais 4
la rigusur,

S1V BURELL
LEKSTORPSVAGEN 48E
S5-44008 GRABO

FEE&CH CANCANS

FRENCH CANCAHNS e5t Is builetar du
secteur Francgaisg de 1'I.C.E. 8. { 5
numéroes par an— 100 F .

-1l reste sncore gquelguas nunéros

sur 1'écrit,
Lez . prochains
auront pour théme
-~ 1'&évaluation.
-~ Grammaire, orthographe,
CONTACT ET CHEQUES:
KRARJOLAINE BILLEBAULT
LOT. EOC D’EN BO3SA
68120 FONT-~-ROHEU

numérog prévus



Vous  vous pose: une question en lecture, sur la classe coopérative, sur
Iespression libre, sw les métiers de 17A.1.8., sw la violsnce...

Vous AVeE envie de vous lancer dans une pratigue nouvells 3
correspondance, méthode naturelle de lecture, texte libre...

Vous  aver besoin d'une mini bilographie de Freinet, d'information swur
P T.CWE M ..

£t hien diautres choses encoOrE.. .
JE FEUX VOUS AIDER .

Jeo ome propose de vous photocopier, contre une somme modlgus, des éorits
sur le  suiet  gqui vous intédresse. Ces articles proviennent de CHANTIERS
dans  17E.5. ( septembre 1982 & aodt 19290 ), des journaus de stages
congreés  ou jowndes o études, ou  sont wtraits dYéchanges dans des
circwits de  travail. Je vous indiqueral  édgalement les dossiers ou
documents gul peuvent vous rendre service.

COMMENT FAIRE 7 Facile !

-~ Télegphonez-mol ( le plus simple et le plus rapide )
=~ Faltes—mnol un petit courrier (en Jjoignant un timbre pouwr 1a réponse)d
- Metter un message dang ma B.AL. minitel du serveuwr ACTIF.

Vous  me teres  part de vos besolns 3 e vous indigueral ce gus je :
vous  envoyver el nods  négocisrons le  prix ogul sera modigue, forcément
modl gue .

Clest un service de la Commission Enseignement Spécialisé de 17T1.0.E.M.,

alors nhésiter plus.

]

Serge JARUET

Maison Buwnet Rive Gauche

FI2GO GBILLY 8UR IBERE

Tele: 79 52 09 48

36 14 code ACTI @ mon code personnel est JAGU.

A bientst

FS 2 oe texts date de 17an dernier. Mais le service, lwi, est towjours
le mEme, encore plus riche puwisque le panel des forits s est élargil.

Alores 1" attends vos demandes.



ABONMNNEMNMENTS

Yous étes abonnés a CHANTIERS I Bravo |
Si vous souhaitez continuer a le recevoir sans en manquer un
seul numéro, pensez dés aujourd’hui @ vous réabonner.

Si vous étes abonnés depuis septembre | renvoyez vite le
fichet ci-dessous pour éviter toute interruption.
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