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VIVE J.PRESSE, 1'Association nationale de la presse d'initiative jeune.Et adieu .
au CDIL. Avec un nom plus adapté aux activités de 1'association, J Presse, donc
s'appréte a lancer, le 25 Octobre le nouveau Scoop en Stock 90,
Ce concours trouvera son aboutlssement dans le cadre du Festival national de
la presse Jjeune,

a POITIERS les 28 et 29 Avrll 1990,

Theme développé cette année: Europe et Tiers Monde.
Pour tout contact: Pascal FAMERY - J Presse c/ Epigone 37 rue du Fb Poissonniére.
75 009 PARIS.

VIDEO SCOOP -
Toujours dans le cadre du méme Festival & Poitiers, 1'association APTE propose
un nouveau concours de vidéo magazines, ouvert a toute équipe de jeunes de 11
a 25 ans.
Pour obtenir les r'enselgnements, écrire a|APTE - Lycée Rabelais

9 reu F de Croisset

75018 PARIS

LIVRE:

FONTVIEILLE Raymond '

L'aventure du mouvement Freinet, vécue par un pr'atlclen militant.

1947-1961, Méridiens-K1 mcks.leck 1989 240 P. :

Les techniques de Freinet adaptées a 1'école urbaine par un instituteur et les
-conflits qui ont opposé les deux hommes jusqu'a la scission en 1961.
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‘Présentation des RESEAUX ECOLE-SOLIDAIRE - 20 rue Branly - 92700 COLOMBES.

toutes les expériences, gui, & travers 1la France, cherchent 2
amé@licrer la vie des enfants dans la famille, dans le guartier.

UN QUARTIER QUI VA A L'ENFANT, C'EST UN ENFANT QUI VA MIEUX A L'ECOLE

%

ECOLE-SOLIDAIRE * ge propose de rassembler toutes les énergles,

Dans les Z.E.P et autres zones difficiies, ® L°ELEVE et L’ECOLE =,
c'est aussi et surtout :

- " 1'enfant et le logement ® ~ © l'enfant et la santé -

" 1'enfant et la culture ® -« " 1°'enfant et les loisirs * -
" 1'enfant et les vacances ® - " 1'enfant et le chémage 7 -

Chaége jour, un @&léve passe 6 heures & 1'école,

1/4 d*éléve, 3/4 d'enfanty

L*ELEVE NE POURRA JAMAIS MASQUER LENFANT

R ==

Malgré la richesse des actions et projets pédagogiques engages dans
les écoles en Z.E.P et autre zones difficiles, 1°échec scolaire est
toujours 1la, massif et endémique 3

~ Chaque annéa, 2a peinea 8 % des éléves de Z2.E.P accéde en terminale
contre B0 % 4'enfants de cadres |

- Chague année, 100.000 jeunes, issus pour l'essentiel des milieux les
plus défevorisés, =sortent de 1°'école & 16 ang sans aucun dipldme, sans

POUR LA REUSSITE DE L "ENFANT

PAS DE QUARTIER

* s

PFOUR L"ECHEC SCOLAIRE

avec des familles, des éducatédurs, des médecins, des architectes... -
deg avocats, des regponsables de 1°'Education Nationale et_de 1*audio~ g
visuel réfléchizsent et agisment ENSEHBLE. -

Cette année, * ECOLE-SOLIDAIRE " =e donne pour ohjectif de_%
faire de ces zones, desg guartiers de la rédussite pour l'enfant-. '

Cette année, des enselgnante, des colléglens, desg lycédens E

C'EST LE RESEAU ® ECOLE-SOLIDAIRE = { AE
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PEDAGOGIE, VOUS AVEZ DIT PEDAGOGIE?

Voici la copie d’une dissertation de philosophie, prise au hasard dans
une olasse tarminale F. Je vous la livre sans aucune modification, ni
orthographigus ni synthaxique. La réflexion fait suite & un cours sur le
théme et de l1'avis de deux professeurs,il s’agit 14 d’'un travail moyen (ni
le pire ni le meilleur) par rapport a4 ce qu'ils rencontrent communément.

SUJET: "Etre libre est-ce faire ce qui nous plait ?°

" Dans la vie de tous les jours on ne sent rend pas
toujours compte mais la liberté tien une grande place,
Maig s’est-on déja demandé si @tre libre c’est faire ce
qui nous plait ? En effet la liberté .peut vouloir
exprimer que chacun fait ce qu’il veut ouw alors de fair
ce gu’il nous plait mais en communoté.

La libe: % c’est le pouvoir d'agir ou de ne pas agir,
ce qui voudrai dire que 1'on peut faire tout ce que
1’on veut c'est une sorte d°'indépendance et pas de
dommination conne par exemple le régime politique
anarchique gui consiste 4 c¢e que personne ne commende
Mais' si chacun était libre de cette maniére cela
pourrait amener des conflits c¢ar ¢a tournerait de
maniére 4 ce que le plus fort est celui gui & raison et
par conséquent le plus libre ce qui voudrait dire que
le vérité ne serait pas la méme pour tout le monde. On
compar la liberté & la vie animal dans 1a nature. 11
gst vrai que la nature est le symbole de la liberté et
on y fait ce que l1'on veut mais ga implique qu'il faut
&tre seul pour éviter les conflits avec d'autres
personnes, mais ce n'est pas sans danger la vie
sauvage,

Faut—-il vivre dangereusement pour &tre libre. Si on
ne peut pas profiter de la 1liberté ce n’est pas la
peine de vivre dangeureusement et puis on ne peut pas
gtre tout seul. La liberté en communoté c’est &ire

coumuniste ou les loies sont tel que tout appart

loies sont et le droit de posséder  quelque

soit chagun sa liberté.

libre de faire ce gque l1’0on veut tout en respectant les

loies. S S
Les loiss sont différentes pour chaque pays ou plutdt
le régime politique ce qui implique que les lcies sont

différentes ce qui fait que la liberté n’est pas la
méme pour tout . le monde. Par exemple dans un pays

Y

ient a

1*4¢tat ce qui résume & dire gque les gens achétent des
choses qui  ne seront pas & eux. Dans une démocratie les

chose

existe, car dans un pays démocratique comme sSon nom
l1'indique c¢'est le peuple qui décide par exemple pour
les loies qui sont votées de maniére & ce que ce pays
soit le plus libre possible sans pour autant que ce

La liberté dans notre vie est présente tous les
jours, mais bien évidemment elle n'sest pas absolu pour




que la libert& soit absolu ou plutdt s’en approche, il
faudrait &tre seul dans un& nature inofancive, pour
pouvoir agir A4 sa guise mais ce n’est pas le cas dans
la vie.

It faut wvoir le contexte de la vie. HNous ne sommes
pas seul et si la liberté c’était de vivre seul il n’y
aurait plus de liberté car la captivité n’existerait
pas =son contraire non plus. Donc il faut trouver un
juste milieu pour gque cette liberté existes, et cette
équilibre c'est les loies démocratiques car pour 6&tre
libre il faut dabord respecter la liberté des autres. *

J'ignore -s¢{ un tel texte et surtout =a forme vous interpelle.
Hais wmoi,oui. C'est un révélateur de ce qu’est notre socidgté
aunjourd’hui et plus particuliérenment de c¢e gqu’est notre é&cole.

Quels enseignements pour demain / quel enseignement pour demain,
demande Jospin... Je n’ai pas encore lu le Rapport BOURDIEU-GROS mais
boudiou, vaduboulot 1! ' -

L'4cole d*auvjourd’hui fonctionne sur 1*ILLUSION. Les éléves sont
dupés dans la mesure o4 on leur fait croire qu’ils ont des
compétences. 80 % des jeunes au Bac ? C’est une hérésie: autant leur
donner le Bac avant qu’ils n’'entrent en classe et ensuite, nous
travaillerons sur la réalité; 4 partir de leurs conmnpétences. L’école
dans son nanque de rigueur actuel n’'aide pas les élaves; elle ne leur
permet jamais de s'évaluer: ni par rapport i sux-mémes, ni par rapport
aux autres et encore moins par rapport & un référentiel, A :

Que veut dire le C.A.P., lorsque 1le professeur surveillant aide
lez éléves (voire fait le travail A& leur place)? '

Que veut dire:®j’ai mon C.A.P."? Avez-vous déjid confronté les:
dpreuves d'électricité et celles d'emploi technique de collectivité 7
Essaysz ! ‘ : i

Que veut dire:"j’ai mon Bac"? Avez-vous déjia confronté les
épreuves du Bac E et celles du Bac A ? Essayez ! ‘

A Que veut dire un résultat au Bac, lor=zque ls
probléme de mathématiques proposé aux éléves de =section S est un
probléme du programme de Premiere S., que ce probleme est noté sur 25
au lieu de 20 et qu’un tiers des éléves obtient la note 20 dansg cette
matidre 7

Est-ce ainsi que 1’école prépare les jeunes & la vie et surtout &
s'insérer dans le monde du travail 7 Honde du travail, monde de
requins o4 les illusions ne durent pas longtemps @ tu ne fais pas
-1'affaire, dégage, dix autres attendent ta place.

@ 4 e 3

C*ezt une forme de débat qui est lancé. Eir jlaimerai savoir quels
sont les principes qui régisgent voire forme de travail dans la
classe. Pas d’éthique, ni  les idées car dans ce domaine nous sommes
certainement trés proches; mais la mise en oeuvre d’une activité, vos
exigences ou non-—-exigences.

Est—-ce plutd@t du style ‘recommence c’est inexact', du style "ce
cher petit, il a de la fiévre, on ne peut pas lui en demander trop",
du style "de tout®*fagon il est pas capable de mieux”,.. .

Ft pourquoi un tel choix 7?7 Qu’'est-ce qui le mnmotive et quel
grandissement permet—il aux éléves/enfants que vous recevez/enseignez
dans vos classes,

Serge JAQUET
novembre 89
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L’en@eégnement des Sciences, ca va 7

Michel LDICHOT

L "enseignement des sciences ne semble pas poser en France
de probléme majeur.  Tout sembl e aller de soi, les parents
2uxN —mémes semblent satisfaits. Les sy jets d’étudse sant
varias. Les enfants sont la plupart du temps concernés par
les thémes proposés et aiment faire expériences et #levages.

Pourtant des études montrent que. le savoir scientifigus
"masse mal”, gu'il  est peu intégré, rapidement oublié, et
surtout gu’il s’avére peu mobilisable dans la vie quotidienne
malgré e fait apparemment contradictoirs que la societe . se
"socientifise"”. Les individus, gui - ne maftrisent nas  bien
cette "cul ture scientifigue” de lus en  plus guotidienne,
sont de plus en plus écalés, e dépossédés dun certain
nombre de choix ' (sante, ONEergif,ave)a. les coours de sciesnces
ne  donnent pas les résultats atfendus malgreé le fait que les
programmes sont globalement traites, les examens globalement
réussis. Les savoirs acquis sont limités.

COMMENT PEUT-ON INTERPRETER CELA 2

Mon attention avait &té attirée gar l1article de Michel
&L BERT dans CHANTIERS n°é6 {annde g8/8%) sur 1e livre de

GIORDAN et DE VECCHI, "LES ORIGINES DU SAVOIRY « Aussi  guand
1'gccasion 5 "est présentée ?DUF moi d'assister 2 un
conférence de Bé&rard DE VECCHI , je ne 1°'ai pas laissde
passer.

I1 nmous a parlé du livre grati ue qu’'il  venanit de sortir
aver le méme co-auteur: "L ENSEIGNEMENT SCIENTIFIOUE, COMMENT

FAIRE POUR GUE £A MARCHE" dans la  collection "EUIDES
PRATIGUES" chez Z'EDITIONS — 15, rue ALBERTI - 05000 - NICE. ‘

Bérard DE VECCHI gense que 1 on tient tro peu compte de
1 "ELEVE dans le systéme sducatif; de 1 'ELEVE, de e gqu'il
SAIT, de ce qu’il CROIT SAVOIR.

Des recherches ont établi _gue les "APPRENANTS" avant
draborder  tout enseignement, ONT DES IDEES SUR LES GUESTIONS

Ces "représentations® ont une certaine stahilite, at
1 'apprentissage d’une connal ssance ou 1 'acquisition d'une
démarchs g#n_ dépendent. NE PAS EN TENIR COMPT FAVORISE LEUR
MAINTIEN, =t le savoir proposé glisse sans imprégner.

Ces "conceptions” (DE- VECCHI utilise ce- mot de préférence 3
"reorésentations™) sont des i1mages, des modeéles présents chex
celui  gui apprend, - avant 1le début 'd'une quelcongue’ activité.
Elles sont difficiles & @éradiquer, car elles proposent une
sxplication du monde logique et fondée sur ce que ‘on wvoit.
Con "conceptiaons” sont actives tout au long - de la
construction des savpirs. '

Conpaftre ces "conceptions” permet dadapter
1 enselgnenent, de proposer une pédagogie plus efficace car
il ne suffit pas de présenter une somme de connalssances A un
gléve powr qu’i les comprenne, les mémorise, et les intégrs
spontanament . 11 faut que 1 agprenant" construise chague
bribe de son - savolr en utilisan ses grapres idées et ses
propres processus de pensée. L’enseignan doit tenir comptie
de  "1'apprenant”, . de ses repréesentations et de son  mods
d'agpragriatian du savoir. .

‘appuyer sur les "conceptions® ‘das. apprenants ne veut pas
dire en rester 1. Partant de g 1 s agit = de provoguesr
1’ apprentissage de démarches, d'attitudes, de - grands
concepts. Pour vy - accéder, il =s'agit de favoriser {voire de
grovooguer) une  suite de modifications, . de remodelages, de
ruptures, par 1 'expression de ces "conceptions® ‘ou par  lewr
confrontation . avec la réalité. Le role de 1 enseignant aest.
d’apporter contradictions. et confrontations en proposant des
zituations gui wvont 4 1'encontre de ce gus PENSEN ou de ce
que VEULENT less  appranants. ’ - ‘

LES  DOCUMENTS EN  AMMEXE MONTRENT ORETACLER ET DEMARCHES

et £13

SUIVIES.



En France, notre mode de pensée est encore
de type pré-scientifique.

u moment ol nous entrons dans le 3¢ millénaire, avec des chercheurs de plus en plus
nombreux, des recherches toujours plus performantes, un enscignemem scientifique obligatoire
pour tous et, bien sir, le développement des mass média et autres moyens audiovisuels ou
1élématiques, nous constatons que Je savoir scientifique passe mal.

Une série de recherches que nous avons entreprises et qui se trouvent aujourd'hui
corroborées par d'autres travaux réalisés en Europe et aux Etats-Unis, mettent en évidence que le
mode de pensée fonctionnant chez la majorité des adultes est encore de type pré-scsennﬁque.

Parmi les €lkves de 14 ans :

- 80 % croient en la génération spontanée des microbes,

- Presque 100 % pensent que le froid et le chaud sont des substances, le plus souvent
différentes.

- 90-% considtrent, comme normale, la non conservation de la manérel ou des espices,
sans qu'il s'agisse bien siir d'une géniale intuition comparable & celle d'Einstein, lorsquil a
développé sa théorie d'équivalence entre énergic et matidre, ou de Darwin quand il a lancé Vidée de
I'évolution des espices2. Pour ces éldves, par exemple, "le plomb peut se transformer
habituellement en mercure” et "la lumitre en matidre” par simple “transmutation”,

En France, plus de douze millions de personnes croient aux Martiensl,

L'esprit scientifique lui-m&me ne semble pas &tre au rendez-vous. Une enquéte d'un instimt
de sondages indique qu'un Frangais sur deux pense que Fastrologie est une science, que 23 %
d'entre eux croiens aux horoscopes3 et 18 % aux envofitements ou 3 la sorcellerie. Tt est vrai qu'en
France, le chiffre d'affaires de la voyance est estimé 2 5 ou 6 milliards de francs pour 8 2 10
millions de consultants et 50 000 artistes divinatoires recensés par le fisc en 19844,

! Enquéte de Nicolas DOMENACH publiée dans ke Quotidien de Paris - 30.1.76

2 Enquéte de Jacques LESINGES publi&s dans le Figaro - 6.10.80

3 . mais 60% des Frangais (dont 70% de femmes et 50% dhommes) lisent xégulxéremcm Ie leur dans leur journgl
uoudwn !

2 Enquéte de Josette ALIA publiée dans le Nouvel Observatewr - 22.2.85. L'auteur de ce reporiage compare, pour la

France, le nombre de voyants (50,000} & celui des médecins (49.000), des curés (38.000) et des psychanalistes (4.200).

, .
N/ aprec AL EHORDAN]

&-, PE L'EC?:W/
Saerin.
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-Z’e,bcag:m< weeste” 1983
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QUELQUES CONCEPTIONS FAISANT OBSTACLE:
A L'APPRENTISSAGE

Certaines représentationg asont guscep

Wicole CHOMILIER tibles d'empécker.la ecnstruction du con=
Gérard 95 VECCHT cept de rQSﬂirafidn. Il faut les connaitre
doe., INRP et les endre en compte.
]
{ E’V N ES DES CONC‘EPTIONS" CONSEQUE”CES
| OBSTACLES

- on dit souvent respirer pounr dorne resgtrer clest seu-

ingpirer lement une entrde d'air

_ donc c'est avee les racines
qu'ure plunte respire

- Il ne pext y avoir respiration :° . et la respiraticn des anirmaux
gue 8'il y a mouvements ‘f infériéxrs, des végétaux ? |
' - ~ : ; )
- pour respirer il faut des : 2t la respiration Lranchiale,
r,ur:ws | cutanée, trachéenne, végétale ?
- te phéncméne de respirati crn se sattiefait de ce niveau
g2 Limite d une entrée et une de connaissarce : il suffit de
sortie a'air aveir que l'air (ou Z’?ﬂv’ tra-
T verse les organes reapt res
l¢+ parfois le coeur)
le courant d’air pesut ac— - le courant d'air pourratt
tionver un "moteur” (comme le faire batire le coeur et/ou
vent fait fenctionner un moulin circuler le sang
ou une éolienne) :
-.on inspire du "bon air" (cu ~alors comment zxpliquer le
de l'aip contenant “de TToxygéne) "Louche & bouche" ou la survie
¢t on expire du "mawvais air” de 30 éléves dans une salle de
(ou de 1'air noenant du gaz classe dont les fenétres sont
carbonigue) : zl n'y a pZus fermées!
d'oxygére dans 1'air expiré
- M"gaz", “oxygine", "dioxgde -on utilise des termes sang les

avoir eonag trudts-et on crcit que
le fait de les employer zst sync-
nyme de cownnaigsance

de carbone” (cu gas carbonique)
ne reprfgentent que des mots
sans ree7le smgnzfzcatzun

un gaz n 'occupe pas un
gapace

dorne un flacon est "vide

il n'y a pas de gaz dissous
dans l'eau

les gaz conterus dans l'eau

ne se caractérisert que par des
tullee...

un poisscn avale de 1! air...
(et, pour les &léves plus agés,
l’oxygaﬁe contenu danz l'eau ce
peut étre celuti de la molécule Hy0)

- une plante n'est pas vivante

et un champignon ou une ca-
rotte coupde en morceausx encore

moins! Il en est de méme péup
un "morceacu de viande"

" e w

alors comment 1ntég"er les expé~
riences sur la respzratzon des
végétauz et des tis us ?




Voici quelques formulations enfantines récoltées tout au
Chagque formulation correspond a
affirmations

long 4*un sujet
an palier

gvidencs

des
zonstruction

d*études.
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NOTONECTE GLAUGUE

FORMULATIONS

REMARQUES

0 - "La Notonecte peut manger n'importe
quot, ce quelle a envie.”

"D'une Notonecte a V'autre, la nourriture
peul étre différente.”

représentation initiale

1 - "La Notonecte mange des tétards, onTa.
vu, mais on peut Thabituer & manger des
plantes.”

intégration dune nouvelle
idée sous forme d'affirmation

2 - “La Nolonecte mange des Lélards mais
on peut, peut-étre, I'habituer & manger des
planies.”

la méme idée est relalivisée
puisqu'i! ne s'agit plus que d'une
hypothése .- p

3 - "Si la Notonecte mange surtout des proies,
c'est qu'elle les préfére aux plantes, comme
nous on préfére le steak-frites aux légumes ;-
mais on peut la forcer.”

utilisation du terme général de
proie

essai d'explication par analogie
avec Thomme ' :

4 - "On peut essayer de donner & manger des
plantes a la Notonecle mais il faul aussi lui
donner des animaux : elle en a besgin.”

apparition de 1a notion de
besoin

S - "La Nolonecle est trés carnassiére,
elle se nourrit de différentes sortes de proies
mais elle peut, peut~8lre, manger aussi
des plantes par exemple en Ihabituant.”

connaissances plus précises
(carnassiére, différentes sortes de
proies) et ébauche de notion de
spécialisation... sans pouvoir
encore se séparer de I'idée initiale

6 - "La Notonecte est obligée de se nourrir
de proies.”

élimination de lidée parasite ;
notion de spécialisation

7 - "Un animal ne mange pas n'impbrté
quoi ; it a un régime alimentaire.”

généralisation 4 'ensemble des
animaux

énoncé correspondant & un
niveau de formulation

8 ~ "La Nolonectle ne peut se nourrir
que de proies car c'est son régime
alimentaire.”

ulilisation dun niveau de formu-
lation intégré pour expliquer un cas
 particulier

9 - "Si la Notonecte ne peut se nourrir
que de proles, c'est & cause de la trompe
quelle a.”

idée d'adaptation : rapport entre
structure et fonclion

10 - "Les animaux ont un régime
alimentaire qul est en rapport avec leurs
besoins el avec la maniére dont ils sont
fails.”

généralisation de lidée
précédente




VOUS YOULEZ CONNAITRE LES REPRESENTATIONS
DE VOS ELEVES 7 VOICI QUELQUES "RECETTES".
(Vous en trouverez d'autres tout au long de cet ouvrage.)

Faites-leur dessiner I'intérieur de leur corps,
une graine qui germe ; demandez-leur de représenter le

mécanisme d'un objet technique... .

Exemple : "Ou vont et que deviennent la pomme

et le jus d'orange que tu as avalés 7°,

"Dessine une bicyclette”. :

Exigez des légendes les plus détaillées possible (ou
pour les plus petits, écrivez ce qu'ils vous disent

quand vous les interrogez sur leur production).

Posez-leur des questions (par écrit ou oralement) sur
I'explication de faits ponctuels que I'on peut
rencontrer quotidiennement.’

Exemples : Pourquoi il pleut ? Pourquoi il neige ?
... il vente ? Comment on fait pour plier le bras ?

Demandez-leur d'expliquer un schéma pris dans
un livre, Faites-leur choisir et/ou discuter des photos
en rapport avec le sujet que vous voulez aborder.
Placez-les en situation de raisonner "par la négative".
Exemples : "Et si le soleil n'existait pas ?'
"Et si tu étais aveugle ?"
Reéalisez devant eux une expérience et demandez-leur
comment on peut en expliquer les résultats.
Une expérience qui les étonne, qui ne fournit pas les
résultats qu'ils attendaient, peut étre encore plus riche..

Demandez-leur de choisir parmi différents modéles
analogiques celui qui, selon eux, représente le mieux
un organe ; faites-les argumenter sur leur choix.
Exemple : "un poumon c'est plutdt comme une éponge,
du gruyere, un sac de lasti?que, un ballon que I'on,

gontle...?..."

"Une cellule c'est comme un disque plat, une savonnette,
un sac plastique plein d'eau, une éponge ?", "La lumigre
produit par une lampe est le résultat d'une explosion,

d'un combat entre deux courants,
d'un échauffement du filament... ?"

Mettez-les devant des faits en apparence
contradictoires et laissez-les en discuter.
Exemples : On dit qu'en expirant on rejette du
"mauvais air" ; alors pourquoi fait-on le
bouche-a-bouche ? On dit que les plantes se nourrissent
grice 2 la lumigre, alors pourquoi mettons-nous
des engrais 7 On dit que la laine ne chauffe pas, mais alors.
pourquoi se protége-t-on du froid avec des pulls en laine ?

n dit (%ue I'eau de mer s'évapore pour former les
nuages, alors pourquoi ne pleut-il pas de l'eau salée ?

Faites-leur jouer des jeux de roles.
Exemples : "Je suis I'estomac”, "Je suis le cceur”,
"Je suis le sang”, "Je suis 'eau”, "Je suis du fer" ;

"Ce que je deviens quand la température augmente
ou baisse ?" :
Demandez-leur la définition de certains mots.
Exemples : "Qu'est-ce qu'un "anticyclone”, une
" "dépression”, un "bon" aliment, une "fleur", un "fruit”,
-un "gaz", une "étoile", "l'horizon"... ?
Confrontez la classe 2 une conception émise par un
éleve ou méme 2 une explication tirée de
T'histoire des sciences.
"Les étoiles sont accrochées 2 la voiite céleste 2"
"Le renard vit dans la forét parce que c'est 14
‘ qu'l se sent bien 7"

... Et soyez sans cesse a I'écoute des éleves : les
conceptions émergent a tous les moments d'une démarche .
de recherche, et ce sont celles qui apparaissent "dans la
foulée” qui sont souvent les plus riches.

ATTENTION ! Expliquez bien aux éléves que leurs
productions ne seront pas notées mais qu'ils vont
élaborer un outil de travail. N'oubliez pas de les
interroger plus longuement sur leurs réponses,
quand celles-ci vous paraissent intéressantes,
afin de ne pas faire d'interprétation abusive.
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v . CODETREETION DY SAVDIR
- lgs oiseaux ¢a 8 des plumes, des ailes, 2 paties et unbec PAR HIGES ARLATIEE
i manger des choses Lrés diffé
HIVEAU 3 - ils peuvenl manger des choses ireés difféerentes
et - ilg ponaent {ous des oeufs, mais c'est pas les seuls
anirmaux comme ¢a
. -y & des oiseaux gui peuvent manger des petits animaux - AFFINEMENTS
-y en 8 qui mangent aussi des fruils .
menchot - 11 ne pesséde pas de
H vraies ailes ni de grandes plumes
- Yy & des oisesux qui soni gros .. mais i1 8 un bec, {1 se déplece
WIVEAY 2 - ¢'est pas toujours trés sympathigue sur 2 paties et il pond des oceufs :
- - un giseau ¢a peul élre méchant c'est tout de méme un oiseey
_ \ tortue : elle posseéde un bec et

- les oiseaux volent presque.toujours W"f d‘:? 09'1:3 ;ti

- ils peuvent sussi sauter et courir \ :.':i }sez n? ;e p;::mee:,‘pas

- N . . ’

ya deg oisesux qui nagent sur I'eau ‘ \ ce n'est pas un olseay
: - des fois ils peuvent gue marcher et courir N R

et méme :

“otsesu bleu”
—_— - Voiseeu vole avec 2 ailes A _ "o:seau de mauvaise sugure
18re formule- - 11 marche sur 2 palies REINVESTISSEMENT “olseay rare"..
tion affinde - il a des plumes sur les ailes - Déduction ; ’
et sur le corps . - Résolution immédiate
BIVEAU 1 T ' : - Prévision
- ¢a vole ' : \
- ¢'est mignon mearabout
kmmu“n - ils mengent des graines ' ' - c'est quol ?
- .
initiale y en a dans des cages qui pondent des oeufs - je sais pas son nom mais
. -c'est tous des oiseaux , c'est un oiseau : il a des
/v w\ , ' . ailes et un bec
’ ‘ - il 8 pas 1'air marrant mais
mise en relatmn ' _ ’ ca yeul rien dire
/ : o v - il a I'air gros : peut-étre qu'il
canari| jrmoineay rouge—gorg;] mésange . { canard| |autruche pie aigle peul pes voler comme I'sutruche manchot] | tortue

recneja:ne  on compare avec d'sutres

situetions poncluelles PR nouvelles situstijens poncluelles. ... >

doc. G. de Vecchi
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CHANTIERS N° 5
JANVIER 90

ECHANGES
SUR
~ NOS
~ QUTILS

A la suite de la parution d*UN OQUTIL POUR L'ORTHOGRAFPHE
dans CHANTIERS 3 de Novembre, échanges entre Honique HERIC
(caractéres simples) et Didier MUJICA (caractéres gras) sur leurs
outils respectifs. )

Comme toi, moi qui fais travailler mes jeunes en SEGPA, j’ai le souci que
la correction des erreurs dans les écrits soit un moment intense de forma-
tion et d’amélioration du fonctionnement de 1'écrit chez ces jeunes de 12-
14 ans. Disons que c'est le moment essentiel d’étude et de réflexion or-
thographe-grammaire, puisque je me refuse & faire des "legons systéma-
tiques, préférant qu’ils écrivent un maximum en perdant les blocages ac-
quis et prégnants parce que "je fais plein de fautes...'”

Auw contraire, Jje n’abandonne pas les "legons systématiques" (mBme si ce terme ne

. me convient pas dans ma pratique) : la découverte d’erreurs est pour nous,
individuellement, par petits groupes ou collectivement (suivant le moment de
travail) et dans un- laps de temps trés court l’occasion de rechercher des mots
comme... 8t de tenter de les écrire. cela peut nous prendre dix minutes et celsa
aide les enfants, je crois, & mettre en place cette habitude de travail qui
consiste & faire appel & ce ‘que 1’on sait déj& pour construire ce que 1’on ne
sait pas encore,

Je ne vais pas répéter ce que j'ai déja écrit dans CHANTIERS (Chantiers
N°5~ Mai 86) sur l'utilisation du COLORTHO auquel je reste fidéle pour
tous les avantages cités, et que je compléte quand je repére un manque
lors de mon temps de correction des textes des enfants.

1LA CORRECTION

Nous ©procédons de la méme maniére ¢ soulignage du mot entier et numéro de
la fiche de référence a consulter, signalé chez toi au dessus du not, chez
noi dans la marge.



Pour certains enfants, et suivant les erreurs, j'indiquais le numéro de 1a fiche
référence en t8te du texte (pour les érreuwrs de pluriel, par exemple, guand je
pensais 1’enfant apte & se corriger ssul), La position du numéro de la fiche
référence était un moyen pour moi d’adapter cet outil & chague en+ant en fonction
de ses compétences, de ses capacités...

Avantage du Colortho, couleur du numéro et du soulignage, différents sui-
vant la nature de l’erreur, ce qui permet 4 l'enfant de se rendre rapide-—
ment compte, lui mEme O0G Se situent surtout ses fautes d’ou souvent s'en

suit une demande de travailler individuellement dans_ces secteurs...

Au niveau de la correction, tu ne parles que de l’orthographe alors qu’il
y a toutes les répétitions, erreurs de poactuation, majuscules oubliées,
mots manquants, et fautes de syntaxe qui donnent des phrases alambiquées
et a refaire. Je sais, tu vas me dire toutes ces fautes la constituent a
elles seules tout un monde, un de plus A travailler. Pourtant, je voudrais
juste dire ici,. & propos de toutes ces erreurs, que l1'élaboration 4’un
code de correction précis, que les enfants ont bien compris et gu'ils re-
trouvent au niveau de tous les écrits, les aide beaucoup, non seulement A
se cCcorriger mais aussi a progresszser en acriture . C’est tout simple mais
important. Dans ma c¢lasse, tous les enfants possédent ce code de correc—
tien A& la premiére page de leur cahier d’expression et Yy reviennent
lorsqu®ils ne se souviennent plus de la signification d’un signe.

C’*EST COMHE

~Je trouve que la grande idée nouvelle de ton cahier de références , c'est
que chacun 3 son rythme et suivant ses besocins particuliers, peut consti-—
tuer SON PROPRE SYSTEME DE REFERENCES et cela me parait essentiel. Car,
comme Je dit =i bien, E Charmeux, si l’'on se perd, c’est qu’on a pas de
reperes..

Or, 1les reperes, les structures aussi, c’est bhien ce qui mangque le plus 3
nos éléves. Et ton outil est structurant.

Dans ma classe, j'ai remarqué gque les enfants appréciaient de faire en-
semble des mises au point. Alors nous mettons au point, en groupo, une
lettre, un texte ou une création & peu prés une fois par mois. Les enfants
appellent cette activité "la chasse aux erreurs" , et tels des chasseurs
avertis, ils sont +trés actifs, trés participants, méme les ceintures les
plus claires car ils savent qu’ils seront les prémiers & avoir la pa-—
role... '

C’est au cours de ce travail commun que nous gardons pour le groupe en
guestion, des références comnpunes. Ce sera comme '

le consEIL la mervEILLE
le portAIL la marmAILLE

et la liste du panneau "C'est comme" s'allonge un peu, touwjours affichée
et écrite en gros... :

| REHARQUES ET QUESTIONS

Je trouve compligqué le systéme de feux sur chaque fiche et pour chague
mot. Comment fait on pour changer de feu, on efface 7 Est ce que les en—
fants ne se perdent pas pour faire la dictée au copain 7
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Je le trouve aussi  assez compligué (sic !) mais crois moi, les enfants s’y re-
trouvent beaucoup mieux qu’on ne le pense au départ., Lorsque le mot doit Etre
appris, il est rouge c’est & dire que 1’enfant 1’entoure en rouge. Au fur et a
mesure de la dictée & deux, les barres indiquant le nombre de dictées justes
viennent s’inscrire dans le rond., Arrivé A trois barres, 1’enfant caolorie en vert
{crayon de couleur) son mot. Toutes les guinzaines. nous comptons ensemble le
nombre de nouveaux mots acquis et en les comptant avec 1’enfant, je rajoute un
point vert au feutre indiguant que le mot a déJa éte comptabilisé pour 1’échelle
d’orthographe correspondante.

Je pensais, en mettant en place cet outil que les enfants risquaient de se perdre.
dans 1’ensemble de s fiches références surtout au moment de la dictée & deux. Et

hien, ceux ci ont trouvé la parade puisqu’ils arrivaient en classe, au moment de

la dictée a deux, avec inscrits sur un bout de papier le numéro des pages sur

lesquelles leur camarade devait les interroger. (Numéros qui correspondaient aus

pages qu’ils avaient étudides chez eux ou en classe). Technique qui a posé

probléme puisque certains interrogeaient systématiquement leurs camarades sur les

.pages non apprises. Le Conseil a du décider qu’il serait donné priorité & la

dictée des mots appris. ' ' ’

Encore plus que le carnet d’orthographe, le cahier de références est un
outil fort intéressant puisque c’est un outil personnel A& 1’enfant, qu’il
le garde et ©pourra l'utiliser tout au long de sa scolarité. D’accord.
Hais, les collégues suivants auront—ils une attitude neutre sSinon posi-
tive, a l’égard de cet outil, de sorte que l’enfant puisse garder le désir
et la possibilité de continuer i s’'’en servir ? :

Donc, 2 nécessités ‘

- que l’usage de ce cahier soit devenu un réflexe, dés
gue l’enfant écrit et non seulement corrige.

- que la pédagogie institutionnelle ait le +temps de

rendre 1’enfant asséz fort pour qu’il continue & se servir de ses outils
d’autonomie malgré 1’attitude ou le regard du prof.. '

La question et les éléments de réponse que tu y apportes sont valables pour tous
les outils, techniques et institutions que nous mettons en place dans une classe
coopérative, non ?

Ayant changé de classe, je n’al mEme pas pu utiliser ce cahier de références sur
deux anndes consécutives. Je peux seulement dire qu’il est devenu au fil des se-
maines et des textes écrits et corrigés, un outil indispensable A certains.

Le cahier que tu as réalisé est un outil de réference tandis que le carnet
d’orthographe est un outil d’apprentissage.

Non ! Je crais que le cahier que j'utilise est & la fois outil de référence ET
i’ apprentissage., ‘ :

Matériellement, comment as—-tu fait pour fabriquer les 16 fois 100 fiches
afin que chacun ait son cahier ou classeur ?

J*ai eu la possibilité d’utiliser la photocopie & prix réduit et j’ai payé de ma
poche ' Il existe un moyen moins onéreux d’utiliser un tel cahier de réfé-
rences... a lire dans un prochain CHANTIERS.
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D’ AUTRES FACONS DE PROCEDER

Mes éléves ont chacun leur carnet d*orthographe. Le carnet contient

Leurs mots ou expressions. Apreés la correction de chaque textie
libre, je note au bas du texte de l’enfant, bien écrit (c’est important),
les 4, S ou B mots que je trouve les plus urgents & mémoriser. Il les re—
copiera lui méme et sans erreurs, bien écrits dans son carnet.

Des mots ou expressions découverts en groupe, Une affiche vide,

au début de chaque mois, sur laquelle on note les mots inconnus rencontrés
au cours de lectures, etc...
En fin de mois, on en étudie une douzaine au niveau de la signification et
de 1l'orthographe. Puis, je les dicte au groupe, apreés démarche de photo-
graphie mentale, v1sualisation, audition, étude a la maison, Les mots non
réussis sont alors ajoutés a la liste du carnet.

La dictée A deux, appelée dictée réciprogue chez nous,

Héme procédé de dictée, mais chaque mot doit avoir cing CroiX pour étre
considéré comme acquis, et ce n’'est pas superflu. Chaque semaine, chacun
étudie les cing premiers mots de sa liste qui n'ont aucune croix. le ven—
dredi, son camarade lui dictera tous les mots qui n'ont pas cing croix,
plus les cing nouveaux, certains ayant d'ailleurs déja participé a4 la dic-—
tée sans succeés donc remis a 1’étude.

Avant chaque vacances, toujours & deux, a lieu un contrdle sur tous les
mots qui ont cing croix. le résultat obtenu permet alors, ou non, de mon-
ter un échelon de 1’échelle d’orthographe. .

‘Les mots non réussis au contrdle sont re-essayés dans le cahier de brouil-
lon et si, non réussis une deuxiéme fois, ils sont remis 4 la fin de la
liste du carnet, ' T

Aux ménes périodes, avant les vacances, nous faisons une dictée collective
de mots invariables., LA aussi, le résultat peut permetire de monter un oun
plusieurs echelons de 1’&chelle d’orthographe. Les enfants savent qu’on
enploie beaucoup de mots invariables dans 1'écriture et peuvent utiliser
les fiches rouges du Colortho et d’autres petits outils présents dans la
classe pour les étudier. Certains Yy pensent de temps en temps, d’autres
réguliérement.

La dictée réciproque ne peut commencer qu’en décenbre car il.faut une
bonne réserve de mots pour que le systéme fonctionne ensuite sans inter-—
ruption.

Résultats ¢ L’an dernler, a4 la fin de 1’année scolaire, dans le groupe de
S5éme de 16 éléves qui avaient travaillé ainsi depuis la Béme :

- 10 éléves de la classe savaient écrire enire 100 et 200 mots
ou expressions de leur carnet. Cela représente  déja des écrits avec peu
d’erreurs. )

~ 11 écrivaient sans faute au moins 40 mots invariables.

N’oublions pas avant de terminer de citer le travail mené par Jean Le Gal
dans sa thése =sur l’orthographe qui m’a beaucoup aidé pour arriver a un
meilleur, je dirais plus, véritable .apprentissage de l’orthographe. (1)

Monigue MERIC
Didier HUJICA

!

LE GAL : SAVOIR ECRIRE NOS MOTS- These de Doctorat de Zéme cycle.

de mise au point empériméntalé d*une procedure efficace et rapide
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m@mem en classe

Depuis deux ans le +travail & l'imprimerie se fait dans le cadre d’ateliers
décloisonnés. J’ai choisi d'animer un atelier journal. J'ai six enfants venant
de ma classe, mais aussi de deux autres c¢lasses qui viennent deux fois trois
quarts d'heure par- semaine, Nous avong le projet de faire un journal par
trimestre. C’est wun peu difficile car le temps est court mais des fois les
enfants de ma classe aident & d’autres moments.

Le journal est donc commun aux trois petites classes de 1’1.M.E. : ce qui
doit @tre imprimé est fourni par les trois classes. Il y a donc actuellement de
réalisé ou en cours de réalisation : les listes des enfants des trois classes,

des textes, des dessins, un compte-rendu d’enquéte de la classe d’un collégue.

MATERIEL UTILISE : 2 presses a volet 13,5 x 21
2 casses : 1 corps 36
-1 corps 18
2 1imographes 21 x 29,7
1 photocopieuse

En fonction de ce qu'il y a 4 faire l'atelier‘s’organ;selad début de chaqus
séance. : : .

COMPOSITION : j'écris chaque ligne & imprimer sur une bande de papier en
utilisant exactement lés signes de la casse =====> les enfants
cherchent les caractéres au fur et 3 mesure, barrent quand ils ont ‘trouvé et
placé une lettre. Ils composent de gauche & droite et regardent dans la glace.
J’ai besoin de beaucoup intervenir au début, ensuite cela s’arrange un peu.

11 n'y a pas plus de deux enfants A& composer par casse.

TIRAGE : fait le plus souvent par une équipe de quatre enfants :.
-~ un qui encre ‘
- un qui place la feuille dans la presse
- un qui presse
- un- qui enléve la feuille et va la meittre & sécher (
( c’est le facteur )

Les enfants qui touchent 1’encre n’ont pas le droit de toucher aux feuilles.

Ainsi nous arrivons a faire un travail a peuw prés propre.

ILLUSTRATION : au limographe : un enfant décalque le dessin choisi avec lse
stencil, perfore le stencil. Ensuite le tirage est -effectué par un groupe de
deux ou trois enfants swivant le nombre de personnes disponibles.

: - un qui place la feuille sur le limographe
- un gqui encre - . ,
- un qui va mettre la feuille & sécher

& la photocopie : ¢'’est souvent mOi qui effectue les tlrages,
la photocopieuse ne se trouvant pas 4 proximité, :

NETTOYAGE ET RANGEHENT : par 1'équipe qui a fait le tirage. Ce n'est pas
toujours le plus facile pour certains. . -

Janine CHARRON
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Jean Faul
BOYER. .

Au premier Cchoix de texXte, Hicolas et Sandra préssentent
un texte... D’autres avaient un texte & présenter, et ont
hésité... Certains n’ont pax souhaité présenter leur texte

NOUS DISCUTONS PE L’OBLIGATION OU NON DE ?RLSENTER
ES TEXTES:

“Ce n'est pas obligatoire de présenter un texte...®
"On peut écrire pour SO0I...°Y

Sur 1'idée de Céline et Nicolas, nous décidons de créer:

Le cahier d'expression 1ibre

Hais pour mettre un texte au journal, il faut gu’il soit
CORRIGE et PRESENTE 4 LA CLASSE. o

Frosoris 2 ibrement dans o cahier
e e FE& O wE R
EFw mrzal FE L E R

PERSONNE n~a 1l drocic o773 rregFarder .
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'‘enfance des droits

La convention internationale sur les Droits de 1'Enfant a été adoptée au mois
de Novembre, par 1'Assemblée Générale de 1'0ONU. Reste a ce qu'elle soit appliquée
de par le monde. Et ici en France? Dans nos classes 7

Vous lirez ci-dessous 2 pages extraites d'un Dossier sur le théme des droits
de 1'enfant, réalisé par les enfants de la classe de Perfectionnement -~ Ecole
du Centre - CHOISY LE ROI. Michel FEVRE,

DANS la classe, nous avons:

LE DROIT d'avoir des responsabilités.,

Chaque enfant a un métier (par exemple : responsable de la
bibliothéque ou des élevages...). Ces métiers changent tous
les guinze jours. C'est notre LOI N°® 12.

LE DROIT d'APPRENDRE CHACUN & SON RYTHME.

Chaque enfant fait du travail lnd1v1duallse éela veut dire

gue chacun travaille a son niveau.

LE DROIT de REALISER DES PROJETS PERSONNELS,

Tous les enfanks de la classe peuvent faire un projet personnel

dans les moments d'activité&s personnelles. 5
(par exemple: construire un jeu en bois, écrire un texte,

regarder des diapositives , ...)

Le DROIT DE SORTIR DE LA CLASSE:

Tous les enfants ont la possibilité de sortir pour aller aux

toilettes; pas tous a4 la fois. _

Les sorties gont organisées pour visiter en aehors de l'école
(par exemple: Paris) ; pour apprendre, pour se promener,

Dans la rue et dans les lieux de sorties, nous avons un petit

.

réglement & respecter. C'est notre LOI 9.

DROIT de PROPOSER et de DECIDER:

Une fois par semaine au moins, a lieu le CONSEIL.,

C'est une réunion pour décider, organiser des projets,
et régler certains problémes.
I1 est obligatoire. C'est la.LOT 14.
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DROIT de FAIRE‘DESiLOIS:

Nous pouvons faire desg lois ; nous pouvons aussi les

supprimer, les remplacer;ﬁés lois sont décidées au Ceonseil,

‘DROIT d"AIDER et d'ETRE AIDE:

Chaquéfenfanﬁgé le droit'dfétre aidé et d'aider les autres.
Aideryce n'est.pas : faire le travail & la place de 1'autre
ni copier sans ré&fléchir, C'est la LOI 7.

Le DROIT dTETRE RESPECTE:
Chaque personne de la classe (enfants et adultes)

a le drcit d'&tye respectde. Pour cela sont interdits:
~ les insultes - les coups - les mogueries -
C'est la loi N® 1,

LE DROIT DE SE TROMPER,

Se tromper n'est pas grave si on utilise son erreur pour

comprencre et faire des progrés.

Le DROIT de PARTAGER.

On a le droit de partager ses affaires, sa place aussi

dans certains moments ou cela ne géne pas. LOI 18,

DROIT 4'UTILISER LE MATERIEL FRAGILE.

Chacun peut apprendre § utiliser du matériel fragile:

- magnétophones, projecteurs, etc...

DROIT de JOUER:

I1 est possible de jouer en classe dans des moments que l'on
peut organiser ou durant les activités personnelles.
C'est la LOI 5. ”

DROIT de MANGER:

Manger en ¢ asse est possible dans certains moments:
lors de gouters prévus ou improvisés; pendant les fé&tes,

On ne peut pas manger toute la journée. LOI 4

DROIT de PARLER et de DEPLACER:
Il est possible de se déplacer et de se parler dans certains
moments de travail et d'activités. Ceci est reglementé par

des codes ( bleud, jaune, rouge )



.24

- Extrait du dossier cité ci avant dans l'article: L'ENFANCE DES DROITS.




Elisabeth CALMELS

Cette contribution fait suite & un article du méme titre paru dans CHANTIERS
N° 7 de  1988-89 . Cet article avait suscité des questions de M Albert,
parues dans Chantiers 9/10 .

A Michel Albert posait quatre questions, qui ont été un aiguillon efficace
pour la réfiexion des trois personnes du GAPP. Pour lajpéemiére fois depuis

que nous avons fait un bilan écrit. Appréciations individuelles et collectives.

{Rappe] de ces questions:

1) Llobjectif suivi est "1'amélioration de 1'autonomie de l'enfant par le dépas~
sement de ses difficultés.” A partir de 1'expérience vécue, est-il possible de
dégager un principe gqui montrerait comment 1'enfant parvient au dépassement de
ses difficultés ? (Une sorte de gensse clinique de la maturation).

2) Face aux enfants présentant des difficultés plus importantes qui se répétent
et qu'ils ne parviennant pas & surmonter, avez-vous une démarche spécifique ?

3} Comment s'articule le travail avec les enseignants et par rapport au groupe
classe dans son entier 7 ‘

4) quel bilan dressez-vous de ce travail ? Objectif atteint 7 Y a-t-il convergen-
ce en ce concerne ce bilan entre les enssignanis et les membres du G.A.P.P ?

Reconduirez~vous ce travail ? Sous quelle forme 7

1. Pour apporter des réponses aux questions 1 et 2, je propose le BILAN
QUALITATIF du PROJET au niveau RPP, '

Clest un travail visant a ameliorer 1'autonomie des enfants" (cf projet
Concrétement, dans tous les ateliers, cet objectif se traduit par 1'observa-
tion de chaque enfant A se gituer:

un lieu.

une persomne adulte.
un groupe d'enfants.
un travail.

~ par rapport
~ par rapport
-~ par rapport

a
a
a
~ par rapport 2
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Mise en place de grilles d'observation qui serviront au bilan du travail
en novembre avec les maitres.

Maternelle Grande section - ATELIERS ARGILE.

Organisation matérielle lourde.

A pertir de décembre, ces ateliers ne fonctionnent plus de fagon systématique.
Le travail est orienté en fonction des difficultés spécifiques:

- langage '

~ organisation de 1'écrit. _

Le travail d'autonomie se poursuit avec deux groupes d'enfants et un suivi.
individuel.,

Sur 1'année bcolalre, 1e 'travall. évolue de l'argile (utilisation libre-tech-
niques particuligéres...) au jeu de société (jeux mathématiques réalisés
avec des collégues de maternelle).

Si les moyens mis en oeuvre ont permis aux enfants de dépasser leurs difficul-
tés, je ne suis pas parvenue a dégager un principe qui montrerait comment
1'enfant parvient au dépassement de ses difficultés.

Cours préparatoire -~ ATELIER "CONTES" choisis par deux C.P.
Livres 1lus par exemple: '"Le Petit Léon et le Loup " (Belles Histoires)
"connaissez-~vous Razibus le cheveulu" (La Farandol

Les livres sont choisis enfonction d'un theéme (exemple de théme: 1'enfant
et 1l'animal, que peut il se passer? )
Avec les écrits produits, fabrication de livrets pour la c]asse.

A partir de Novembre, travail spécifique (groupe et ipdividuel ) pour aider
les enfants 3 se situer par rapport aux techniques d'apprentissage de la
lecture.

Cours préparatoire - ATELIERS "CORRESPONDANCE"

Atelier choisi par 3 CP.

Au départ, tous les enfants travaillaient autour du théme "1'école aUJOUPd'hUl,
1'école autrefois". Ce théme est abandonné au deuxiéme trimestre, les lettres
correspondent - aux désirs immédiats des enfants. Si ‘en Septembre, c'est moi
qui note ce que disent les enfants, en juin, chaque enfant écrit seul soit
avec un modéle personnel, soit avec un modéle collectif, soit sans modéle.

Visite des correspondants ( 3 personnes du 3éme Age ) dans les classes.
Mise en place d'un cahier ou je copie les lettres envoyées, ol sont collées
les lettres regues, pour la classe,

I1 y a trop de temps entre l'envoi et la lecture des réponses hnmf fois
par mois par groupe). La technique semble mal appropriée-a 1'organisation.

Dans un C.P., la correspondance est prise en compte par la maitresse: mise
en place d'un groupe régulier. Evaluations en lecture en Juin.

Gestion lourde et délicate avec 3 personnes extérieures a 1'école.

Cours élémentaire. ATELIERS D'ECRITURE. :

Comme au CP, livres choisis en fonction de thémes; production de livrets
pour la classe.

De septembre i novembre: deux CEl avec 1 atelier par groupe par mois ( le
( le rythme est trop lache pour une production intéressante d'écrits). '
Aprés Novembre, suite de ce travail pour un groupe régulier. Il s'agit pour
ces enfants de ne pas décrocher de la lecture, de maintenir 1'intérét et
le désir d'apprendre. Objectif atteint., '

Aprés Novembre, groupes de jeux de lecture pour 3 groupes.

Ma difficulté dans ces ateliers d'deriture: je suis trop investie dans 1la
lecture et 1'écriture pour faire des observations précises.
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Jo remarque 4 la lecture de ce bilan, une multiplication des techniques

qu'il ne me serait pas possible de gérer, si Je projet était repris dans

toutes les classes, toute 1'année.

Les teodl m1quw~ ubilisées comme support ne sont pas les seuls facteurs qui
contribucat A atteindre llobjectif; ce sont les articulations de ces ateliers
avec le véou de 1lenfant, avec le milieu dans lequel il vit, qui comptent.

Dlon 1'importance des moments de concertation.

2. REPONSES aux questions 3 et 4:

Par rapport aun groupe classe, dans la mesure on tous les enfants participent
une fois par mois a4 1latelior, dans la mesure o ces ateliers fonctionnent
peandant un temps ob sont prévus dans la classe dlautres ateliers, il a'y
a pas de p!‘(}blbne” ‘

Dans un CP, & partir du moment o llatelier correspondance n'a concerné
qu'un groupe Fixe dlenfants, la maltresse a gardd Je. mie moment pour faire
un travail de core v»,pcmcianc:e avee tous les autres enfants,

L'articidation avec les enseignanks se fait de plus on plus mal & mesure
que le temps passe. L'objectif se perd, les moments de concertation aussi.

Le bilan de ce travail n'a pas été fait au dernjer conseil des maitres coume
la présentation avait pu 1'étre. BEffilochement  de 1'annde, nombreuses autres
préoceupations de tous, etel..

Dans les decoles maternelles, en début d'année scolaire 88«89 une rdéunion
a été organisde pour ce bilan, avant les nouveaux projets. Nous avons parlé
de It'importance des syntheses, garanties dhan transfert  d'appreantissage.
L'organisation de 1'école permettra toutes les ¢ semaines ‘de fairve le point.
Dans les é4coles primaires, il y a cetite amnde une dbmande massive de cas...
Nous avons laissé le cheix:

reprigse du projet ...ou.., réponses i des urgences,

Dans une dcole primaire, notre travail a &té C(xnp}et(mwnt évacué A  cause
de notre refus de remplir un nouveau dossier scolaire.

Nous demandons une entrevue avec 1'IDEN pour parler avec lul ¢°
gnants~Gapp , parents si possible.A ce jour pas de réponse.

de travail & certaines périodes de l'année.

Blisabeth CALMELS.

ments habituels. Pour &etre repris dansg toutes sea dimensien i

Le bilan se termine ainsi:"Ce projet remet en cauze les fonctionne

1

demanderait des aménagements et ne pourrait étre mené isolément.”

une

possibilité d'institutionnalisation des moments de synthdse ensei-

Nous ne pouvons pas reconduire upn tel projet gui double nos heures

S
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Transformation en réseaux

Nous publions ci-dessous un RESUME de la circulaire concernant
les transformations envisagées du GAPP. Cette circulaire a été
diffusée auprés des rectorats, des académies et des directions
des services départementaux de 1'E.N.

Des copies ont été adressées aux organisations représentatives
des persomnels. Nous avons pu en avoir copie auprés du SNI et
du SGEN. Nous avons emprunté a une revue du SGEN (Informations
Actions N° 11 du 22/11/89) le résumé qui suit.

Des échanges ont commencé entre quelques personnes de la Commission
ES de 1'ICEM. Nous publions dans ce N° le résumé, nous publierons
les réactions et contributions & mesure des avancées du débats.
La réaction qui en sortira pourra constituer une prise de position
de 1'ICEM sur ce sujet IMPORTANT et d'ACTUALITE.

Envoyez vos réactions, vos positions, faites vous 1'écho des
débats et problémes locaux.

Vos écrits a Michel LOICHOT.

RESUME de la circulaire ayant pour ob,jet
Mise en place et organisation des réseaux d'aides spécialisées
aux L]EVPS en difficulté.

(communiqué par Elisabeth CALMELS).

Résumé 1.2 Les aides spécialisées sont sélectives. Le projet d’aide -
, affirme les responsablhres de chacun dons les limites de ses
- Adapter le fonciionnement de l'institution scolaireal'éléve | compétences et associe les intervenants, le maitre et les
est une nécessité &t un devoir. parents, v
- Ueffort d'intégration doit étre poursuivi. 1.3 Lles interventions d'aide Spécuahsée se font & l'école. Les
- Les évalutions depuis les circulaires du 9.02.1970 et du intervenants sont tenus de conseiller si nécessaire le recours
25.05.1976 imposent des dispositions nouvelles. & des services extérieures:
4 1.4 Les effets de I'aide spécialisée sont évalués. C'est la
A- o Nature forme des aides spécialisées mission des IDEN,
¢ Réle, fonctions, type de personnels :
: . A.2 Types d'oide
A 1 Caractéristiques ' 2.1 Aide spécialisée & dominante pédagogique (CAPSAIS
1.1 Lesaides spécialisées ne se substituent pas & 'action des E). Elle s'applique a I'amélioration des techniques et métho-
moitres, La pédagogie différenciée estla premlére réponse, des de I'¢leve pour qu'il dépasse ses difficultés d'appren-

les demandes d'aide interviennent si ce n'est pcs assez |~ fissage, soit en’classe d'adoptation permanente de 15
efficace. _ v ‘léves, soit en regoupement d’odoptahon temporaire.
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EN REACTION A L'ARTICLE = "La classe ailleurs et autfement" de Monique  MERIC
paru dans Chantiers N°11/12 juillet-aofit 1989, ’

UWE LETTRE DE NICOLE ELERT

La lecture de cet article m'a relancée, car je suis en SES pour la premiére
fois.Je travaille depuis 31 ans avec des enfants de 6 a 8 ans.
J'ai donc découvert le collége. Les locaux sont vastes, les éléves nombreux,
car cette SES fonctionne ainsi: .
Chague maltre a des options.Comme je suis la derniére arrivée, je dois faire
biologie 3 heures en 6éme, 3 h en 5éme, 1 h pour les autres classes , par semaine.
Je fais aussi 6 h de maths avec les 6éme, et 6 h d'arts plastiques avec 6Oéme
et 5eme. Plus un atelier de lecture 1 h par jour, par groupe de niveau.
Alors, plus de mise en place d'une classe coopérative. Plus d'installations de
coins ateliers...
J'ai commencé a chambouler un peu cet emploi du temps. Travail autour de 1'expres-
sion théatrale dans les ateliers lecture, en alternance avec les activités plas-
tigues. Discussions instaurées aussi au sujet d'emp01gnades. Mise en place de
régles de vie commune; c'est timide encore.

Anecdotes de rentrée:

Je faisais faire un exercice gestuel.Chacun devait faire un geste simple et s'en
souvenir.Je n'avais pas donné la suite de l'exercice. Un des garcons fait un
bras d'honneur. Rires énormes de tous les camarades. Aucune remarque de ma part.
Faire ce geste le plus lentement possible...faire ce bras d'honneur au ralenti.
J'ai fait refaire encore chaque geste plus lentement...On ne riait plus...On
observait et on se concentralt. g

Je faisais un test sur la numération pour cerner les besoins, les manques de
dmum.%msl%;dew%(mdmumt]amimmmﬂ a tel point qu'ils étaient enfouis
dans leurs bras.

Pourquoi vous cachez vous?

Réponse: ils pourraient copier.

Mais wvous pouvez faire des erreurs ! ce n'est pas la peine de copier,

Etomnements: on peut. faire des erreurs? Qu'allez vous faire si on se trompe?

Je vous apprendrai ce gque vous ne savez pas. ,

I1s n'ont plus caché, le temps de cette séance. J'ai pensé que c'était révélateur
quand méme de la facon dont ils travaillaient. A ‘

Ce droit & l'erreur qui permet de dire , de se confronter, d'expérimenter, d'aller
de Ifavant au lieu de se rétrécir dans son corps et dans sa téte,

Oui jlai du pain sur la planche.

Moi qui voulait quitter le specialisé, et revenir au primaire. _
J'ai bien tenté, mais rien n'était libre, cette année, sauf des CP. Et 1a il
faudrait gue les enseignants acceptent que la lecture se fasse sur deux ans.

Alors ton artlc]e me pousse a dlre : voila le genre d'expériences qu'il faut
4 nos éléves. - :

Nicole Elert
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2.2 A dominante rééducative .

Flle vise & ajuster les comportements, conforter I'efficience
scolaire et rendre la confiance en soi de I'éléve en mater-
nelle et élémentaire. L'engagement de I'enfont, le concours
des parents sont nécessaires.

A.3 Mise en oeuvre

3.1 Aprés mise en commun des résultats des actions
effectuées lors d’une réunion de concertation al'initiative du
coordonnateur le choix de I'action d'aide ou d’une saisine
CDES est fait. '

3.2 Pour l'aide & dominante rééducative l'intervenant
compléte I'examen des difficultés de I'enfant et congoit les
conditions de son action qu'il explicite & Vintéressé, lo
famille et au maftre. o
3.3 Un document écrit :

- décrit le cas ¢ traiter ;

- énonce la stratégie envisagée ;

- prévoit la démarche et les supports qui vont progressive-
ment organiser I'action ;

- donne une estimation de sa durée ;

- élabore les modalités de son évaluation.

3.4 Les évolutions de I'enfant sont prises en compte pour
réajuster le projet.

3.5 Une évaluation réguliégre ob Ienfant a un rdle actif
d’appréciation des ses progrés est menée sur les points
précis déterminés pour I'action,

3.6 La fin de 'cide est concertée. Parents et personnels sont
informés. Un bilon est rédigé par l'intervenant.

Cela conceme toutes les aides.

B - Organisation de l'aide

B.1 Réseau

Comprend des infervenants spécialisés (psychologues sco-
laires, maitres spécialisés) en nombre variable selon les
besoins etun coordonnateur (directeur d'école} désigné par
VIDEN. Ces intervenants oeuvrent & la prévention et la
réduction des difficultés de I éléve en licison avec parents et
enseignants. Le coordonnateur harmionise les taches. Bien
que toute école reléve d'un réseau, des priorités sont
définies localement, départementalement ou nationalement
chaque année.

B.2 Réseou et écoles '

2.1 Une collaboration étroite etune information réciproque
ast nécessaire entre enseignants intervenants spécialisés,
parents, médecin santé-scolaire et travailleurs sociaux.
2.2 s conseil d'école esttenu informé. Le réglement scolaire
estrespecté. Lalocalisation du coordonnateur estconnue de
tous les enseignants.

B.3 Les réseaux dons la circonscription
- 'IDEN est responsable de I'ensemble des réseaux d'aides

implantés dans sa circonscription, ainsi que de Forganisa- -

tion inteme, du fonctionnement et de I'évaluation des
actions de chacun d’entre eux. :

- Il est tout particuligrement chargé de I'information et de
I'animation pédagogique des réseaux de sa circonscrip-
tion. Il arréte, aprés concertation avec les membres de
chacun d’entre eux, et notomment avec le coordonnaleur,

_les principes de I'organisation et I'ordre de priorité des

actions, ainsi que les procédures de I'évaluation. Il assure
les nécessaires régulations. ' .

- HIDEN fournit chaque année & I'inspecteur d'académie,
directeur des services départementaux de I'éducation un
rapport d’ensemble sur le fonctionnement des réseaux, des
indications sur I'évolution des besoins, des propositions

_ quant aux modifications & apporter au dispositif départe-

mental,

B.4 Le dispositif départemental d'aides spécialisées pour la
réussite scolaire

- L'ensemble des réseaux des actions d’aide implantés dans
un département constitue le dispositif d’aides spécialisées
pour la réussite scolaire,

- L'organisation du dispositif - nombre et configurotion des

réseaux, effectif et qualification de leurs personnels - est
arrétée par l'inspecteur d’académie, aprés consultation des
instances paritaires départementales compétentes.

- Le dispositif départemental est éludié et arrété aprés

_recensement des besoins. Il est modifié, compte tenu de

I"évolution des cesbesoins, lors des opérations annuelles de
révision de la carte scolaire aprés consultation des instances
paritaires départementales compétentes.
- Celte organisation qui se substitue notamment & celle des
groupes j’ aide psycho-pédagogique (GAPP) doit se carac-
tériser par sa souplesse et son efficacité.

C - Les intervenonts spécialisés

C.1 le personnels qui participent aux activités d'un réseau
sont: ' :

- le coordonnateur ;

- des psychologues scolaires ;

- des mailres spécialisés titulaires du CAPSAIS (option G) ;
- des mailres spécialisés titulaires du CAPSAIS [option E)
lorsqu'ils exercent leurs fonctions dans une classe d’adop-
tation, ou sont responsables de regroupements d'adapta-

hon. -

Les personnels spécialisés qui exergaientleurs fonctions é la
rentrée 89 dans un groupe d'aide psycho-pédagogique ou
dans une classe d’adoptation sont intégrés au fonctionne-
ment d'un réseau. On veillera & ce que le passage de
I'ancienne organisation & la nouvelle s'effeciue dans de
bonnes conditions.

Les actions d'aide spécialisée & dominante rééducative sont
assurées par les maitres fitulaires du CAPSAIS option G (1)
Les actions d'oide spéciolisée & dominante pédagogique
(classe ou regroupement d‘adaplation} sont assurées par
les maitres titulaires du CAPSAIS option E (2} et par les
autres maitres spécialisés qui exercaientleurs fonctions ¢ la
rentrée 89 dans des structures d’adaptation. .
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.C.2 Obligation de service

Les emplois du temps des intervenants sont établis avec le
coordonnateur et soumis & FIDEN. Le service des ensei-
gnants des écoles est de 24 heures en 8 demi joumées en
présence d'éléves.

C.3 Nomination, formation continue

Les rattachements des intervenants sur une école du réseau

ne conditionnent pas leur champ d'action, Toutes les écoles
peuvent servir de support. Des actions de formation conti-
nue seront mises en oeuvre dans les centres CAPSAIS,

(1) Les instituteurs spécialisés titulaires soit du CAEI-RPP soit
du certificat de stage RFM ou de I'altestation de capacité
RPP ou RPM sont réputés titulaires du CAPSAIS option G.
{2) Il est rappelé que les maitres spécialisés titulaires du
CAPSAIS option E pevent éire chargés d'autres classes,

notamment d’une classe d'enseignement adopté pour -

handicapés mentoux {dite de perfectionnement).
D - L'évaluation des aides spécialisées

D.1 L'évaluation interne

1.1 L'évaluation par les intervenants, de leurs propres

actions

Elle consiste essentiellement & confronter aux différentes
étapes de sa réalisation le processus d"aide & son projet, ou
& en étabir le bilan, lorsque Faction a pris fin. Ces évalua-
tions doivent étre effectuées quelles que soient la noture ou
lo forme des aides spécialisées mises en oeuvre. Elles
doivent toujours pouvoir donner lieu & communication sous
une forme adoptée aux différents interlocuteurs concemés
[maitres de la classe, parents, éléves eux-mémes, autres in-
tervenants, autorités de contréle ek...).

1.2 Uévaluation de I'activité du réseau

Sous la responsabilité de I'IDEN les différents octeurs du
réseau devront, avec 'aide du coordonnateur, réguliére-
ment consulter le tableau de bord dont ils auront mis ou
point les divers indicateurs. Ces évaluations, qualitatives,
quantitatives, systémiques, sontune gorantie de cohérence,
en méme temps qu’elles permettent les régulations
nécessaires. :

1.3 La formation des intervenants ¢ I'évaluation

Un effort porticulier sera entrepris lors des stages de
premiére formation spécialisée ou de formation continve
pour aborder efficacement les aspects théoriques et prati-
ques de I'évaluation des actions d'aide spécialisée. La mise
au point de procédures et d'instruments’ utilisables fera
I'objet de recherches et d'expérimentations.

D.2 L'évoluation exteme reléve de lo compélence des
responsobles académiques :

2.1 L'IDEN de la circonscription : :

- évalue Faction du réseau en procédant avec l'ensemble
des intervenants & l'examen critique de son fonctionnement
et de ses résultats ; .

- procéde d linspection individuelle des intervenants en

situation professionnelle.
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I associe chaque fois quil est possible son collégue spécia-

lisé & ces activités. .
2.2 l'évoluation du dispositif départemental est effectué
sous I'autorité de I'inspecteur d'académie, avec le concours
de l'IDEN spécialisé. Un groupe de travail départemenial
peut élre constitué en vue de rechercher, d'expérimenter et
d'utiliser les indicateurs les plus pertinents.

Quand je serai grand

j?aurai une grosse bagnole

Jje devrai gagner de 1’argent

en travaillant

mais moi je suis feignant’

tout le 1’monde Ie dit

ma mére mon pére

et aussi mon prof

ils ont peut Btre raison

mais moi,d 1’ecnle

je préfére regarder

les mouches voler

et & la maison :

je dors tout 1°temps tout 1°temps
quand je serai grand
j’cambrioclerai les bangues
.J’volerai des sous
Jpartirai avec ma grosse bagnole
trés loin trés loin

FRANCK .

.Exk‘rait d'un recyer] realise
a lases du (o//eje Ch '.M/a/c‘;
Octo’:re. 4984 .

., a lhanm .




BON DE COMMANDE

Réf. DOSSIERS DISPONIBLES EN 89/90 | prix | Port|nbre| ToTac
4 Construisez vos outils (pour te jourmal scoarey |10 F | 9 F
7 Marionnettes — Théatre d’ombres. expériences |15 F 9F
14 Fichier Général d’Entraide Pratique A 30 F 16.F|
(Fiches pour i’crganlsaﬂon de la classe coopémﬂve) _ ‘. i
156 Magnétoscope en S. E S Umlsatiom pédagogiques 15' F gF

19 Enfants de migrants Toltudie HER 2sVUSHBITF 16 F

(Jalong pour une Gducaﬁon Imorcuiturello)

20 Eva!uations on’ clas_s_:_e__»g:oopérativ'e PN 20:‘? 9 F

21 Enéeignement spécialisé et Intégrations ~ |30 F

22 Stratégies d’intégrations (intégratiens d'enfants {30 F g‘F
N

de perfectionnement on classe ordinaire )

28 Moins d'écrits vains, plus d'écrivains.. s E@ JF

Pour T.O.M et Etranger, port : 13F et 22F

SOUTIENS A B ASSOC!ATION Merci
Factute en irols exemplaires. (+ 5 F).
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J. et M. MERIC
10 rue de Lyon
33700 MERIGNAT
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Association Ecole Moderne des Travailleurs
- de I'Enseignement Spécial

La Commilssion Enselghement Spécialisé de I'CEM gnsmut Coopératii-
de |'Ecole Moderneg - Pédagogie Freinet), déclaree en Association
Ecole Moderne des Travailleurs de'I'Enselgnement Spéclal, organisée
au niveau national en structures coopératives d’échanges et de travail,
a pour objectifs : - 7 g aheioall , : :
i - 1d lutte permanente contre:les
ségrégatlves dans l'institution scolaire
- — la_réflexion sur les pratiques pédagogiques et
leur adéquation aux difficultés des entants et a

leurs besoins dans'la société actuelle '
— la recherche dg solutions pour pallier les

praﬂques

carences du systeme éducatif, .
~ la formation des praticiens

[CHANTIERS |
CHANTIERS est le bulletin coopératif d’échanges et de réflexions de la

Commission Enseignement Spécialisé. il est élaboré a partir des
apports des lecteurs et des travallleurs des circuits d’échanges.

L’abonnement comprend dou;e numéros (soit éﬁi/__'tlifcn_zﬁdpages);

Didler MUJICA > Michel LOICHOT

18 rue Ferrée : 31 rue du Chéateau

ASMNIERES - ] 77100 NANTEUIL tes MEAUX
18000 BOURGES N . g

Disecteur de Is Publication: D. VILLEBASSE ~ 3% sue Mouve ~ 583280 TOURCOIRG
Commisagion Pajritaise des Papives ot Agepcen do Psowge a GS6C6& ’
impiimerie Spéciale: Ecole Céleatin Fieinet ~IMP Cisiy Joie ~—

89979 — LAMURE S/ AZERGUES




