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- = CHANTIERS dans 1'E.S.
n® % - janvier 1989

MESURES EN CLASSE

VEERRIS| [DIEIS| |A[TIEILILER(S| |DIE] |CIALICIUL

L'action se passe en mars 88, dans une classe de perfectionnement de 9 enfants

dgés de 9 & 11 ans, C'est a Choisy-Le-Roi. Nous recevons de hos correspondants (de
Ste Luce sur Loire, prés de Nantes) des informations concernant leurs tailles.
Dans le cadre de la correspondance, il arrive souvent que lors de la phase de pré-
sentation, les enfants indiquent s'ils sont grands, moyens ou plutdt petits.
Ils formulent souvent ceilte demande a leurs correspondants. C'est cur ce type
d'échanges qu'un travail a pu étre réalisé A propos des mesures de longueur,
plus tard dans l'année.
Nos correspondants de Nantes nous envoient donc des bandes de papier, chacune
représentant la taille de chaque enfant. C'est un choix de représentation, Les
bandes sont pliées dans l'enveloppe. Nous les déplions et sur chaque bande figure
le nom de chaque enfant de Sainte Luce.

DE LA RECEPTION A L'INSTALLATION D'UN OUTIL DE TRAVAIL

1. Le premier travail est de permettre & chaque enfant d'installer "sa" bande
en la fixant dans toute sa longueur, Plusieurs choix sont effectués :
- fixation au sol avec scotch,
— fixation au mur : en partant du sol ou sans repére au sol ;
verticalement ou "en travers',

Chaque enfant en déplagant, en replagant la bande, va tenter d'évaluer si
son correspondant est plus grand ou plus petit que lui (en position debout
ou allongé).

A force d'@tre manipulées, les bandes de papier risquent d'étre déchirées,

Je propose de les installer ensemble sur le mur du couloir. Et nous passons
& une étape de travail plus collectif.

2. Chaque enfant peut montrer aux autres la comparaison qu'il a effectuée. Les
bandes sont fixées au mur, verticalement, chacune partant du sol. Nous sommes
arrivés a constater cette nécessité par la discussion collective. '"Nos pieds
touchent le sol...".

3. Puis, un enfant remarque que l'on pourrait classer les bandes pour en faire
"un escalier"., Je reformule : nous allons essayer de classer les bandes :
- du plus petit au plus grand ;
- ou du plus grand au plus petit.
Une fois ce travail effectué, je fais remarquer que l'on peut lire cette
représentation dans les deux sens.

ENRICHISSEMENT DE L'OUTIL DE REFERENCE

Le panneau mural composé des tailles des correspondants, représentés donc
a l'échelle réelle par des bandes de papier verticales, nous améne au projet
de compléter avec les bandes des enfants de la classe.
Pour pouvoir les afficher avec celles des correspondants, nous cherchons un
moyen de différepcier les bandes : '
- so0it avec de la ficelle,
- s0it avec des bandes d'une autre couleur,
- so0it avec du carton.,.
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le choix se fait finalement sur des bandes papier jaune, découpées sur
mesures dans des petits rouleaux de papier récupérés de caisse enregistreuse
{(nous en .avons une en classe donnée par une pharmacie).
Chaque enfantva donc &tre mesuré (sans donnée chiffrée toujours) allongé sur
la moquette du coin bibliothéque. Deux enfants, a tour de rdle, en mesure un
A l'aide d'une toise constituée d'une 1atte de 2 metres et de deux équerres
(grandes équerres de classe). ’
Nous intégrons les bandes jaunes au panneau mural du couloir,
Le premier choix est de mettre chaque correspondant ensemble.
Mais, cela fait disparaitre la forme de l'escalier (du plus petit au plus grand).
Finalement, le classement se fera du plus petit au plus grand. Nous disposons
donc a présent d'un panneau constitué de 25 bandes (23 enfants et les deux ensei-
gnants).
Le panneau ne peut étre installé dans une des salles de classe, pour des raisons
de place, Il restera dans le couloir. Ceci ne facilite pas 1l'utilisation de
cet outil précieux pour effectuer des recherches, le travail dans le couloir
étant matériellement difficile... trop longtemps.

D'UNE REPRESENTATION EN TAILLE REELLE A DES ESSAIS DE REPRESENTATION A UNE ECHELLE
PLUS REDUITE

Comment aborder cette notion difficile d'échelle ?
Mon intention était d'amener les enfants & trouver par tadtonnements successifs
une réduction du panneau mural. Ceci afin que nous puissions disposer d'une
affiche ou d'une feuille 21 X 29,7 représentant les bandes. Tous les enfants
n'ont pas acquis cette possible représentation... et ce fut bien vite 1'impasse,

Deux enfants font sentir qu'il faudrait des données chiffrée., Ils font
référence a un travail réalisé sur des plans par un petit groupe l'année passé
(plan de classe, du terrain de basket...). Nous avions utilisé une échelle :
1 m étant représenté par 10 cm.

Je propose donc la constitution d'un petit groupe pendant un temps d'activités
personnelles (les enfants & ce moment-la sont répartis dans divers ateliers
selon des projets divers), Ce groupe est constitué des 2 enfants cités ci-dessus,
auxquels j'ai adjoint deux autres enfants pour "apprendre" et voir comment on
mesure. Leur travail (que j'organise avec eux) a pour but de mesurer toutes
les bandes affichées et de noter les résultats en X métres et X centimétres.
On laisse de cdté les millimétres.

Ce travail va durer deux séances d'activités personnelles. Les mesures se font
a l'aide d'un métre en bois (métre jaune de classe) et d'un métre en ruban (deux
métres).

Il se réalise en trois étapes :
- les bandes des correspondants (blanches) sont mesurées ; la mesure est consi-
gnée n métre et n centimétres ; puis, 1 m et n centimétres.

- pour les bandes de la classe (jaunes), ils se bornent a recopier les mesures
des enfants affichées en début d'année, suite & la visite médicale.

Je leur fais remarquer un probléme posé par une enfant :
Sylvie est créditée de 1md4d4cm. Sur le panneau, sa bande se trouve aprés celle
de Anne qui est créditée elle de Am45cm. (Voir document 1).

Les enfants pensent alors a une erreur de mesure lors de la fabrication des
bandes : "Elle, Sylvie, a du bouger 1", Si c'est vrai pour Sylvie, est-ce vrai
pour d'autres ?

Le travail se poursuit par la mesure, cette fois-ci, des enfanfs de la classe.
La taille de 5 enfants sur 9 avait augmenté de 1 a 2 cm.

Nous étions La dans une situation complexe que j'aurai pu laisser de cdté.
IL aurait suffi de déplacer la bande de Sylvie. Celle-ci voyait d'un mauvais
oeil le fait de devenir plus petite sur le panneau mural... car dans ce cadre
d'un travail sur les tailles des enfants, les écarts sont faibles entre chaque
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taille et les incertitudes des mesures sont nombreuses. L'enfant mesuré était-
il tout & fait droit ? La toise n'a-t'elle pas bougé ? Le découpage de la bande

a~t'il été bien effectué au bon endroit ?

Mais, je tenais a fair remarquer que les tailles évoluent & leur age, sans n?ces—
sairement & ce niveau du travail aller plus loin sur la notion d'incertitude

d'une mesure.

Nous disposons a présent de données chiffrées et je récapitule sur une
feuille distribuée ensuite & chaque enfant, les résultats suivants :

Atelier de calcul : LES MESURES

1 métre 48, c'est 1 métre et
48 centimétres

LES TAILLES
Des enfants de la classe Des correspondants
Sandra 1,48 m Frangois 1,59 m
Sylvie 1,46 m Anne 1,45 m
Slim 1,51 m Hugues 1,32 'm
Stéphanie 1,38 m Samantha 1,36 m
Niamé 1,41 m Marie-No&lle 1,44 m
Claudio 1,30 m David 1,36 m
Stéphane L 1,38 m Blandine 1,38 m
Stéphane M 1,28 m Catherine 1,33 m
Karim 1,38 m Cyril 1,49 m
Michel 1,76 m Stéphane 1,38 m
Peter 1,55 m
Lydie 1,49 m
Exemple : 1,48 m se lit : Emmanuel 1,49 m
im = 100 cm Edith 1,56 m
Méliza 1,46 m

RECHERCHES SUR DES DONNEES CHIFFREES

A partir de deux outils (le panneau des bandes et le tableau des mesures),

Jje propose & tous les enfants de faire la liste de toutes les reche

nous pouvons faire,

Ces recherches pourront &tre menées seul, ou en petits groupes,

Propositions des enfants (les propositions sont reformulées par moi)
* comparer la taille de chaque enfant avec son correspondant

* classer toutes les filles (sur 1l'ensemble des deux classes)

* classer tous les gargons des deux classes

* chercher le plus grand et le plus petit de la classe

Mes propositions

de la classe des corres,
des deux classes ensemble
avec et sans les adultes.

* classer tous les enfants du plus grand au plus petit et du plus petit au

grand.

* représenter les grandes bandes en petites bandes en prenant :

10 cm pour 1 métre
1 cm pour 10 cm
1 mm pour 1 cm.

ngches que

plus
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La plupart des recherches se font avec les données chiffrées. Le travail
de représentation A une autre échelle n'aboutit pas. C'est trop difficile a
ce stade du travail, visiblement. Et je ne vois pas trop, & ce moment, quelles
autres pistes seraient possibles pour permettre un nécessaire tadtonnement,
Seule Sylvie qui a des difficultés importantes en NUMERATION ne peut utiliser
les données chiffrées. Elle choisit de faire par découpages successifs, des
petites bandes représentant les enfants de la classe, en dessinant'a l'intérieur
des personnes. Elle a utilisé le tableau du couloir pour garder les différences
de tailles.
Travailler sur 25 bandes était difficile...
Elle parvient a un résultat sur 10 bandes sans souci de représentation a 1'échel-
LBisi

Chaque recherche est ensuite mise au net sus des formes différentes. Je
propose plusieurs formes de représentation : tableau A double entrée, graphiques
simples, listes...

Tous les travaux sont affichés mais aussi photocopiés, afin que chaque enfant
puisse mettre ces documents dans le c¢lasseur, dans la partie Ateliers de Calcul.
Un exemplaire complet est envoyé aux correspondants en méme temps.

Le travail a duré en tout (temps collectifs et groupes) plus de 10 h, éche-
lonnées sur deux semaines, Il convenait d'arréter 1A pour ce travail précis
et pour moi de mettre au clair les pistes de travail a venir sur les mesures.

On peut lire, dans les pages suivantes, les documents réalisés a la fin
de ce travail.

Une remarque a propos_des comparaisons des tailles :

$i1 les enfants ont été vite enthousiasmés par ces recherches, par les comparai-
sons a effectuer... ces comparaisons posent quelques problémes qui sont cette
fois-ci de L'ordre du relationnel. -
Ma part du maitre a été surtout de relancer le travail & chaque impasse, de
fournir des outils ou techniques de recherches, mais aussi de structurer et
de formuler Les projets.

J'ai dO aussi gérer certains conflits avec les enfants a propos de L'image qui
pouvait Lleur @étre renvoyée par Ll'affichage de leur taille, les mettant au rang
de petit, ou de plus petit qu'un autre, d'un gargon plus petit qu'une fille,
ou a L'inverse de railleries de plus grands.

Tel enfant avait a entendre des remarques du type : "Tu es le plus dgé et un
des plus petits !"...

Si Ll'on ajoute par ailleurs dans le cadre d'un tel travail, les poids et les
dges des enfants, ces problémes sont amplifiés, mais ils se réglent en dehors
du moment de travail (conseil ou discussions...);

Cette remarque pour dire que nous sommes La dans le cadre d'une activité authen-
tique pour les enfants, qui parle d'eux, de Lleur corps, et qu'il convient de
prendre des précautions, sans toutefois occulter ce qui est ressenti.

Un des suivis non mathématiques peut étre un travail au niveau du Droit a la
différence. Nous avons, & ce sujet, pu étudier plus a fond le Llivre : "Quatre
milliards de visages" de H. SPIER (Ed. "L'écoLe des Loisirs") traduit en frangais
par Ch. POSLIANEC.

Une activité globale pour des activités différenciées ?
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Le plus grand et le plus petit de chaque classe.
De notre classe avec celle des correspondants.

Avec et sans les adultes.

Par Stéphane L.

SLM et RANCEXS comesmdent easembfe,
STEPHANE M et HUGLES corespencent ensemble

Ils ne s§elaugnt 1o rencon frog !
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LES TAILLES : comparaison des tailles de chaque enfant avec son correspondant.

Par SlLim et Karim
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LES TAILLES :

tailles de tous les garcons, des deux classes.

Par Claudio et Stéphane M.
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Les tailles des filles.

Par Sandra
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Les tailles dans notre classe.

Ay

Par Sylvie




Les tailles de nous et de nos correspondants.

pPar Sandra et Stéphanie

Lo 45

6\’\“"“%*’-’ = \) 54
fﬁmxA 5B
;Eg;rkb A ;_ ]ED( i

GLl 4 g%i

é\e,wmx 0 us
EESJ\ LAJU%n ‘ Lfs;_ﬁ

.thlQ. .= \/ iL\
Jghom\L “« 55451 ;
; 'hmcv\. 381 .

.%ﬁmm1,3&

I

! ; it Q@JY\\"L. 5? |
’,\nﬂuL \. \_, EEQS .
o 3(




AL

DES ACTIVITES REELLES A DES ACTIVITES D'ACQUISITION : les ateliers de calcul

Pendant tut le travail relaté ci-dessus, il ne m'a pas paru important que
les enfants aient des niveaux différents, tant pour leurs modes de représentation
que pour la numération ; tant pour leur capacité a se mettre en -recherche que
pour aboutir a un résultat communiquable (questions, panneauX.e.).

Toutes ces activités ont justement mis en évidence des niveaux d'acquisitions
différents et permis de diriger chaque enfant vers un travail personnalisé en
atelier de calcul.

* Les ateliers de calcul

C'est en effet au dernier trimestre qu'ont é1& mis en place de maniére
réguliére et systématique, les ateliers de calcul. Ces ateliers proposent avx
enfants a 1l'aide des Livrets auto-correctifs (ATELIERS, MATHEMATIQUES, voir
présentation ci-aprés, &dités par ls Publications de 1'Ecole Moderne Frangaise
(PEMF) et d'autres travaux proposés sur fiches), des activités organisées par
groupe de 2 enfants (ou parfois pour un enfant seul) dans des temps prévus &
cet effet.
Les notions A aborder sont les suivantes :
- mesures de longueur,
—~ les masses,
- la monnaie,
- les aires,
~- les capacités,
- le temps,
les monnaies,
~ les volumes,
ainsi que des activités géométriques.

Au cours des deux premiers trimestres, des situations réelles, les projets
ont amenés les enfants a utiliser du matériel des ateliers par tatonnements
imprégnations, familiarisation.

Toutes ces séances les ont conduit a avoir déja une idée et des questions sur
les notions a aborder, mais surtout a comprendre & quoi cela servait.

* Exemples de situations :

Utilisation de la balance et du verre doseur en activité cuisine, mais aussi

au cours d'expérience "libre" (peser son schtroumpf...)

- utilisation des montres, des horloges, des calendriers & l'occasion de la
gestion du temps (responsable de 1l'heure, horaires de trains pour une sortie,
emplois du temps...).

— Utilisation d'instruments de mesure des longueurs pour l'atelier bois (fabri-
cation de jouets en lattes a l'aide de fiches ol sont indiquées les dimensions)
ou dans le cadre de recherches (cf. recherche décrite sur les tailles).

— Utilisation de la monnaie dans le cadre des ateliers - jeux marchands (avec

une vraie caisse enregistreuse et des vraies picéces),

Le choix pédagogique opéré sur l'année consiste ensuite & permettre & chaque
enfant, en fonction de son niveau, de parfaire et de systématiser ses connais-
sances en réalisant de nouvelles expériences (mais cette fois-ci, un peu plus
en dehors des projets), et d'accéder a des notions d'unités de mesures.

Les enfants ont donc tous un programme & réaliser en un trimestre dans les ate-
liers de calcul. Ils vont réaliser tout ou une partie de ce programme en tournant
dans les ateliers. Chaque téme réunit donc dans une bdite les livrets et fiches
a réaliser, ainsi que tout le matériel nécessaire aux expériences et travaux
sur les systémes de mesures conventionnels.

Seul le gros matériel (balance, métres, etc...) ne figure pas dans ces boites.
Les enfants vont le chercher & mesure des besoins indiqués sur les livrets et
les fiches. 4 ’

A la fin de chaque série réalisée, une échelle d'évaluation peut &tre remplie
a l'aide d'un travail récapitulatif proposé (sorte de brevet) (voir ci-dessous).



At

Cette année 13 (1087-88), 4 des 9 enfants ont pu réaliser un travail sur chacun
des thémes proposés ; les 4 autres ayant abordé les notions de mesures de lon-—
gueur, de masses et de temps, ainsi que la monnaie. .
Si les notions d'unités de mesures ont pu &tre abordées et en partie acquises,
aucun {(ou presque) travail sur les correspondances n'a pu étre mené,

Présentation des livrets de 1l'Atelier Mathématiques

(Extrait du catalogue PEMF — B.P. 109, 06322 - Cannes La Bocca Cedex)

ATELIER MATHEMATIQUE

° A la conquéte du systéme mélrique

Les 20 livrets de cette série s’adressent aux enfants des classes élémentaires, &
partir du CE2, dans le but de leur faire acquérir le sens pratique des systémes
de mesure.

C’est une prise de contact sensorielle des éléments mesurables de Ia vie envi-
ronnante,

Ces livrets permettent aux enfants, partant des mesures naturelles, d’aboutir
anx systemes construits conventionnels.

La liste des matériels et matériaux favorisant la réalisation des travaux propo-
sés est indiquée au dos de chaque livret.

Thémes : capacités : 1 livret monnaies : 3 livrets
longueurs : 5 livrets aires : 2 livrets .volumes :  2livrets
masses : . 4livreis temps: - 3livrets

. e

I'atelier mathématique 92 F
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ECHELLE D' EVALUATION : Niveau 1

EVALUATION : Notions de mesures de Longueurs - Hesurages

1. Je sais dire entre deux longueurs :
~ laguelle est la plus longue
- laquelle est la plus courte
- si elles sont "pareilles"

2. Je sais mesurer une longueur :
Avec un baton, en Le reportant plusieurs fois
Avec une ficelle tendue

3. Je sais comparer deux longueurs :
~- avec un baton
~ avec une ficelle tendue

4. Je sais tracer une longueur qui mesure par exemple :
- 3 batons
- 7 ficelles

5. Je sais mesurer dans le sens horizontal
6. Je sais mesurer dans le sens vertical

7. Je sais utiliser le métre pour :
~ mesurer une longueur
—~ comparer deux longueurs
= tracer une longueur

8. Je sais ce que veut dire : 11 métres longueur de ta classe 12 métres

9. Je sais mesurer avec un double décimétre

10. Je sais comparer deux longueurs en cm

11. Je sais tracer une longueur en cm

12. Je sais tracer un trait de 12 cm

13. Je sais tracer un rectangle de 10 cm sur 7 cm

14. Je sais mesurer, tracer un trait de 12 cm et 6 mm

15. Je sais couper un morceau de bois de 12 cm de long

16. Je sais ce que veut dire 20, 30, 50 sur le couloir des courses

17. Je comprends sur une carte ce gue veut dire
représenie 100 m

représente 200 m
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Sophie KUEHM

Jeudi 3 mars, au Quoi de neuf ? j'annonce :

- "Il y a 150 cm de neige au Ballon d'Alsace !"

Kathleen : "Et bien, on nous voit plus si on s'enfonce !
Frédérique : "Si, moi on me voit encore, et Sophie aussi !".

Et les autres de se poser la question : et moi ? discussion... il faut savoir !

Comment faire ? On décide de matérialiser la couche de neige. Yannick qui depuis
5 jours mesure l'épaisseur de neige dans la cour de L'école, propose d'utiliser
la grande régle place de la classe (1 métre) ; la méme qu'il plonge chaque jour
dans la neige.

IL Lit 100 et reste indécis. La régle est trop petite.

Siham (groupe des grands) intervient avec son quadruple décimétre et Le place
au bout de la grande régle.

Décidément, ¢a ne va pas ! Frédérique propose de s'appuyer contre le mur, mais
les murs de la classe sont trop encombrés pour Le faire.

Sur Lle plancher alors ? Nous dessinons souvent au sol. L'idée est reprise et
aprés de nombreux essais et discussions, un trait marque 150 cm & partir du
mur. .

Et chacun de s'allonger par terre, prés du mur pour permettre aux autres de
constater :

- "Tes cheveux dépassent"

= "Tu ne peux plus respirer"

- "0On ne te voit plus".

Le lendemain, je propose d'envoyer nos observations & nos correspondants.
IL est décidé qu'on se dessinera et qu'on se recouvrira d'une couche de neige
en papier.
Question soulevée : "On est bien trop grand pour se dessiner en vrai'.
IL faudra alors concrétiser sa mesure et la représenter.
Yannick propose d'utiliser de la ficelle ou de la laine. C'est la ficelle qui
est choisie.

De nouveau, les enfants s'allongent. Un Livre marque le sommet du créne.
On tend la ficelle de la téte aux pieds et on coupe. Chacun a en main sa fjcelle
(sa mesure) et la pose sur la feuille de canson destinée & coller les ficelles.
Mais, on ne voit rien, les ficelles étant posées en vrac, roulées... Chacun
reprend sa ficelle et c'est encore Yannick qui va &tre le déclencheur de la
solution. En tenant sa ficelle, il la plie en deux. Siham remarque :
= "Si on plie la ficelle en deux, on pourrait rentrer dans la feuille 2"
Essais... Les ficelles sont encore trop grandes pour la feuille.
- "Alors, on plie encore une fois !" ,
Ismael, Fathia et Virginie entrent dans la feuille. Que faire pour les autres?
Siham propose de plier encore une fois les ficelles de ceux qui ne peuvent entrer
Et alors Lla, étonnement, tout le monde entre... mais la maitresse et Frédérique
(tes g:us grand de la classe) sont plus petits qu'Ismael (le plus petit de la
classe).
On finit par découvrir la clé du mystére : il faut que tout le monde soit "plié"
autant de fois.
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Le probléme de la "mise sur papier" était résolu. Il avait fallu plier
3 fois.
La ficelle est coupée sur les plis et un morceau sur 8 est gardé. Il servira
4 chaque enfant pour se représenter a L'échelle 1/8e (sous la forme d'un dessin)
sur La feuille de canson.

La couche de neige est, elle aussi, représentée a L'échelle 1/8e. Cette
couche est placée sur les silhouettes.
Rapha€l remarque qu'il devrait dépasser. Il mesure 1m51 !
Kathleen fait remarquer q'il a peut-étre mal plié sa ficelle. Siham explique
que 1 cm plié en 8, c'est petit ! »
On peut donc comprendre qu'on ne voit pas trop dépasser les cheveux de Raphael.

Les enfants ont spontanément utilisé cetite technique de "pliage" pour preé-
senter les hauteurs de neige que nous avions mesurées, dans une page de notre
journal. L& aussi, il fallait bien passer de Ll'échelle 1 & une autre échelle
pour "tenir" dans la feuille.

Calcul vivant ? calcul vécu ? Moment de recherches intense en tous cas.

Sophie KUEHM

qﬁHIER DIE| [TIEIXTIES| [E TIHS ||

Jean-Louis LOUAT

Dans ma classe de CE2, les enfants utilisent dés le début de L'année, un
cahier de textes. Comme nous n'en achetons pas, il faut le fabriquer & partir
d'un cahier (de 48 pages en Ll'occurence)... bonne occasion de faire des maths!

* Tout d'abord pour compter les pages, enfin Les feuilles, non. les pages, tiens!
C'est déja compliqué. Bon, une feuille, c'est deux pages.
Allez, un petit malin compte jusqu'd l'agraphage du millieu.
12 + 12 = 24 "Il y a 24 feuilles"
- "oui, on peut écrire aussi : 12 X 2 : 24"

= "Combien de feuilles alors ?"
- "Ben..s 24 + 24 = 48
- "Oui, ou alors 24 X 2 = 48"

Ouf ! on a déja le nombre de pages (je précise que ce n'était pas écrit sur
Le cahier, sinon....).

- "C'est pas le tout, comment partager ce cahier 27"

Voyons voir, lundi, mardi, mercredi...

- "Ah, non, on ne travaille pas" (eh oui, sur le cahier de textes du commerce
d'un des enfants, le mercredi est marqué).

Jeudi, vendredi, samedi : bien 5 JOURS.

Et les propositions de fuser de plus belles :
= "Il faut trois pages par jour"

e IlNon’ s.ix‘ll

- "Quatre !"

- "Comment peut-on faire 2"



- "Ben, il faut compter"
- "Comment ¢a ?"

- "On compte trois pages par jour !'"... Et ¢'est parti !
343 +3+3+3 ; 5
3X5 = 15 (il reste trop de feuilles 24 = 15 = 9)

On fait un autre essai :
h + 4 + 4+ 4 + 4

4 X 5 = 20 (24 - 20 = &)
Et aussi :
5+5+5+5+5
5.X 5 = 2% donc 20 < 24 £ 25

4xS5 < 24 £ 5x%5
24 + 5 = 4 reste 1 !

Et hop, la division...

Mais il faut choisir : on fait un tableau pour y voir plus clair :
Jour

Tére possibilitéeeevecncea h &

2éme possibilité.eeennnnn. 5 5

e S SR e

= La 2éme, c'est plus équilibré !"
= "Et puis le samedi, on n'a que lLa matinée de travail".

Bon, adjugé, y'a plus qu'a faire !
Mais, quand on retrouvera la division, j'ai comme L'impression que le cahier
de textes ne sera pas loin !

Sebastine foveAnT




- 32

-1 - CHANTIERS dans L'E.S.
NO 5 = Janvier 1989

EN CLASSE D'ADBPTATION SPECIALISEE

qx olE] |Ljomof [EfT LIEICTURE] |DfE| |L|'HEURE

Ann * Marie DJEGHMOUM

1. LOTO POUR LA NUMERATION

Enfants_concernés : 4 enfants de 7 a 11 ans, présentant de graves troubles
de la personnalité, du domaine de la psychose. )
Leurs apprentissages ne sont pas linéaires, mais morcellés et parcellaires.

Le niveau repéré oscille entre la maternelle et le début du cours préparatoire.

s e e o e e e o

Lteur Llecture, Lleur écriture, comparer des quantités. Ceci afin de pouvoir
faire des courses ou lire l'heure dans leur vie quotidienne.

Matériel :
= 1 jeu de loto, 99 jetons ronds en bois
- des cartons de format 21x29,7 . une série pour les nombres jusqu'a 49

. une série de 50 a 99

Sur les cartons, sont reproduits en plus grands, les nombres du LOTO classique

Dans chaque colonne figure le nombre de dizaines sous forme de barres.

= Matériel multibase (surtout base dix)

= Une montre de bureau & affichage numérique.

- des panneaux affichés en classe, avec les nombres écrits en chiffres et
en lettres jusqu'a 99, puis de 100 en 100 et mille.

- des jetons en plastique.

ff |00 (oo [pooo
0
Exemple _ = & 33 3
2h L6
A¥ 35
26 L9

Péroulement d'une séance :

Nous travaillons d'abord sur les nombres de 0 & 49. Chaque enfant a un carton
et des jetons en plastique devant Llui.

Le meneur tire un jeton de loto d'un sac. Il essaie de lire le nombre sorti.
Il peut s'aider de L'affichage mural et énumérer les chiffres du nombre en lisant
de gauche & droite.

Le premier joueur qui dit "Moi !" prend le jeton pour couvrir son carton. Les
autres mettront un jeton en plastique.

Autre possibilité : le meneur classe les nombres devant lui en colonne, en fonc-
tion des dizaines, chaque joueur couvre les nombres sortis avec des jetons plas-
tiques. Celui dont le carton est recouvert est gagnant.

Principales difficultés rencontrées :
L'inversion dans la lecture de gauche a droite. Les enfants ont beaucoup de
difficultés & faire la différence entre 32 et 23, etcC...
Au cour d'autres séances de mathématiques, nous manipulerons alors le matériel
multibase. Nous fabriquerons des nombres avec le matériel. Des comparaisons
entre nombres pourront étre effectuées.

= le manque d'autonomie pour chercher seul sur son carton.
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~ La lenteur pour acquérir une méthode de recherche visuelle du nombre qui ap-
partient a une famille de dizaine, donc se situe dans une certaine colonne.

- La peur de réussir... de montrer que L'on sait ou que L'on a Le nombre. Selon
les enfants, il faudra un temps plus ou moins long pour s'autoriser & jouer,
voire a gagner.

Prolongements :

Dictée de nombres que L'on inscrit dans des cercles pour représenter les jetons
du LOTO.

I 2. APPRENDRE A LIRE L' HEURE

Cela se fait tout au long de la journée, sur le temps réel. Un enfant a pour
métier "sonneur”. On apprend donc & quelle heure il faut aller sonner, sur la
montre du bureau, on surveille Ll'affichage ; on compare avec L'affichage des
heures de sonnerie.

Les heures de sortie sont : 10 heures 11 h 30
15 heures 30 17 h 00

Quand les enfants hésitent pour Llire L'heure, je les envoie a L'affichage mural
des nombres. Parfois, la lecture en lettres aide la Lecture en chiffres.

e e v o e S o £ s

représentant la montre

heure minute

Ils inscrivent ce qui est demandé, soit au tableau, soit sur leur cahier.

On peut aussi Llire ce qui est écrit par moi ou par un autre enfant au tableau.
L'apprentissage de L'heure nous améne & connaitre les nombres jusqu'a 59.
C'est un point de départ non négligeable.

Le métier de sonneur est un choix, ceux qui ont envie de le faire cherchent
a apprendre la lecture de |'heure pour le plaisir d'aller sonner au bout du
couloir. Certains enfants n'ont pas ce désir.

Ils apprennent sans doute quelque chose parmi les autres, mais refusent tout
controle de leurs connaissances.

| POUR CONCLURE |

Il faudrait approfondir la question de L'affectivité en mathématiques.
Je me rends compte que Ll'accés aux nombres passe par la valeur que Ll'enfant
s'accorde a lui-méme.
Est-=ce qu'il compte pour quelqu'un ?
pour qui ?
pour combien ?

A.M. DJEGHMOUN
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EN CLASSE DE PERFECTIONNEMENT UNIQUE

ORGANISATITION] [DE L/ ATELiER MONNAE

- J=C. SAPORITO

ACTIVITES LIBRES VENDEUR/ACHETEUR |

Au départ, l'atelier était essentiellement constitué :

- d'un lot important de piéces de monnaie en plastique (Nathan),

- de billets de banque photocepiés par un parent... faussa1re amateur, inoffensif
et serviable (c'était @ 1'époque lointaine et hér01qup ol nous ne disposions pas
encore dans 1'école d'un photocopieur),

- de nombreux emballages apportés par les enfants,

- de divers catalogques.

Les enfants travaillaient a cet atelier par groupe de 2 ou 3 en tenant successive-
ment ies roles du vendeur et de 1'acheteur,

Trés vite, le nombre de boites a posé un probléme de rangement... D'autre part,
je souhaitais introduire des nombres plus grands (entre 20 et 100 F et méme au-dela).
Solution : nous avons conservé un certain nombre d'emballages du type fromage
(vides ! rassurez-vous), biscuits... et j'ai commencé a réaliser des fiches
en découpant divers catalogues : une gravure, un prix par fiche,

Avantages : c'était plat, ca tenait dans un fichier, ¢a permettait de travail-
ler sur de plus grands nombres.

Cet atelier "libre'" fonctionne toujours mais j'ai peu & peu organisé parallé—

lement d'autres activités de manipulation de monnaie car je trouvals les mani-
pulations libres insuffisantes.
D'autre part, nous récupérons, en plusieurs exemplaires, tous les catalogues
que nous trouvons {(notamment lors des campagnes de promotion des grandes sur-
faces : jouets, vidéo, alimentation...) et je les utilise pour des séances de
lecture-exploration, recherche et comparaison de prix.

Fichier-monnaie :

D'autre part, j'ai peu a peu élaboré un FICHIER-MONNALE dont la progression
va de pair avec l'apprentissage de la numération.
J'ai découpé dans d'autres fichiers (Math et Calcul : Eillier, chez Hachette),
certaines pages des cahiers de T.0 : 1CEM-PEMF et surtout, divers catalogues).
Les fiches sont repérées par niveaux de couleurs -les ceintures chéres & nos
"judokas-institutionnels" (1)- et chaque enfant posséde dans son classeur un
plan de travail sur lequel il coche celles qu'il a faites.
J'utilise pour cela les plans individuels de 100 cases prévus pour le fichier
de problémes B (ICEM-PEMF)., A chaque passage de niveau je tamponne la date sur
le plan et on 1l'annonce triomphalement & la classe...

Les fiches sont classées dans des boites {une boite pour chaque niveau
de couleur), les piéces et les billets rangés dans une 'caisse" bricolée en
TM, ainsi que dans des petites boites (mélangés, dans ce cas).
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En activité 1libre, le vendeur tient la caisse, les acheteurs ont chacun
une boite. En activité "organisée", chaque enfant travaille seul avec la ou
les fiches de son niveau et une boite de pieéces,

PLAN DU FICHIER |

* JAUNE : fiches 1 & 20 : manipulations de piéces de 5 ¢ & 60 ¢

* ORANGE : fiches 21 a 40 : manipulations de pieces jusqu'a 1 F. (il te reste...
il te manque...)

50 : de 1 F & 100 F (pas de Nbres décimaux)

* VERT CLAIR : fiches 41
VERT FONCE : fiches 513 60 : ... Fet ... ¢
BLEU CLAIR : fiches 61 & 70 : payer jusqu'a 500 F.
* BLEU FONCE : fiches 71 & 80 : RENDRE LA MONNAIE en F., puis en c., enfin en
¢c. et F.
* MARRON : fiches 81 & 96 : RENDRE LA MONNAIE (3F70 sur 10 F.)
(12F25 sur 100 F.).

* %
i Qe Qr

Le fichier n'est pas autocorrectif, car je tiens @ discuter avec les enfants
de leurs erreurs éventuelles, mais ¢a pourrait se concevoir),

UNE QUESTION :

J'ai pris le parti de coller & 1'apprentissage de la numération. Les premiéres
fiches font manipuler des piéces de 5 ¢, puis de 10, et font ainsi compter de
10 en 10 c.

1 F correspond a la CENTAINE,

Une autre démarche était possible : commencer @ manipuler des piéces de 1F,
2F,... (plus facile au niveau des calculs) et aborder plus tard les centimes,

En fait, si j'ai opté pour la premiére logique, c'est pour pouvoir avancer
de front avec la numération, comme je 1'ai déja dit, mais aussi parce que ce
faisant, il y avait progression croissante des petites valeurs (les centimes)
vers les grandes (francs...). J'ai pensé qu'ainsi les enfants seraient moins
sujets & des confusions entre francs et centimes.

Je suis actuellement satisfait de ce choix.
Mais vous, comment faites-vous ?

DERNIER POINT :

J'utilise, en paralléle, deux logiciels remarquables qui sont 1'oeuvre
de notre camarade J-P. BLANC (en version cassettes pour T070 ou MO5, Ed. 'Les
plaisirs et les jeux" :

* NUMERATION qui propose, dans sa premiére partie, une révision des nombres
par décomposition en dizaines, centaines... et dans sa seconde partie, 1'achat
de jouets (payer avec un minimum de billets et piéces, puis rendre la monnaie).

* ARTTHMEQUILLE qui fait compter rapidement les compléments & 10 ou & 100,

e e e 0 S 3 e o kG S S S i et 3 o o 0 W ) 0 G o e g ek o % o e N T et N B S e Pt B S e 8 S T £ G £ ) 5 R R G R 3

(1) : que nos camarades qui explorent la voie de la pédagogie institutionnelle
n'y trouvent 1& aucune allusion perfide, mais bien au contraire un clin
d'oeil reconnaissant !



o 3

QUELQUES FICHES EXTRAITES DU FICHIER-MONNALE PRESENTE CI-AVANT
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Frédéric LESPINASSE

Cela m'a toujours été difficile de partir de la vie de la classe pour
faire des mathématiques. Je ne suis jamais trés & 1'aise pour tout ce qui concer-
ne cette matiére. Je suis donc plus rassuré lorsque j'ai une progression comme
garde-fou.

Surtout en début d'année, ol mes nouveaux éléves sont insécurisés devant les
nouveautés du collége ; indirectement, ils sont demandeurs de legons magistrales
et d'exercices d'application.

Pourtant, je connais la richesse des recherches en situation de calcul
vivant. Je 1'ai souvent vécue. Mais, si je n'y prends pas garde, mes bonnes
dispositions de rentrée s'estompent au fur et a mesure de la naissance d'autres
projets...

11 est important d'@tre convaincu que travailler autrement est profitable.
11 est encore plus important de saisir les occasions qu'offre la classe. En
ce début d'année, "la chance" a surgi. Et je suis heureux aujourd'hui d'avoir
surmonté mon appréhension.

Nous avons des problémes de math sur les murs de la classe

Le premier conseil de 1'année a décidé que nous ferions hockey en sport

collectif ce trimestre. Nous avons fait 4 équipes de 4 qui se sont baptisées,
et nous avons organisé nos séences.
I1ls ont souhaité que les résultats soient affichés en classe. Un tableau trés
coloré a vite fait son apparition sur un mur. Je n'ai rien fait de plus les
deux premiéres séances, mais a la veille de la troisiéme. Je 1'ai affiché sous
leurs yeux :

Dates Matches
27/09 Chevaliers 1 Surfs 1
27/09 Minimes 0 Pégases 2
27/09 Surfs 0 Pégases 1
11710 Chevaliers 2 Minimes 0
11/10 Chevaliers 0 Pégases 0
11/10 Minimes 1 Surfs 3
11/10 Chevaliers 1 Surfs 0
11/10 Minimes 1 Pégases 1

Rapidement, ils se sont entendus sur la nécessité d'en tirer un classement.
J'ai vérifié que tous entendaient la méme chose et ils se sont alors mis en
groupe de math pour y travailler,
Moi, j'allais de table en table, relangant ici, astlcotant 1a, afin que chaque
groupe avance. Mon rdle a été capital : il m'a fallu vérifier que chaque éléve
suivait le travail du groupe. J'ai incité les plus & l'aise & prendre le temps
de mieux expliquer aux autres. J'ai parlé d'entraide. J'ai dit que c'était im-
portant que ce soit le groupe en entier qui propose quelque chose & la classe.
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Retour en collectif

3 groupes sur 4 sont arrivés au meme classement Tous ont calculé le nombre
total de buts marqués par chaque équipe

ler : Chevaliers 4 points
2éme : Pégases 4 points
3éme : Surfs 4 points
4éme : Minimes 2 points

Je fais remarquer qu'ils ont tous transformé le nombre de buts en po1nts.
Le groupe de Céline nous dit, qu'emb@tés par le fait qu'il y ait "3 premiers',
ils ont choisis 1l'ordre alphabethue pour les classer. José s'indigne et veut
transformer ses Surfs en As. Je fais convenir & la classe que ce classement
n'est pas juste. L3, je sens qu'il faut aider, pousser, relancer leur réflexion
car ils sont désireux d'aboutir.

Jusqu'd cet instant, j'avais en téte de les amener & la construction d'un
classement habituel, avec points correspondants & des victoires ou des matches
nuls. Je voulais leur faire monter et démonter le genre de tableau qu'ils par-
courent des yeux pour savoir ol leur équipe de foot ou de hand se situe.

Mais, devant la progress1on de leurs recherches, me vint & l'esprit une autre
piste de travail qui devait &tre un palier nécessaire pour ceux qui avaient
les plus grandes difficultés.

Je leur dis alors que pour se sortir d'embarras, on pouvait réfléchir que, si
chaque équipe avait marqué des buts, elle en avait aussi encaissés,

Boudonnement de ruche pour ce retour en groupes

Tous se prirent immédiatement au jeu. Je n'eus pas besoin de relancer
certains d'entre eux. Mais leur recherche ne fut pas aussi aisée. Tous voyaient
que dans le résultat du math Minimes O - Surfs : 2, les Minimes avaient marqué
0 but, et les surfs 2. Mais en déduire que les Minimes avaient encaissé 2 buts
et les surfs 0, requit mon aide ou celle d'un plus & 1l'aise en math. Je n'in-
tervins, pour ce deuxiéme travail en groupe, que sur ce probléme. La grosse
difficulté pour certains : les relations inverses, le principe de la soustrac-
tion, puis de la division.

Cependant, les 4 groupes arrivérent rapidement & 1'un de ces résultats :

ler Pégases 1 but ler Chevaliers, Pégases 1 but
2éme Chevaliers 1 but ou 2éme Surfs 4 buts
3éme Surfs 4 buts 4éme Minimes 8 buts
4éme Minimes 8 buts

Mise au point collective et relance de la séance suivante :

Certains sont dégus de se retrouver avec 2 premiers, mais écoutent Serge
expliquer que la bonne solution est le 2éme tableau. 11 précise qu'on fait ainsi
quand il y a de