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L'Association Ecole Moderne des Travailleurs
de I'Enseignement Spécial
(Pedagogie Freinet)

* La commission Enseignement spécialisé de I'ICEM, déclarée en
« Association Ecole moderne des travailleurs de I'Enseignement spé-
cialisé », est organisée au niveau national en structures coopératives
d’échanges, de travail, de formation et de recherches.

e Elle est ouverte a tous les enseignants, éducateurs, parents, pré-
occupés par |'actualisation et la diffusion de pratiques, de techni-
ques et d’outils pédagogiques permettant la réussite scolaire de tous
les enfants, et plus particulierement de ceux qui sont en difficulté.

e Elle a pour OBJECTIFS :

— une réflexion critique permanente sur les pratiques pédago-
giques et leur adéquation aux difficultés des enfants et & leurs
besoins dans la société actuelle,

— la lutte permanente contre les pratiques ségrégatives dans
I'institution scolaire,

— la formation des praticiens,

— la recherche de solutions pour pallier les carences du sys-
téme éducatif.

® Elle articule ses travaux et recherches, en liaison étroite avec
I'Institut coopératif Ecole moderne - pédagogie Freinet, autour de
conceptions sociopolitiques, humaines et pédagogiques basées sur
la coopération et I'épanouissement complet de chaque individu.

Pour tout renseignement s’adresser a :

Serge JAQUET

Maison Burnet

Rive gauche _
73680 GILLY-SUR-ISERE
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W UN CONGRES POUR GRANDIR : CLERMONT 87

"La liberté consiste & faire tout ce que permet la longueur

de la chaine” écrit Cavanna d'une formule lapidaire. De retowr

de Clermont Ferrand, ou le congres I.C.E.M était ceritré sur le

pédageogique et les échanges transversaux au sein du mouvement, nous
avons la certitude d'avoir conguis un nouvel espace de Liberté.

Parce gue la chaine s'est allongée. Parce gque les chaines
se sont allongées. . '

La premiére, c'est la chaine pédagogique ; A Clermont nous
avons rencentré d'autres nous-mémes : images spéculaires de nos incertitudes
mais aussi de nos désirs. Des camarades qui cherchent. Des camarades qui luttent
au guotidien pour gue l'école soit celle des enfants. Des camarades gui pensent
les enfants au futur. Des camarades, gqui, comme vous, comme moi, essayent de.
Et rédussissent. Souvent. Et ce malgré les génes occasionndes parfois par les
programmes, les ministres, l1'échec des enfants, des relations difficiles aVec
des parents, la solitude, la violence, les inspecteurs. Ma_lgré le doute.

La seconde, les secondes plutdt, ce sont les chaines d'ami-
tié qui nous unissent : 300 personnes gui écoutent Janou LEMERY dépeindre la
Pédagogie Freinet dans son actualité et sa modernité. Des réseaux transversaux
qui se mettent en place. Des débats animés en commun comme celui sur la Pédago-
gie Freinet et le tiers-monde gui réunissait la Commission E.S., la FIMEM et
les copains tunisiens. Des chantiers qui renaissent comme celui sur les
maternelles ...

La troisiéme, c'est la chaine médiatique ; avec la présence
de nombreux journalistes (FR3, La Montagne, Le Monde ...) dont les articles
deviennent laudateurs et reconnaissent le caractére novateur de la Pédagogie
Freinet.

Dans ce bouillonnement, la Commission Enseignement Spéciali-
sé a tenu sa place. Solidement. Parmi gquatre ou cing débats (trés appréciés)
deux émanent des forces vives de notre commission :

- Lecture et Echecs

- Violence dans la salle de classe

Ils nous situent dans le peloton des chercheurs en pédagogie. Avec la richesse
supplémentaire de rester des praticiens.

STRASBOURG 1989. sera notre prochaine étape.Afin de continuer
& pédaler a plein régime, sans saut de chaine (!), nous disposons d'outils
précieux : CHANTIERS, les circuits d’échanges, le Démarrage par 1'Entraide,
les stages, les rencontres etc.

A nous, TOUS ENSEMBLE, de les fortifier, de les faire
fructifier pour conguérir un nouvel espace de Liberté.

Serge JAQUET

Pedagogie FREINET
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CHANTIERS dans 1'E.S..
N® 1 — Septembre 87 5.

REEDUCATEURS /
REEDUCATIONS :

une premiére approche

Ce texte est la synthése du circuit " Rééducation, Travail dans les GAPP",
échanges menés autour de l'identité du rééducateur, de son rdle, de sa place
institutionnelle.

Les participants & ce circuit sont : Betty CHIRON, Elisabeth CALMELS, Mi-
reille RIPERT, Nicole CONNES et c'est Eric DEBARBIEUX qui a servi "d'aiguil-
lon" & notre travail.

ABBCADRE GENERAL

I CADRE INSTITUTIONNEL

Avant de vous présenter notre travail, je pense qu'il est bon de revenir sur la
circulaire de mai 1978, qui définit le travail du GAPP. Elle reste le cadre dans
lequel nous nous situons :

"Priorité aux actions de prévention et d'adaptation', avec comme régle générale
de "maintenir les enfants le plus possible dans le milieu scolaire ordinaire parmi
leurs camarades", "4 la double condition que 'le maintien' soit voulu par le maitre
responsable de la classe et gue des appuis et des soutiens qualifiés soient apportés
a2 la fois aux enfants en difficulté et aux maitres qui les prennent en charge".

"L'objectif premier est de rechercher ce qui peut étre fait en classe pour
l'enfant considéré et le cas échéant les soutiens individuels ou les prises en
charge qui apparaissent nécessaires."”

II CADRE THEORIQUE

“Comme notre rdole est trés flou au départ, nous avons essayé de nous situer par
rapport aux personnes qui sont dans l'école, de cerner ce gque nous pouvons apporter
de différent. : _

"Tl n'est pas question que se charge de mauvats , ce maitre qui ne pourra pas
permettre certaines choses. ¢ 5 i
Pas question non plus gue le réeducateur soit le support d'un transfert (ou qu'il
s'amuse & le gérer s'il pense qu'il y en a un). D'ailleurs, affirment les DARRAULT
et AUCOUTURIER (1), le réeducateur n'a qu'ad proposer des meédiateurs, toutes sortes
d'objets qui vont pouvoir servir de support aux phénoménes transférentiels."
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"Le rééducateur travaille par rapport & un objet apprentissage plus ou moins large
et éloigné - l'aisance dans l'expression en maternelle ou l'orthographe au Cm par
exemple = qui le relie & l'institution scolaire'. "Mais il n'a pas d'exigences émanant
de savoirs & transmettre'. ‘

Pas de programme , mais un objectif d'apprentissage qui est toujours présent et qui
"va servir 4 l'enfant de médiateur pour SE DIRE". Dans cette situation, "la personne
de l'enfant n'est pas mise en cause directement dans sa nudité". o R _

Le rééducateur n'est pas celui qui fait un travail thérapeutique Strictou c'est l'en-
fant qui devient l'objet du travail., Il est celui qui crée des ruptures.

.
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IIT RUPTURE DE LIEU. UN LIEU QUELQUEFOIS AUTRE QUE LA CLASSE

“"En attendant que s'installent des technigues qgui permettront la lipre parole et
la communication dans nos classes, l'enfant pourra trouver un lieu dans lequel il
pourra € dire v,

"Car dans la salle du GAPP, les contraintes, les régles ne sont pas les mémes gu'en
classe et le rééducateur prend en compte le temps individuel de l'enfant”.

ivous pensons que ce lieu différent est une chance pour l'enfant parcequ'il va "réuti-
liser ce qu'il a appris dans son travail de relation aux autres, dans ses connais—
sances techniques".

YA l'extérieur de la classe, l'enfant peut trouver -une place qui le valorise. Il
peut prendre confiance en lui, améliorer un outil. Et s'il s'agit d'outil, s'en servir
avec plaisir et efficacité".

C'est une possibilité pour lui d'Z2tre compris différemment.

"De ce qu'il a réalisé, je peux &tre le témoin valorisant. Ses parents ou les ensei-
gnants peuvent modifier l'image qu'ils ont de lui, mieux le situer dans ses réussites
et ses difficultés".

Une dynamique peut se créer autour de l'enfant.

BMCOMMENT URGAWISER LE TRAVAIL

Démarche globale :

Enfant en difficulté

| Enfant paraissant en souffrance

v

Observations des différentes attitudes et comportements avec les parents,
l'enseignant de la classe dans les diverses activités.

'

Essai d'analyse

Hypothéses de travail

|

Mise en place de techniques, de supports de travail pour faire évoluer l'enfant.

Projet négocié avec les parents, les enseignants, l'enfant.

o W

”,,Exemples de travail particulier :

"Avec la psychologue, nous proposons un travail d'observation des enfants entrant
en CP.

1) Observations - bilan 2 partir de la batterie prédictive d' Inizan.
Pourquoi ce choix ?
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Pour nous, la priorité est d'Gviter l'échec en lecture. Cette batterie permet de
voir techniquement oU en sont les enfants dans différents domaines qui entrent
en jeu dans la lecture (discrimination visuelle, mémoire immédiate, langaye retc

Comment l'utilisons—nous 7

Nous ne chiffrons pas les résultats de la passation. On essaie de montrer qu'on
ne l'utilise pas comme un test de niveau, mails comme point de départ commode, permet-
tant de cerner les difficultés eventuelles d'un enfant.

Certaines formes de travail peuvent continuer pendant toute 1l'année, en
fonction du contrat qui est passé avec l'enseignant.

"Je prends en peinture, en poésie, en correspondance des groupes d'une dizaine
d'enfants. Les groupes tournent. Pas question d'en priver les autres'.. Car ces
“activités d'expression, de communication" aident 1l'enfant & 8tre bien, mieux,
dans l'école".

Dans ces actlvltes, le groupe est médiateur. Mais, si c'est suffisant pour certains
enfants, c'est loin de 1'3tre pour tous.

“Pour certains cas, le groupe serait plutdt inhibiteur®.

“"J'anime un groupe bibliothéque tournant dans une classe de CE1l. Ce travail a été
choisi pour l'année. Dans ces groupes, il y a des enfants pour qui ce cadre de
travail ne convient pas. Il faudrait trouver autre chose'.

iNous. nous occupons donc des enfants “pour gui il faut autre chose" en groupe restreint
(2-3 enfants) ou en travail individuel.

Pendant la passation, nous observons les enfants : autonomie, compréhension d'une
consigne, capacité d'attention, de réalisation etc ...

2) Observations en classe dans différentes situations scolaires

3) Participation & des activités de la classe : piscine, promenade, classe-
rousse etc...

4) Travail avec l'enseignant en classe décloisonnée. J'anime 'un atelier biblio-
Ehéque gui me permet de voir tous les anants de la classe tous les 15 jours.

5) #@ilan : Aprés cette période d'cbservation (1 meis environ) un bilan est fait
avec l'enseignant, qui permet de confronter ce qu'on pense des enfants. On
décide pour certains de compléter-l'observation en faisant passer la partie
individuelle de la batterie.

Comme Nicole CONNES, nous travaillons avec le groupe-classe, surtout pendant le ler
trimestre, afin d'organiser le travail de l'année.

> PROPOSITIONS faites par Elisabeth CALMELS en novembre &o :

" Avec les enseignants des niveaux prioritaires - Section des moyens, en maternelle,
au Ct -

- wlaternelle ': travail avec toute la classe, par yroupe de O enfants & 1la biblio-
thégue autour du théme "les relations entre les enfants et les livres - intér€t pour
le livre - compréhension d'une histoire'

- CP : travail dans la classe pour une observatlon méthoaologique des enfants dans
une situation de lecture. i

ou travail de toute la classe autour de situation de lecture, & la biblio-
“théque ou en classe

ou évaluation formatlve sur les aptitudes des enfants a lire
(batterie d'exercices ).

— CE1 : of CP

- CE2 : participation i 1'évaluation en début de CEZ prévue par le ministere,
ou travail avec toute la classe, par groupe de G enfants & la bibliothéqueV
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CEBLE TRAVAIL EN PETITS GROUPES

COMMENT SUNT CHOISIS LES GROUPES D'ENFANTS ?

Ce sont en général des enfants qui, apres les rencontres avec les enseignants, les
parents, aprés les observations décrites ci-avant, nous semblent avoir au départ
le méme type cde cifficulté. Ils sont dans la méme classe ou dans des classes diffé-
rentes mais de méme niveau.

LE FONCTIONWEMENT DES PETITS GROUPES

"Je propose des situations de travail sur ce qui leur est difficile en classe :
langage, lecture, math. J'essaie d'utiliser différentes techniques, des moyens variés
ou construits d'une mani2re plus perscnnelle.

Je travaille aussi le rapport des enfants a ce gu'ils doivent apprendre. tais il
se passe des choses dans ces groupes : les enfants me parlent ou ne parlent pas,
se parlent entre eux ou non. Et je suis 13 pour lire ce qui se passe : les gyestes
les silences, ce qui est dit, les dessins ...

Je suis 14 aussi pour mesurer, faire é&voluer les technigues (langage-lecture). Je
renvoie certaines choses aux enfants. Il y a des échanges ; ils me font Dbouger,
Jje comprends , mais aussi je provoque des réactions et je fais bouyer®.

QUE PERMET LE TRAVAIL EN PETIT GROUPE POUR LES ENFANTS ?

~

"Il permet & l'enfant d'exprimer clairement un refus, une difficulteé.

Exemple : Stéphane a2 du mal & supporter le rythme du CE1.
Il semontre insuoportable lors d'une scéance :

groupe = soupape de .securiteé
Il déclare & la scéance suivante qu'il a décidé de ne plus s'énerver
et se met effectivement a travailler. '
Cela il n'a pas pu l'exprimer en classe.'

Il permet & l'enfant de trouver son rythme personnel et d'8tre aidé en cela par
le rééducateur. Ce dernier est 1ld "pour suivre son temps individuel. Ce n'est pas
le réalisation immédiate d'un exercice qui compte".

Ce travail permet aussi "des é&changes plus riches. C'est parfois difficile car il
arrive gu'un enfant prenne plus cde place que d'autres dans le groupe ou que trop
de choses se passent'.

Le plus souvent nous essayons d'établir un échange entre le travail fait en groupe
et la class :

“"Avec des enfants de CE1, nous avons inventé une histoire de sorciéres. Ecrite
illustrée, nous l'avons présentée 4 la classe sous forme de devinette'.

Mais ce travail a des limites.

DPmLE TRAVAIL INDIVIDUEL

“Le groupe ne peut pas forcément prendre en charge un enfant qui va mal, surtout
en maternelle, si cet enfant a besoin de cette relation duelle, privilégiée qu'on
lui refuse en classe et souvent dans sa famille."

La td3che du rééducateur n'est pas de s'isoler simplement pour un soutien avec un
enfant :

“C'est justement dans des cas particuliers, ol le langage fait en classe ne suffit
pas et que le gamin a besoin d'une relation individuelle™.
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Nous ne pensons pas que cette relation duelle soit dangeureuse ni cans le raisonnement
ni dans les faits. Elle pose évidemment la question du contrdle du rééducateur qui
se fait le plus souvent par une personne compétente en dehors du travail.

"Ce n'est pas se limiter que de faire cela. L'objectif du RPw*, c'est de restaurer
ou d'instaurer l'identité ou la communication de l'enfant. Et méme si on s'adresse
4 L'enfant dans 1l'école, s1 on pense & sz réhabilitation dans le systéme scolaire,
on s'occupe avant tout et dJd'abord de la personne privée de l'enfant."”

Comment cela se passe-t—il avec une RPP* 7

“Dans la rééducation, je suis trés attentive &4 l'enfant lur-méme : ce qgu'il me dit,
comnent il réagit 4 ce que je propose, son expression langagiére, corporelle ...

C'est comme une mayonnaise qui réussit (parfois) & prendre. w8me si je propose de
la lecture ou des révisions de sons, arrive (ou non) le moment ol l'enfant se montre,
parle, eéchange effectivement avec moi. J'entends guelgyue chose qu'il me ait, je
le reprends. J'essaie de faire avancer. Je modifie ce que je lui propose en fonction
de ce gui se passe. C'est ga gui me semble différent du soutien.™

Ce travail fait par rapport & l'enfant gans sa réhabilitation scolaire est le résultat
“"g'un contrat passé avec lui sur la base d'un preojet, dans la mesure du nossiole
€laboré par lui, révisable et pouvant &tre rompu."

Ce travail de réeducation ol le rééducateur propose un autre lieu, d'autres objets,
un autre partenaire symboligue est objet de conflits avec les enseignants.

EEMRELATIONS AVEC LES ENSEIGNANTS

Deux apriori permanents a toutes les relations avec eux :

- "Ce n'est pas & la quantité d'éléves pris a4 la scéance
gue l'on juge l'efficacité du rééducateur.™

- "wé@me en faisant autre chose que leur travail, on peut
aller dans le méme sens pour l'enfant.”

Ce qui signifie concrétement la mise en place d'un projet commun dans leqqel le
travail en classe et delui du GAPP soit complémentaire.

Il en découle parfois une impossibilité de travail pour l'un des membres du GAPP.
Les enseignants ne sont pas obligés de travailler avec les rééducateurs. L'inverse
est aussi vrail. .
Personnes plus distanciées, nous discutons beaucoup avec les collégues. Malheureusement
pour le moment, aucun temps de concertation n'est prévu sur le temps de service
des enseignants. ‘ : !

"A 1l'extérieur de la classe, je peux écouter. Je pose des questions pour comprendre
ce qui fait difficulté. Quelquefois, la situation difficile se dénoue 1a." )

Suivant l'organisation cGu travail prévue en début d'année, le rééducateur anime
des ateliers. 'Le maitre peut se consacrer aux tralnards. J'interviens comme un
maltre dégagé des soucis du programme.™

Dans le circuit, nous n'avons pas appronfondi notre travail dans cette direction.

'
-

FERGeS REEDUCATEURS & L' I.C.EM. ?

Nous nous reconnaissons dans 1'ICEw car, les unes et les autres, anciens enseignants
Freinet, "nous gardons un immense respect pour 1l'enfant, une grande confiance en
lui et en ses potentialités', ‘'nous travaillons, comme les enseignants Freinet,
avec l'enfant dans ses possibilités et non dans ses cchecs." ,

Nous utilisons souvent les mémes moyens : ‘ce qui n'est pas nouveau, ce sont les
moyens dont je me sens en tant que RPP. Ce sont les mémes qui sont employes ici
ou 13, dans les classes : argile, livres, peinture, fichlers ..."
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Ces moyens sont au service de l'expression de l'enfant :

"Laisser un peu de liberté dans la classe, le travail, c'est de¢jd préparer et respecter
le futur adulte.®

Le rééducateur peut aussi travailler & un projet d'école

"Dans un groupe scolaire, je participe au projet de 2 maitres de CP, d'1l enseignantde
CE1 sur le théme 'les rythmes uifférents des enfants! Les demi-journées pedayogiques
sont consacrées a ce travail.®

Car l'aide 4 l'enfant nous semble liée & un travail de transformation ‘de 1l'Institution
scolaire.

- LE SAMU ..

Dans cette synthése les contributions d'Eric UESARSIEUX n'apparaissent pas
Nous avons pensé qu'il é&tait préférable qu'elles paraissent en supplément 3 cette
approche de notre travail, parce que son point de vue est celui d'une personne
extérieure a un GAPP.

*RPWM : Rééducatrice en psycho-motricité
*RPP : Rééducatrice en psycho-pédagogie.
tlisabeth CALMELS
(1)"La pratique psychomotrice" Le 24 mai 1937
de Y.DARRAULT et ©.AUCOUTURIER 811720 REALWMONT




Circuilt " REEDUCATIONS

TRAVAIL DANS LES GAPP™"

Contripution:c.DEBARBIEUX

Une idée "clef" dans vos écrits : nous ne sommes pas instits, nous ne pouvons faire
la méme chose.

- Pour des raisons institutionnelles (pas de classe, salaire de rééducateur)

- Pour des raisons 1liées aux enfants eux-mémes : traitement des échecs
(particuliérement en lecture), aide "psychologique’, etc.

Eh bien, pourquoi pas ? 8ien slr que le fait d'avoir suivi une formation spéciaiisée
d'un an (mé€me si elle est trés criticable), d'avoir un regard plus spécialement
tourné vers l'enfant en échec crée un artefact important. Bien silir que l'institution,
1l'équipe, les parents, les enfants vous voient autrement. C'est méme une grande
chance : c'est ce qui permet, en en jouant, d'assoir un pouveoir (méme si ga vous
fait bondir).

ET puis bien slr gue vous ne vous adrassez pas & n'importe quel enfant : votre boulot
c'est d'aider, dans la mesure des possibles (le sien et le vdtre) l'enfant en grande
difficulté. Boulot de plus en plus net d'ailleurs avec la disparition sans doute
inéluctable des classes ce perf. D'ailleurs, ce sont les plus intéressants, non?

Une fois ceci posé, qui est de différence, quelle conséquence stratégique en tirer?

Je n'insisterai que sur un point : l'espace classe et le rdle symbolique de l'adulte.

Un des arguments exposés est que la premiére rupture, c¢'est quand l'enfant sort
de sa classe et passe la porte de la salle de rééducation, ce lieu spécifique lui
serait indispensable (le groupe ne peut pas prendre en charge un enfant qui va mal,
cet enfant a souvent besoin de cette relation duelle privilégiée etc ...)

Eh bien je suis d'accord en partie ... totalement dans le cas d'une classe habituelle,
pas d'accord dans le cas d'une classe coopérative surtout institutionnalisée.

Pourquoi ?

I~ Dans la classe traditionnelle il n'y a lieu que pour la parole du
maitre, la seule & avoir le pouveir, celle du savoir. Il y a un tout-puissant dans
le lieu clos ou le sujet n'est pas : il n'est 1ld que pour &tre nourri du savoir
magistral. Cela réactive de vieux fantasmes primaires, fantasmes de lieu clos et
de toute puissance sécuritaire. Pour résumer <trés schématiguement : la totale dépen-
dance/soumission & un Autre, le maitre, réactive les fantasmes liés & la période
du ‘“moi-tout", cette période ol le nourissoh ne pergoit pas la différence entre
lui-méme et le monde extérieur, oU il ne pergoit 1l'objet (période anobjectable)
ot il se croit toujours autosuffisant, (sécurité intrautérine). Le désir de reto'r
dans le bon sein de la bonne mére est le fantasme régressif le plus dangeureux,
car psychogéne ... et c'est celui que la classe close a4 maitre unique transporte
le mieux !

Ir== On pourrait dans ce cas, en en restant & ce niveau d'analyse, penser
gu'en introduisant un autre élément dans la relation enfant/adulte, on réintroduit
le Pére et ce faisant on crée des chances de rupture narcissique réussie. La symbolique
du lieu est alors importante : la classe ne peut plus €tre symboliguement l'utérus....
puisque dans 1l'école il y a plusieurs lieux.

IIT = Seulement les choses ne sont pas si simples ... Le désir de fusion,
de retour dans la Mére bonne, ce désir le plus délicieux et le plus dangereux, est
ambigii, et 1l faut tenir compte d'une double symbolique. '



12. e A

Revenons a la construction de l'individu :

Vers 6 mois sans doute, et progressivement, suivant différentes phases
gue je ne résume pas, le sujet percevant l'objet (sur le mode du manque du sein)
commence en feed-back & se percevoir lui-méme : puisque l'objet existe, moi, sujet,
j'existe aussi. C'est ici que tout se complique : moi, sujet, j'ai a la fois -angoisse
;7 8&tre moi-méme, non-omnipotent, d'olU désir de retour fusionnel, ET peur d'étre
tué (les deux structures toujours présentes quand ¢a parle le Sexe et la Mort).
La Mére est alors pergue en méme temps comme le danger supréme celle qui étouffe
par la nourriture, d'ol l'anorexie..., celle qgui "dévore', emp@chant l'enfant d'étre
lui-méme, voulant garder en son petit ce qu'elle veut &tre elle-méme, la chair de
sa chair. Bref la Mére sera alors pergue comme "toute mauvaise'", dévoratrice, double
imago (construction fantasmatique) : le méme individu est & la fois totalement désiré
et totalement terrorisant.

C'est ce qui explique 2 attitudes "classiques'" chez l'enfant en difficulté,
lorsque la classe réactive ses vieux fantasmes : l'hyper-conformisme (désir fusionnel)
et l'agressivité (peur de dévoration) ... n'est ce pas toujours 1'éléve le plus
agressif qui nous aime le mieux ?

Le rééducateur dans tout celd : une chance pour l'enfant dans la classe
traditionnelle. Mais que faire en 1 Heure ? Comment le rééducateur peut-il eéviter
d'étre pris dans ce jeu symbolique complexe : "je te mets en rééducation celd confirme
la place d'imbécile que tu as dans ma classe'", et qui fait que méme dans un autre
lieu l'enfant continue & &tre parlé par l'Autre ... d'ol la nécéssité d'une rupture
dans ce jeu que seule le rééducateur peut introduire.

Pourtant au départ cela est piégé, méme si c'est mieux et qui vaut 10000fois
le coup. Car le probléme n'est que déplacé. Pour avoir le maximum de chances de
revivre positivement des situations antérieures symbolisées dans le lieu-classe
et dans la personne du maitre 1l'enfant doit pouvoir sclutionner ses problémes dans
ce lieu lui-méme. Car sinon on risque au contraire de les accentuer : le rééducateur
sera porteur d'une partie de 1l'imago (par ex : la mére toute bonne) et 1l'instit
de l'autre. Ce qu'il importe de montrer au contraire c'est que personne n'est tout-
puissant ni tout méchant, ni tout bon. C'est de montrer 1'8tre réel. Ce qu'on appelle
"tuer le malitre imaginaire", mais que je dirai aussi "tuer la classe imaginaire'.
La classe doit avant tout devenir ce qu'elle est réellement : une salle avec des
enfants, un adulte, et non plus un “utérus". Pour cela plusieurs solutions :
Travailler & plusieurs dans le méme lieu-classe... & condition que l'autre puisse
a4 ce moment 1la avoir une maitrise totale de la classe (je veux dire le rééducateur)...
et qu'il ne reproduise pas la méme chose.

Réintroduire un élément, gqui n'existe pas en classe traditionnelle, le groupe, gqui
Joue le rdle du médiateur (pour 8tre deux il faut &tre trois).

Casser 1l'unicité organique de la salle de classe : ateliers, cabanes oU l'adulte
n'entre qu'invité etc.

Méthode d'apprentissage tournée vers l'enfant lui-m@me qui construit sa propre culture
: tatdnnement expérimental, libre parole etc...

Ouverture symbolique importante : correspondance.

IQ::: Cela implique des ruptures :

- Personnelles : C'est vrai que l'on devient rééducateur en partie pour fuir ce
lieu-clos, la classe (l'enfant n'est pas le seul & en souffrir !). Travailler dans
une classe & nouveau et y assumer un pouvoir, en plus devant un autre, c'est se
replonger dans ce lieu ! C'est vrai que la relation duelle est parfois plus gratifiante

- Institutionnelles : C'est un refus du rdle habituel ... Il faut s'attendre 3
recevoir des coups. C'est une remise en cause du Pouvoir du maitre unique.
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- Epistémologiques : on passe de 1l'idde d'enfant & échec 3 1'idée de systéme
relationnel.

- Stratégiques, gque je viens d'évoguer.

— Politiques 2t socioclogigques : changer l'école c'est dangereux !

REEDUCATIONS - TRAVAIL dans les GAPP (suite)

Contribution d'Eric DEBARBIEUX qui a travaillé dans le circuit mais qui n'est pas
rééducateur.

In tant qu'enseignant, il répond d la question :

"Que m'apporteriez-vous, vous les rééducatrices, de nowveau dans ma classe, dans
mon é€cole, qu'apporteriez-vous d mes éléves ?'

ABMAPPORT POUR L' ENSEIGNANT

Il y a deux possibilités :
1= UN RECOURS

- Permet de "me reposer” une heure d'un méme ou d'un groupe de mdmes que
J'insupporterai. RGle ''ballon oxygéme'. -

— Permet de me déculpabiliser de mes échecs : si le rééducateur ne peut rien
faire, il n'y a pas de raison que je n'y arrive non plus. R8le "alibi".

— Permetd'avoir une -autre approche du gamin : me permet de prendre du recul, en
apportant un autre regart, mais aussi par le jeu des questions, me force & @€tre
un observateur dans ma classe. Un gamin pris en rééducation est un gamin qu'on regarde:
son absence marque une présence (cn verra plus® loin les effets pernicieux). Rdle
de "réveil".

~ Permet 1l'évolution de la relation : n'étant plus seul je peux sortir plus facile-
ment des rdles symboliques et des fantasmes. Le rééducateur peut permettre (en objec-
tivant les choses par sa seul présence qui triangule la relation) d'introduire du
réel dans les relations aux mdmes.

4 I
]

2r. LE REEDUCATEUR COMME MEDIATEUR

Cela touche les rdles symboliques : le maitre tout-puissant qui étouffe et dévore
(savoir gavant et fascination, agression ou fusion etc.) ne l'est plus, pulsqu'il
doit faire appel & quelqu’un d'autre. Quelqu'un qui rentre dans son lieu et fait
ainsi éclater la 'classe utérus", quelqu'un qui le force & ne plus &tre seul : savez-
vous & quel ‘point il est fatigant, pénible, et passionnant de travailler sous le
regard de l'autre. Cela dans le cas o0 le rééducateur peut aller travailler dans
la salle de classe avec l'autre enseignant. Sinon il est celui qui sort '"l'élément
malsain” de la classe (ce qui est &videmment trés dangereux car signant le 'bouc
émissaire’), mais il est aussi celui qui le réintroduit (il faudrait étudier 1'impor-
tance pour l'enfant d'8tre réintroduit en classe par le rééducateur et non comme
arrivant lui=méme), il est donc quelque part celui qui purifie, ‘1'élément de la
catharsis du groupe. Il est la chance d'une deuxiéme entrée. Mais n'est-il pas le
risque du morcellement ? Il est en tout cas celui qui peut introduire la contradiction
dans un systéme qui se contente trés bien du rejet. =

N'étant plus seul, le maitre peut renoncer & son rdle hyper-fantasmé, il peut
agir différemment, il peut &tre. Certes, mais & condition que les moyens le permettent,
(travail suffisamment fréquent), que le rééducateur ne le conforte pas dans ses
‘opinions sur l'enfant (émissariat), bref soit effectivement "un autre' que l'enseignant
On parlait de rupture dans d'autres lettres avec Elisabeth : oui, ily a nécessité
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de¢  rupture épistémologique, interpersonnelle, stratégique, institutionnelle. Le
rééducateur m'apportera quelque chose s'il est différent, voire méme s'il y a conflit
entre nous.

B®EAPPORT POUR E* ENFANT

C'est un peu la mé&me chose : une heure pour souffler, d'abord.
La possibilité de nouer d'autres relations, la possibilité d'&tre pergu différemment
etc ...

iMais 13 des questions :

- Dans la classe je ne suis rien d'autre que rejeté. Si cela rejoint de plus
ou moins prés des rejets et conflits familiaux, n'y-a-t-il pas narcissiquement intérét
a 8tre "pris en rééducation" pour avoir enfin une relation positive &4 un adulte
plus chaleureux ? (je ne parle pas forcément de reslation "duelle", mais au moins
duale). Autrement dit n'ai-je pas intérét a perpétuer mon échec ? Ca me rappelle
plein de momes que j'ai connu. S. par exemple : abandonné dans les premiéres années
de sa vie, il était pris en RPM, orthophonig, entretiens psychologiques, entretiens
psychothér:ip 2utiques... Il n'avait aucun intérét & progresser. Le jour ol ces entre-
tiens ont cessé il a commencé & évoluer. Certes c'est un cas extréme, mais...

- La sortie du lieu classe comme '"officialisation' de l'échec : effet Pygmalion,
bien sir. Je n'insiste pas, vous connaissez.

Aussi je proposerai deux précautions : pas d'entretiens individuels pendant le temps
scolaire. Le travail du rééducateur en groupe mélant enfants en échec et enfants
sans aussi grands problémes, ou dans la classe avec l'enseignant. Qu'en pensez-vous?
Bien slir, je provoque ... Mais Jje crois que c'est ainsi que vous m'apporteriez le
plus !

///éric DEBARBIEU%//
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Vous lirez, ci-dessous,

dans plusieurs pays.

le preamier volet de plusieurs articles
a titre de couparaison avec le systdume frangais,

CHANTIERS dans L'E.S 15.
N°1 Septembre 87

qui
ecoles,

traiteront,

de pédagoygie, formations

A lire dans d'autres num€ros ... le Québec, la Belgigue ... Mais aujourd'hui:

/LA SuIsse*.

A Gendve, pourquoi pas en Suisse ? Ce pays est une
confédération d'Etats souverains (23 cantons) dont
chacun est autonome en matidre d'enseignement. Un
début d'harmonisation des programmes scolaires est
en cours en Suisse romande (région francophone),

mais la formation des enseignants reste bien dif-

férente d'un canton 2 1'autre.

A Genéve, actuellement, la formation des institu-
teurs dure trols ans. Pour €tre admis aux Etudes
Pédagogiques, il faut €tre en possession d'un cer-
tificat de maturité (baccalauréat) et aveir réussi
le concours d'entrée (une cinquantaine de places
environ pour deux & trois cents inscriptions).

La premigre année est une année probatoire cohpre—
nant un semestre de cours et un semestre de rempla-
cements. Les cours ont pour objectifs la mise 2
jour des connaissances et savoir-faire des candi-
dats : langue frangaise, mathématique,environnement
dessin, écriture, dessin et écriture au tableau
noir, allemand, musique, sport,... La période de
remplacements de titulaires absents est précédée
.de quelques stages. Les candidats suivent des sémi-
naires, leur travail dans les classes est évalué
réguliérement au cours de visites.

La deuxi®me année a lieu & la Faculté de Psycholo-
gie et des Sciences de 1'Education. Les candidats
doivent avoir obtenu onze unités de valeur & la fin
de cette année, 2 la suite de travaux de recherche
personnels ou apris réussite d'examens. Ces unités
sont "capitalisables" et donnent la possibilité
aux enseignants de continuer par la suite les cours
4 la FAPSE en vue de l'obtention d'une licence en
sciences de.l‘éducgtion. En effet,une grande partie
des cours de deuxieéme cycle ont lieu en dehors des
heures scolaires, ce qui permet aux enseignanté de
les suivre dans le cadre d'un formation continue.
En outre, la Direction des Etudes Pédagogiques
organise encore un certain nombre de cours pour les
candidats de deuxidme année : musique, dessin,
travaux manuels, allemand, éducation physique.

alternance de
et de stages

La troisigéme année se déroule en
périodes de cours de méthodologie
dans les classes du canton.

de la SUISSE :

’/,;’/ Martine POULINI///’/

La redaction.

Durant les périodes de cours, les
réunis en petits groupes,
manidres d'aborder les matiéres figurant au
plan d'études, 1ils donnent des legons dans
des classes et participent 2 leur évaluation.
Les stages durent chacun trois semaines et
permettent aux candidats de wvoir travailler
des instituteurs et de s'exercer & la tenue
d'une classe.

candidats,
voient différentes

Au terme de ces trois ans, les candidats
vent un "brevet d'aptitudes 2 l'enseignement"
valable pour la division élémentaire (enfants
de 4 3 8 ans) ou la division moyenne (enfants
de 8 2 12 ans). Cette structure des Etudes
Pédagogiques, encore en vigueur cette année,
est en voie de réforme & la suite d'un changement
de direction.

regoi-

Jusqu'en 1975 les Etudes Pédagogiques formaient
également les candidats qui se destinaient
3 1'enseignement dans les classes et institutions
du .secteur spécialisé.

A la suite d'un changement de politique décidé
conjointement par le Service Médico-Pédagogique
et par la Direction de l'Enseignement Primaire,
bon nombre d'élEves de ciasses spécialisées
ont été maintenus dans les classes ordinaires,
tandis que se développaient des appuis psych-
pédagogiques pour  ces classes. Les classes
spécialisées étant désormais réservées 2 une
population plus pathologique, il a fallu
réajuster la formation des enseignants.
Depuis 1978 une forme post-brevet a été nmise
en place pour des instituteurs ayant déja
enseigné pendant trois ans au minimum dans
les classes ordinaires de la division moyenne
ou élémentaire. Cette formation dure un an
et son contenu est en évolution.

Les enseignants travaillent & temps partiel
durant toute 1'année scolaire comme maftres
d'appui auprés de colligues du secteur spécialisé
Cela permet un travail suivi et appronfondi.Paral
lélement ils suivent des cours, participent
3 des séminaires et effectuent des stages
dans différentes écoles et institutions. De plus
un systéme de "formation 3 la carte" est prévu
pour répondre 3 des demandes particuligres des
enseignants en formation.
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: Communigué. par
un document pour comprendre Lucien BUESSLER dans C.P.E. i

Les relations entre I'école primaire
et les parents des milieux tres defavorises

document de 34 pages, dactylographié, format 21 sur 29,7, &dité par le Conseil de 1l'Eu-
rope en Juillet 1985: il s'agit d'un rapport soumis par le Mouvement International ATD
QUART MONDE Institut de recherche et de formation aux relations humaines.

Les grénds titres du sommaire:

introduction: l'enjeu
.1l'échec scoblaire en milieu trés défavorisé
.objectifs communs mais malgré cela difficulté de créer une dynamique
commune " ‘
chapitre I: les enfants trés pauvres n'apprennent pas contre leur milieu
.méconnaissance du milieu: guelles sont les conditions 4d'intégration sco-
laire et .quelle est la situation en milieu trés pauvre?
.aspiration des parents & &tre soutenus
.1l"enchainement de 1l'é&chec
chapitre II: les relations sont possibles
.revaloriser le r&le des interlocuteurs
bétir sur le succés avec les familles et avec le milieu
.permettre au milieu de prendre possession des lieux et des stxuctures
conclusions et propositions '
.priorité au plus démuni
.reconnaissance du combat du milieu
.engagement d'hommes et de structures

Nous pouvons donc nous demander sd parents et gcole entendent néellfement La me-
me chosde par &galité des chances. Pour Les parents Les plus défavorisiés, L'Ecole
doit d'abord penmetine a Leuns enjants de ne pas comaltre ce qu'eux-mémes ont vé-
cu, de &8'instusire poun quitten La misere. L'Zcole doit aussi préparer L'enfant &
batin avec ZLes sdens, pourn Les siens.

Les nesponsables de 2'école comprennent fort bien £'importance de £'instruc-
Lion dans Za Luite contrne La misdre. Mais Le sens qu'ils donneront & celfe Lnfui-
Lion, par ailleurs affirmée porn Le Quart Monde Lui-méme, risque d'etre fondamenta-
Lement digférent. Les familles pauvnes voient dans £'apprentissage scolaire de
Leuns enfants une chance pour tout fLe milieu de faire reculer L'ignorance qui £’
exclut. Les enseignants y vodent une chance pour £'engant d’échapper & son milieu.

Cette ambivalence de La notion "d’égaliii des chances” est & meitrne en Lien a-
vee Le cowmant qui existe actuellement panmi Les enseignants: apprendie aux en-
gants "malgnd" Le milieu.

Au moment meme ot de plus en plus d'études, de fextes de Lois insistent sur fa
collaboration parents-école, des nesponsables d'écoles de plus en pfus nombreux
pergoivent Les parents inés défavornisés comme un obstacle & La rtakisation de L'
¢galits des chances d'apprendre. Quand L &'agit des enfants défavornists, Lewrs
parents ne sont bien souvent piis en compte que comme responsables de £'Zchec.

page 9

Ce document peut &tre obtenu gracieusement en écrivant & la Division de 1l'Enseignement

scolaire du Conseil de la Coopération culturelle: Conseil de l'Europe BP431R6 67006
Strasbourg-Cédex
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INOTES DE LECTURE :

L'école primaire jugée

Josette VOLUZAN - 1975~ LAROUSSE
{ Enseignement & Pédagogie

L'auteur a- étudié 100 rapports pédagogiques adressés par les Inspecteurs
de 1'Enseignement Primaire de la Seine aux instituteurs entre 1949 et 1969. Leur
contenu est décortiqué et analysé en deux parties :

* Pédagagie et administration : 1l'inspecteur et le maitre
* Modéle 'de formation primaire : le maitre et l'enfant.

."Les inspecteurs départementaux (IDEN) sont, de par leur formation, les
agents de diffusion des instructions centrales et les délégués de l'Administration.
Celle-ci édicte des super-modéles pédagogiques et prévoit la visite de contrdle
pour réactiver les normes et rendre compte de l'application. Le rapport d'inspection,
instauré dés l'établissement de l'enseignement primaire (arrété organique du 18/01/1887)
doit fournir ™"une notice résumant les observations sur 1'état matériel de 1l'école,
la marche de l'enseignement, les résultats obtenus dans chague classe", ainsi qu'
"une appréciation sur chacun des maitres attachés & l'école'. Il est alors une com-
munication & l1'Administration, trés probablement confidentielle, puisque ce n'est
qu'en 1894 qu'une circulaire met fin au secret bureaucratique en prévoyant la trans-
mission de cette piéce officielle au maitre.

(...) le bulletin d'inspection n'est validé que par la double signature de l'inspec-
teur et de la personne inspectée. Cette derniére clause est importante. Elle signifie
en droit que le foncticnnaire n'a rien a ignorer du jugement transmis sur lui, ni
de l'analyse qui le fonde. Elle crée en fait la possibilité d'un échange entre maitre
et inspecteur & travers un texte, dont le maitre est lecteur et l'Administration
destinataire. Dans cette optique, le méme discours est & deux usages, et l'inspec-—
teur émet deux messages en un : il renseigne l'instance supérieure de contrdle et
il enseigne le maitre.

(...) l'attente officielle est donc claire : le rapport est d'abord un compte-rendu
de contrSle de l'Administration qui s'accompagne d'un enseignement pédagogique au
maitre'.

Conclusion : perspectives de changement.

"L 'analyse des rapports d'inspection écrits dans les 20 années écoulées,
met en évidence une transformation lente du modéle culturel primaire qui montre
au niveau de ses contradictions des forces internes de changement. Pourtant, aussi
longtemps que la tendance adaptive qui contient l'exigence majeure des méthodes
actives, paralt conciliable avec le Fonbtionnement traditionnel de la classe et
ne touche pas le statut hiérarchique du malitre vis-a-vis de 1'éléve, le systéme
reste en place dans les structures et les mentalités. Il montre méme une grande
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capacité d'absorption des concepts nouveaux, qu'il accommode et domestique selon
ses schémas.

(...) Le rapport d'inspection, moyen de transmission verticale et unila-
térale, ne supposant en soi aucune rencontre personnalisée, est un rouage essentiel
dans une organisation ou le "“circuit erreurs-informations—corrections fonctionne
mal" (M. CROZIER). Il perdrait son sens dans un ensemble devenu capable de se corri-
ger en fonction de ses erreurs. Nous ne pensons pas que des décisions extérieures
puissent présider & ces transformations et commander vraiment les é&vénements. Le
rapport d'inspection et la note-diagnostic qui l'assortit mourront peut-8tre de
mort lente et naturelle, a travers des remises en place successives et au rythme
des changements qui s'accomplissent dans les mentalités. Il nous semble assister
a4 un craquélement des structures existantes, sous l'effet de formes neuves qui pres-
sent de l'intérieur et sortent des précédentes & la maniére des mues animales".

12 ANS APRES, QU'EN EST-IL ?

I1 existe un mouvement trés minoritaire de contestation et de refus de
la note, de l'inspection.

I1 existe des inspecteurs, des rapports d'inspection, des maitres—directeurs, des:
rapports de direction ...7%?

Quand aura lieu le craguélement des structures observé dans les années 70 ?

Quand NOUS le voudrons vraiment 11!
On s'y met ?

Adrien PITTION-ROSSILLON

MAITRE - aiaec'{'sua' :
n.m.. CONTRE- MAITRES ...




CALCUL VIVANT

. Cette année en classe de perfectionnement, nous avons essayé de
travailler en CaIcul au maximum a partir du vécu de la classe (comptes de
la Cooper'atzve, "monnaie intérieure'’, achats divers, tickets de caisse ramenés
en classe, "'marché”, problémes, organisation de voyage ...), et la séance que
je vazs relater est un échantillon de ce travail. Mais cela n'est pas suffisant
et j'ai procédé a un travail plus systématique sur certaines notions qui n'ont
pu étre vues par le Calcul Vivant. Contrairement & la séance gue nous allons(*)
et qui a duré environ une heure, avec motivation et envie de chercher, les
''séances systématigues'’ me semblaient fastidieuses, peu suivies et ne duraient
jamais plus de 10 ‘a2 20 minutes de ce fait.

En Travail Individualisé, nous avons utilisé les Cahiers de Techni-
ques Opératoires des P.E.M.F., ainsi que le Fichier numération/opération mis

au point par Jean Claude Colson et Genése de la Coopérative, module travail
gé 'L, C.E.BL.

Les enfants de la classe ont entre 8 et 12 ans et ne connaissent
pas encore la multiplication. La séance gui suit nous prouve gue certains en
ont compris le sens. Cette notion sera vue par Kamel, Sonia, Isaac et Yassine
de facon sytématique avec mol en petit groupe et avec le fzc‘uer- numération/
opération.

(* lire)

Nous sommes & la fin du mois de mai. Nous revenons d'une rencontre avec nos corres-—
pondants & Reims. Enthousiasme général et satisfaction. Un moment trés riche affecti-
vement. Ludovic demande:™ Est-ce qu'on pourra aller les voir encore une fois & Reims?"
Je réponds évasivement:" C'est une question d'argent! Faut voir!" Isabelle rétorque:
"Mais on va vendre le ‘journal bientdt. On aura de l'argent dans la Coopé." J'en
profite:"Calculons!" J'explique et re-formule la situation:" Pour partir, il nous
faut, comme pour la premiére fois, 736 francs. Comment allons-nous faire? Commengons
par suivre 1'idée d'Isabelle et calculons combien nous allons gagner avec la vente
du journal. On va vendre 50 journaux a 5 francs l'un. Cherchez!" Et je distribue
des affiches petit format pour la réalisation des calculs. Chacun s'affaire & son
travail. Je passe parmi les 2&quipes et demande & certains, en fin de séance, de
nous faire part de ce qu'ils ont trouvé et la fagon d'obtenir le résultat.

Les enfants ont aligné 50 fois 5 francs sous forme additive et utilisé des technlques
opératoires vues par ailleurs:

Certains se sont arr@tés 2 ce stade et ont compté de 10 en 10 pour arriver a 250
francs. D'autres ont essayé de continuer en utilisant les techniques opératoires
au maximum.



D'autres se sont arrétés 3 un certain stade et ont eu recours 2 des opérations posées
pour trouver le résultat.

Certains ont préféré avancer au fur et & mesure vers le résultat final de cette
fagon:

LE RESULTAT EST TROUVE: LE JOURNAL VA NOUS RAPPORTER 250 FRANCS.

Yassine intervient:"™ Il faudrait retirer les 250 francs des 736 francs pour savoir
combien il nous faudra encore®™. Il est ceinture bleue en opérations et sait le faire.
I1 s'en occupe, pose la soustraction et annonce:'"485 francs!" Sonia, qui a pu parti-
ciper financiérement au premier voyage nous dit:" On pourrait chercher combien il
faut que chacun mette dans la caisse pour arriver & 486 francs'. Elle ne connait
pas la division mais va y arriver par un autre moyen: l'encadrement. Je rappelle
la situation: nous sommes 15. Combien chacun devra payer sachant qu'il faut arriver
& 486 francs. Sonia essaie avec 5 francs par personne et trouve 75 francs en utili-
sant toujours la forme additive:"C'est pas assez! Il faut essayer avec beaucoup
plus!" Yassine se met & l'ouvrage et cherche avec 50 francs. Il trouve 750 francs.
"C'est trop!" J'interviens pour répartir le travail et organiser les recherches.
L'équipe d'Isaac cherche avec 30 francs par personne, l'équipe de Sonia avec 40
francs et l'équipe d'Isabelle avec 20 francs.

Aprés un moment on fait le point:

20 francs par personne 300 francs
30 francs par personne 450 francs
40 francs par personne 600 francs

“C'est 30 francs par personne la plus prés!" dit Kamel. On continue donc & chercher
comme précédemment mais en affinant entre 30 et 40 francs. C'est l'effervescence,
comme si trouver le résultat devenait une urgence, un point d'honneur. Je sens un
sacré dynamisme! Néanmoins Abdessamad de niveau début CP semble un peu dépassé par
les événements et les calculs. Il suit le travail d'Isabelle.

Nouvelle mise au point collective:

30 francs par personne 450 francs
31 francs par personne 465 francs
32 francs par personne 480 francs

33 francs par personne 495 francs
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Kamel intervient et synthétise:” Pas la peine d'aller plus loin! Cela dépasse 486 frs
I1 faudra payer entre 32 et 33 francs par personne'. Et Sonia d'ajouter:"Oui mais

il faudra amener 33 francs parce que sinon on n'aurait pas assez avec 32 francs.
Il manquerait 6 francs."

Cette séance de calcul est bien évidemment simplifiée et édulcorée de fagon a
rendre plus aisées la compréhension et la lecture. Juoiqu'il en soit, elle n'était
pas prévue a l'emploi du temps ! Pas de fiche de préparation, pas de prévisi-
on du déroulement de la séance! Je suis en 'faute'" vis & vis de l'Administra-
tion & pédagogie bureaucratigue.

Quoiqu'’il en soit, j'ai suivi les ''mémes’ dans leurs remargues et tdtonnements
et cette séance vaut bien dans sa richesse toutes les belles legons aseptisées
pronées dans nos Ecoles Normales.
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le circuit

Une autre forme

de correspondance

ECHANGE DE TEXTES LIBRES

Pour la 38me année consécutive, un circuit d'échan-
de Textes Libres a fonctionné en 86/87.
Le principe en était simple (cf. Chantiers n® 3/6
de décembre 86) : chacune des 3 classes participantes
envoyait un paquet de textes aux deux autres. Ces
derniers, lus et critiqués, étaient renvoyés 2 leurs
auteurs. 2
Et ainsi de suite...

Voici, en guise de bilan, des extraits des échanges
entre les instituteurs et ces 3 classes : '

Monique MERIC (classe de Se SES), le 2/03/78 :

"Woici notre premier envoi...

Les éldves de la classe qui n'om encore eu aucun de
leurs textes édité dans le journal, ont été heureux

de les polycopier pour les envoyer aex "corres-échanges".
Clest vraiment un "débouché" intéressant qui incite

3 écrire."

Frédéric LESPINASSE (classe de &4/3e SES), le 18/03:
"... Un jour donc, aprds les présentations de nos
textes libres, j'ai donné 3" chacun un exemplaire de
vos textes pour lecture silencieuse. Ensuite, j'al
proposé 3 chacun de choisir un texte pour le préparer
et le présenter lors de notre prochaine séance de
lecture libre (cette activité ayant besoin d'une re-
lance).

Nous avons réfléchi sur ce que nous allions vous ré-
pondre et nous sommes tombés d'accord sur 3 axes:

* pourquoi nous le trouvions intéressant

* les questions que nous voulions poser 2 1l'auteur

* le nombre d'éldves ayant aimé le texte.

Le présentateur étant chargé de noter ce qui se disait
puis, de la recopler apres correction...".

Marie-Claude DURAND (classe de perf), le 20/03:

"Mes éleves et moi-méme, avons bien regu et appré-
cié le premier envoi du circuit. Nous vous renvoyons
par ce méme courrier nos réactions et nos textes...
... Nos textes ont été choisis par leurs auteurs.
Je me suis débrouillée avec-imorimante et photoco-
pieuse pour que chaque éldve ait un exemplaire
de chacun".

Frédéric, le 17/04 :

... Plus intéressantes furent les heures consa-

crées 3 la lecture-critique de vos productions.

I1 m'a semblé ‘que cela relativisait nos éEcrits

et nous servait 3 évaluer nos progrés...

... Au del3d du bon moment, j'ai noté que cela re-

lancait nos écrits et a été au moins utile 2 Fatima
qui a écrit une poésie s'inspirant d'un texte de

Mérignac, elle qui, jusque-13, persévérait dans

le méme style d'écrit...".

Monique, le 6/05 :

m... Je trouve trés chouette cet échange, ainsi

que les commentaires et les évaluations des envois.

Je préfere ce genre d'échanges 2 une correspondance

classe 3 classe ob les lettres individuelles tour-

nent souvent en rond.

Mes &ldves ont regu avec étonnement et plaisir

les questions et avis sur leurs écrits et ils ont

§té volontaires pour répondre et faire une démarche

semblable pour vos textes...

Je suis d'accord sur 1l'utilité d'échanger avec

des niveaux différents :

* cela oblige les enfants 2 une décentration :
se mettre 3 la place de l'autre... ne pas Btre
trop sévere, trop dur avec les plus jeunes, de
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perf, en se rappelant qu'en entrant en 6&me, beu!..

on ne faisait ni mieux, ni plus long.

* cela permet aussi de prendre conscience qu'on peut
élargir son éventail de thémes avec les textes
des plus grands. Par exemple, écrire des textes
informatifs aprés lecture, enquéte, etc...

* se réjouir encere parce qu'un petit podme 2 donné
des idées aux autres.

Oui, tout cela est beaucoup plus riche qu'en ne pour-

rait le croire 2 priori. Et, en plus, cet échange
est un outil simple, facile 2 mettre en place'.

Marie-Claude, le 20/05

"Mes éléves ont lu avec beaucoup de plalszr vos tex-
tes, et ont posé des questlons sur le sens de vos
écrits. Pour nous, cette lecture a été tout bénéfice.
Nous avons fait beaucoup plus que deux séances de
lecture-critique (3 textes aux deux premiers, puis
seulement un 3 la fois).

Un texte de Beaucaire a été pour nous une initiation
4 la lecture au 2&me degré...

... Depuis vos remarques, Katia a écrit des textes
plus longs, Lionel et Espérance se sont essayés 2
des "chansons", le premier en jouant avec les rimes,

Extraif de
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la seconde en jouant avec les sonorités. Ils ont
été inspirés par un texte de Bordeaux...

... Je suls partante pour continuer ce circuit en
septembre de fagon suivie."

Frédéric, le 5/06 :

"Je suis enchanté 2 1l'idée de reprendre ce circuit
1'an prochain...

... L'aspect le plus intéressant pour nous a été
de recevoir deux réactions différentes pour un méme
texte.

Passé 1l'étonnement, cela-nous a permis de réfléchir
sur les différentes perceptions qu'on peut avoir
d'un. méme écrit. Nous avons aussi beaucoup bavardé
au sujet des écrits qui sont difficilement compré-
hensibles en dehors de la classe...m.



P Chantiers dans 1°'E.S.

FICHE GUIDE |———

24,

—

si vous souhaitez lancer

un
CIRCUIT D’ECHANGE
de Textes Libres

1. LANCEMENT :

Trouver 2 colldgues travaillant dans des classes de niveaux différents ou de mZme niveau, selon votre
souhait.

Remarque : 3 classes semblent le nombre optimal.
2. ENVOIS :

a) 3 des périodes régulidres, faire choisir par les auteurs de textes libres, ceux qu'ils souhaitent
envoyer aux correspondants-échanges. '

b) polycopier chaque texte choisi en autant d'exemplaires que d'élives dans les 2 classes + 2 pour les
maitres.

c) envoyer l'ensemble 2 des dates régulidres, décidées d'un commun accord.

Remarque : par expérience, & envois dans 1l'année sont satisfaisants : avant les vacances de Toussaint,
de No€l, de février et de PZques.

3. RETOURS :

a) quand le paquet de textes arrive, les distribuer aux enfants.
Remarque : les enfants sont heureux d'ajouter ces textes aux leurs, et plusieurs idées peuvent Etre
imaginées pour les conserver agréablement : livre de vie, chemises, etc...

b) organiser la nréparation de la lecture, puis la mise en commun.

Remarque : cette activité prendra plus ou moins de temps suivant le niveau de la classe, bien sir.

Si, par contre, vous souhaitez plutdt échanger avec des classes géo-culturellement
différentes de la votre ou si vous désirez de l'aide pour lancer un tel circuit

* une adresse : Frédéric LESPINASSE

12 lot. Montfrinus
30480 - MONTFRIN

* et un bulletin a y retourner ou a recopier.
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c) noter les commentaires exprinmés, les questions posées aprés présentation de chaque texte au groupe.
Remarque : un éléve peut Etre secrétaire pour le texte qu'il 2 choisi de lire, si son niveau le permet.

d) Recopier les notes prises, de préférence au dessous d'un des exemplaires du texte ou sur une feuille
qui sera collée en face de lui.

e) Ne pas attendre trop longtemps pour revoyer les textes avec leurs commentaires aux classes correspon-
dantes.

Un délai de 3 semaines paralt maximunm.

Remarque : il arrive qu'une correspondance naturelle naisse entre des enfants 3 partir d'un texte
qui a particulidrement plu, ou 3 la suite d'échanges de questions-réponses, c'est trés sympathique
et souvent durable.

En conclusion :

Un outil de plus pour encourager % lire et écrire,‘et un outil facile & gérer.

Nom - Prénam : TEl. :
Adresse :
Classe : ‘Nombre d'éléves : Niveau :
Adresse de travail :
souhaite de 1'aide pour lancer un circult de textes libres
souhaite participer & un -circuit d'échange de textes libres avec des classes :
- de méme niveau

- de niveaux différents
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~— ENFANTS de MIGRANTS

EDUCATION INTERCULTURELLE —

Cette annZe, CHANTIERS publiera dans plusieuns numéros, des pages d'ingonma-
Lions sun des pays d'orndigine d'enfants Ztrangens scolanisés en France, dans L'AIS
ou non, Ces .nformations ont poun but d'avoin des connalssances (culture, Economis
systéme scolaine, histoire, Langue, coutumes, religions ... | swr ces pays.
| Cecd agin de mieux conerétisen Les objeetifs d'enrichissements mutuels par La diver-
: ALLE des enfants ef de reconnaitre L'identiié des enfants de migrants,
C'est dans cet esprit qu'avait 218 publiZ Le DOSSIER ENFANTS de MIGRANTS (N°19)
En attendant, voicl wie page proposée par Adnien Pittion Rossillon,
Et n'hésitez pas & nous faire parvenin vos infommations, pratiques swr ces sufets.

_'.v,.-:».” QT e

KOWEIT
(lec m@me qu'en
-Bavieére) !

IRANIEN (Hamadan)

JAPONAIS THATLANDAIS
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STRATEGIES

des réactions au dossier
de l1a commission

SERGE JAQUET :

Cela m'aurait plu de bosser et de m'investir dans une telle expérience ; j'ima-
gine les difficultés, les doutes, les blocages et les incompréhensions de l'adminis-
tration, les périodes de découragement, mais aussi toutes les satisfactions et la
Jjubilation qui peut en découler : envoyer en 62 un mdme promis & la SES, c'est une
belle revanche sur le vieux crabe, celui qui vous pince les fesses pour vous empé-
cher de réver... ‘ '

Chapeau donc et courage pour la suite.

Le fonctionnement en 84-85 (p. 27 3 30)

Clair, bien expliqué. La description de la composition de la classe de Brigitte
et Catherine est éclairante. Vous constatez cette perception erronée de votre travail:
qu'avez-vous mis en oeuvre pour rétablir la "vérité" ? (avez-vous réutilisé les
médias comme vous l'aviez si remarquablement effectué pour le "lancement" de 1l'ex-
périence ?) (ou avez-vous attendu l'oeuvre du temps : les résultats de l'expérience
parlent pour elle 7). ’

Le décloisonnement en 85-86 (p. 31 2 36)

Trés bien cette opposition entre principe de plaisir (ce que vous souhaitiez) et
de réalité (les modifications gque vous avez apportées face 2 la réalité : cela ne
se fait pas toujours et c'est tout & votre honneur ! Certains pour ne pas "dénaturer
un beau projet" wvont le maintenir envers et contre tout... méme s'il est un échec).

Bonne idée que de placer quelques remarques 2 propos des enfants pour étayer la
présentation.

p. 36 a la fin :
Cela me parait chouette ; les difficultés "classiques pour un spécialiste de 1l'in-
tégration” sont bien dépeintes :

la perception par l'extérieur d'une experlence différencide : les extraits de

la CCPE sont 2 ce titre, edlflants ! ;

- les éternels problemes d'images et d'étiquettes ; il serait  intéressant de savoir
comment seront pergus, ensuite, les enfants venant de votre école ?

— le suivi : c'est toujours 12 que ga coince et c'est souvent ce qui me fait me deman-
der : "A quoi bon tenter une réintégration ? je n'al pas les moyens d'en assurer
le suivi". Cela s'apparente plus au Pari de PASCAL qu'a une véritable mise en
ceuvre des moyens pour réussir !

— 1l'évaluation : tableau trés révélateur et offensif : on ne discourt pas, on montre:

c'est la réalité, ce sont les faits qui se suffisent 2 eux-méme.
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Bruno SCHILLI GER :

Ce dossier gqui relate une expérience d’'intégration d'enfants de classe de per-
fectionnement mm'a beaucoup intéressé, et cela & plusieurs titres :

1) Au niveau rédactiocnnel :

D'abord parce qu'il est agréable a lire, ce qui n'est pas négligeable. Il est trés
complet, concis, clair. Il a l'intérét d'exposer 1'historigue du projet, son é€labo-
ration, son évolution aprés confrontation & la réalité, ses objectifs, ses difficultés.

2) Au niveau du travail en éguipe :

Il a l'avantage de montrer, une fois de plus, gue le travail en équipe des enseignants
d'une école est possible autour d'un projet. J'aurais toutefois souhaité un para-
graphe plus précis sur l'organisation de 1'éguipe pédagogique, méme si le but du
dossier n'était pas de traiter des égquipes : ce gui est mis en place au niveau des
Iinstituteurs conditionnne l'crganisation au niveau des enfants et en particulier
les remises en cause lides & la confrontation & la réalité.

Le mérite de ce dossier est également de pouvoir s'adresser aussi bien & des
instits spécialisés qu'a d'autres en ce qui concerne ce travail d'équipe et d'inté-
gration. A ce titre, il est donc lui-méme ouvert et non ségrégatif.

3) 2Au niveau pédagogique :

I1 donne tout simplement une impression de vie dans cette école, de guestionnement,
d'ouverture, de dynamisme. Tout ceci est le corollaire de la vie d'équipe bien évi-
demment.

L'école n'est pas tombée dans le piége du décloisonnement & outrance, défavorable
a la vie coopérative, en ce qu'il insécurise et ne laisse pas place & la vie dans
un "groupe de référence”. Je connais une é€quipe.dans les Yvelines qui a tiré cette
conclusion de son expérience.

En tout cas, une é€vidence s'impose au lecteur : grdce & l'intégration, certains

enfants, issus de classe de perfectionnement, arrivent & quitter la "filiére" spécia-
lisée ou & progresser plus "rapidement"” car le milieu est plus stimulant. ;

Pourtant, ma premiére réaction a été de me dire que ce dossier ne prouve rien
guant & l'intégration, car il est difficile de connaitre les facteurs déterminants
de 1'évolution plus rapide de ces enfants de perfectionnement : les groupes de niveaux?
le décloisonnement ? le travail d'éguipe des instits pour prendre en compte la classe
de "perf" ? le travail individualisé ? '

Puis, j'ai relu le document et me suis rendu compte gque l'éguipe travaillait
de la méme fagon lorsqu'elle existait en tant qu'école de perfectionnement, la seule
variable ayant changé étant celle de 1'introduction de structures dites normales.

Force est donc de conclure & la nécessité de l'éclatement de la classe de perfec-
tionnement et de l'intégration de ses enfants en classes ordinaires. Mais, on ne
perd pas de vue que cette intégration ne se fait pas n’importe comment et, qu'a
l'origine, se trouve un projet d'école, donc une volonté commune d'intégrer. B

(r2actions communiquées par daniel VILLEBASSE
35, rue iNeuve, 59200 TOURCOING)
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CURSUS SCOLAIRE :

Commentaires

Avant toutes choses, il est nécessaire pour comprendre les nombreux chemins
possibles, de dresser un glossaire des sigles utilisés dans le schéma, ainsi que
de ceux gui sont indispensables pour assimiler le processus de l'orientation.

GLOSSAIRE :

CP : Cours Préparatoire

CE : Cours Elémentaire

CM : Cours Moyen

CLIN : Classe d'Initiation pour enfants étrangers et non francophones
IMP : Institut Médico-Pédagogique '

IMPro : Institut Mé&dico-Professionnel

SES : Section d'Education Spécialisée

EREA : Etablissement Régional d'Enseignement Adapté ; nouvelle nomination des
ENP (Ecole Nationale de Perfectionnement)

CPPN : Classe Pré-professionnelle de Niveau

CPA  : Classe Préparatoire 2 l'Apprensissage

LEP : Lycée d'Enseignement Professionnel

CDES : Commission Départementale de l'Educafjion Spéciale
CCPE : Commission de Circonscription Pré-scolaire et Elémentaire
CCSD : Commission de Circonscription du Second Degré

etc, y'en a encore beaucoup (CREAI, CMPP, ENPD, CRI, ...), mais pour rester clair,
simplifions !!! )

Les établissements et écoles gui prennent en charge la scolarisation sont
sous la responsabilité de 3 ministéres différents. Tous ceux gqui font partie du
cursus banal, sont sous l'égide du Ministére de l'Education. Ceux gqui comportent
des prises en charge médicale, regoivent les directives des Ministéres de 1'Education

et de la Santé. Ceux qui prennent en charge les délinguants ou "pré-délingquants"-

(terme horrible, mais il existe !), sont sous la responsabilité du Ministére de
la Justice. Bien siir, il existe de nombreuses imbrications ; de ce fait, certains
établissements s'adressent aux 3 ministéres, ce qui n'est pas sans poser gquelgues
problémes.

Dans 1l'Bducation Spécialisée, depuis la loi d’Orientation de juin 1975,
les établissements (dont la plupart étaient privés) fonctionnent selon 3 schémas
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a) Contrat d'association :

Financement public, Conseil d°Administration mixte, personnel pouvant choisir
d'étre rémunéré par le Public (Ministére de 1'Education} ou le Privé (Budget de
1'Etablissement). Directeur possédant obligatoirement les diplémes et accepté par
le Ministére aprés proposition du CA.

b) Contrat de semi-association :

Financement Public et Privé, Conseil d’Administration aux Z2/3 Privé, Directeur
possédant les diplémes publics wais choisi par le CA ; personnel pouvant choisir
d'étre rémunéré par le Public ou le Privé.

¢c) Privé :

Aucune instrusion du domaine public dans le pouvoir de décision.

Dans le schéma, nous avons distingué deux domaines : celui d'une scolari-
sation classique et celui d'une scolarisation dépendant dés le plus jeune &ge d'un
handicap.

Les deux handicaps essentiels qui priment la scolarité ont deux étiologies princi-
pales :

- physiologigue

- psychophysiologique.

Dans la mesure ol les établissements classigues ne sont pas €guipés pour recevoir
ces enfants, ils sont nécessairement placés en internat ; la décision est prise
par la CDES, aprés consultaticn de la famille, des services médicaux et surtout
aprés avis de la DASS (Direction Départementale de 1°Action Sanitaire et Sociale),
et de la SS. En effet, ces placements sont pris en charge par le Ministére de la
Santé et de 1°'Education, conjointement, dans des établissements & prix de journée.
Certains é€léves ayant deébuté leur scolarité dans ce circuit rejoignent parfois le
circuit banal lorsqu'ils sont considérés comme guéris.

CHEMINEMENT D°'UN ENFANT SCOLARISE :

Environ 90 % des enfants d'une classe d'dge suit un cheminement dit normal,
au moins jusgu'en 5éme de collége : CP, CE, CM, 6éme, 5éme.
Avant d'entrer au CP, les enfants ont 4 possibilités :

- ne pas étre scolarisé puisgue la maternelle nfest pas obligatoire

- classe maternelle

- section enfantine dans les écoles a& peu de classes

- CLIN : ce sont des classes d'initiation pour enfants non francophones ; y sont
scolarisés des enfants de 5 & 14 ans qui ne connaissent pas la langue frangaise.
Il s'agit d'une classe gui a pour unigue objectif la remise a niveau linguistigue.
Selon leur &ge, les éléves qgui en sortent sont réinjectés dans le circuit banal:
il est légalement interdit d'envoyer un enfant directement de CLIN en classe spé-
ciale (au niveau du premier degré) ce qui n‘empéche pas les abus.

Certains enfants, avant dfentrer au CP, parce gu'ils sont encore trop
immatures ou nécessitent une attention particuliére et une meilleure disponibilité,
sont orientés en classe d'adaptation. Cette décision ne peut étre prise gue par
la CDES aprés consultation de l’enseignant, de la famille, aprés un examen psycholo-
gigue (ncn obligatoire) et l’avis de la CCPE. Le passage en classe d'adaptation
devrait étre de courte durée. Il devrait toujours étre inférieur & une année scolaire
et surtout ne jamais deépasser une année. Dans la réalité, souvent les classes d'adap-
tation sont des perfs déguisées.

Arrive maintenant le passage difficile du CP en ... Contrairement & l1'idée
regue et a la coutume des années 70/75, lforientation d'un enfant en classe de perf -
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se fait aprés de multiples précautions et examens. L'enfant en difficulté est signalé
par l'enseignant & la CCPE, celle-ci, avant de décréter le placement en perf (petit
niveau puisque la perf se divise en 2 niveaux : petit jusqu’a 9 ans, et grand jus
gu'd 14 ans), elle consulte la famille, le service social de secteur, le GAPP (Groupe
d'aide Psycho-Pédagogique) de l’école s'il existe ou le psuchologue scolaire, et fait
passer a l'enfant un examen psychologique (souvent par le biais du CIO :Centre d'In-
formation et d’Orientation) : QI (guotient intellectuel), entretien...

Ensuite, “la CCPE soumet son avis et sa proposition & la CDES qui la ratifie ou non,
la transmet & la famille qui a toujours le droit de refuser.

En général, sont placés dans enfants en gros retard scolaire qui ont un QI inférieur
a4 la moyenne (90 sur l'ancien WISC) ; les placements des enfants sont revus systé-
matiguement tous les deux ans (loi d'’orientation de 75).

De la méme maniére, un enfant peut étre orienté durant le CE ou le CM

suivant le méme processus ; il peut aussi réintégrer le circuit banal par le canal
inverse.

A la fin du CE, les enfants, outre les orientations & caractére médical
peuvent &étre scolarisés dans 3 sortes de classes :

- CM : c'est le plus fréguent
- Classe de perfectionnement
- CLIN pour les enfants primo-arrivants.

Certains enfants de cette tranche d'dge sont déja scolarisés en IMP depuis
l'3ge de 7 ans. Ils le sont, en général, parce gu'on avait estimé que leur handicap
psychologique en faisait des "déficients intellectuels moyens” ou "profonds" (c'est
le systéme officiel : QI inférieur & 70 d'ol, en théorie, incapacité & intégrer
tout systéme de signes : pas de lecture ni de numération).

L'crientation est entre les mains de la CCPE et de la DDSC ; une grande
majorité des éléves entre en 6éme de collége ; ceux qui viennent de perf ou sont
en difficulté scolaire sont "examindés" de la méme maniére gue pour l'entrée en perf.
Ceux gui ont déja 14 ans et viennent de perf. sont orientés de la méme maniére vers
le secteur professionnel (SES, EREA, CPPN puis LEP ou CPA pour un apprentissage,
IMPro pour ceux dont on considére le handicap comme trop important pour parvenir
a décrocher un CAP (certificat d’aptitude professionnelle)).

La SES regoit des enfants de 12 & 16 ans, 17 ou 18 ans pour deux années
d'enseignement général et au moins deux années d'enseignement professionnel. Ce
sont des éléves demi-pensionnaires ou externes dits "déficients intellectuels ldgers"

dont le tort est d'étre en gros retard scolaire par rapport a l'échelle classique.
L'EREA (ex ENP, nouvelle nomination datant de septembre 85) regoit le méme type
d'éléves avec deux différences essentielles :
- beaucoup sont internes (problémes sociaux)
- l'enseignement professionnel dure au moins 3 ans.

Certains EREA (moins de 10 en France) regoivent des enfants dits "déficients intel-
lectuels moyens”.

La CPPN est un tremplin ou une voie d'attente pour l'entrée en LEP, voire et ¢ etalt
l'objectif premier, la préparation a l'apprentissage (avec CAP puis CFA ou passage -
direct du CAP ; le CFA : centre de formation d'apprentis, est sous la main-mise
des chambres de commerce et d’artisanat, directement lig avec les entreprises).

Ces 3 écocles font partie du secteur public. L'IMP regoit des enfants du
méme genre, selon le handicap, 1'IMP a un personnel, un przx de journéde différents.
La particularité est gu'il fait partie du secteur privé. A 14 ans, les enfants sont
scolarisés en IMPro, branche professionnelle de 1'IMP.
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Tous les éléves de ces établissements, voient leur dossier réexaminé par
la CDES au moins une fois tous les deux ans. Si on estime (parents, professeurs,
éducateurs...) qu'une réorientation doit étre envisagée au bout d'un an, il suffit
de constituer un dossier et de le présenter & la CCSD gui 1l'examinera, puis le trans-

-

mettra & la CDES pour décision.

Il existe un dernier type d'établissement : les centres sociaux ou sont
scolarisés les délinguants ou (humour noir) les futurs délinguants. On peut y entrer
trés jeune (j'ai connu un méme de 1l ans...) et & tout dge [ii
Le placement est décidé aprés consultation des responsables du Ministére de la Justice.
Ces établissements sont privés, & prix de journée.

La liste est loin d°étre achevée, mais il s'agit 1l& des principales rami-
fications de 1'arbre ou des bifurcations de la route. Pour utiliser une métaphore
et insister sur son rdle fondamental, je dirai gque la CDES jour le réle d'un gigan-
tesque €changeur d'autoroute et qufil est difficile de l'utiliser & l'envers !...

Serge JAQUET

Z.R.E.A.
3, avenue Winnenden
73200 - ALBERTVILLE
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-1=- Chantiers dans 1'E.S. 33.
n°® 1 - septenbre 87 ‘

1 POESIE

Poésies

Poésies

en 6é&me de SES.

Isabelle, éléve d'une 6éme SES du Collége Solignac (16, rue Louis Braille 67100 STRASBOURG) écrit :

"Je vous demande si vous voudriez bien publier nos poésies au journal. Merci d'avance et an vous remer-
cie beaucoup de tout”.
Note de la Rédacticn : Nous les publicns avec d'autant plus de plaisir que ces pages ainsi réalisées pour-
ront étre suivies d'autres parutions d'enfants et d'adolescents. Pour en savoir plus, vous pouvez écrire &
Isabelle.

Chercher 1'Amour

Chercher 1'Amour dans les montagnes
Ot l'on trouvera peut-&tre le bonheur
Qui fera le grand bonheuyr de la vie.

Chercher 1'Amour pour la nature que l'on ne reverra plas
Quel bonheur ou quelle vie on pourrait vivre & l'air frais
Pour voir le ciel rempli d'oiseaux.

Chercher 1'Amour pour la nature notre prochain qui viendra ici
Partir pour trouver 1l'Amour qui viendra vers nous
Sauf 1'Amour qui nous emméne vers elle.

Chercher 1'Amour pour toute la terre qui vit
Pour 1'Amour qui rapproche l'un de l'autre
Qui vient vers nous pour tout le monde.

Le livre vert des bois sauvages

Le livre vert ies bois sauvazes

Quli sont magijues. Le soir vena les arbres se rasscmbleat
Se Jisent jue le jour si une eafant vient dans les bois
Ne ressort plus.

Le livre vert les bois sauvages
Si Ll'on arracne une bdbrancne l'arbre aous puni sévireament
fais un jour une petite fille entra dans la foré&t



Le livre vert des

-

bois sauvages

Cette petite fille ne revit plas ses parents mals les arbres
Lui donnérent tout ce ju'elle voulait

Ua soir ju'elle n'arrivait pas a Jormir

dcs oiseaux sont venus lul racoanter une aistoire.

Un voeu

J'aimerai avoir un jeu
J'aimerai avoir un vélo

Et j'aimerai faire des voeux
C'est ¢a gui compte pour moi.

Poéme

Partir pour une fleur
Partir pour toi

Partir pour revenir me voir
Revenir pour un baisegp~

Partir avec toi
Partir loin d'ici
Partir pour faire une maison

Isabelle

Deux sacs

J'avais un sac roug

J'avais un sac bleu

Et j'ai perdu le sac rouge et bleu
Et ma mére w'a dit : Je t'achéterai un sac
C'est ta couleur préférée.

Angela

Revenir pour une rose et un baiser

Partir pour faire un enfant
Partir pour l'aimer

Revenir pour lui

Partir parce qu'il est beau

Revenir pour &tre dans ses bras

Nadira

Partir pour ne
'
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Partir ovour
Partir
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Partir pour
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Aimer pour une vie
Aimer pour une nuit
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Vivre pour aimer 1l'amour

Aimer un homme
Aimer 1l'amour

L'amour est quelque chose de fort

Aimer un baiser

Aimer toute une nuit avec toi

Partir

Partir
Partir
Partir
Partir
J'aime

Une famille pour toujours

Une famille qu'on peut aimer

Je suis amoureux de cette famille
Qui a tout pour me plaire

Je 1l'aime et je vis avec elle.

Nadira

Poémes

Pourguoi me suis-tu ?

Parce gue je t'aime

Pourgquoi m‘aimes-tu ?

Parce que j'en ai envie.

Pourguoil as-tu envie ?

Je n'en sais rien

Je ne sais pas ton nom mais je t’appelle Fauve.

pour la joie

pour une fleur
pour une rose
pour la vie

la vie et la joie.

Angela

Look

Le look est un sport fou

Parce gque les cheveux sont redressds sur la
téte )
Les pantalons sont courts avec des graffiti
fous

La veste est longue avec des couleurs dinpes.
Jes cnaines et aussi des trous.
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Partir

Partir pour dorair
Partir pour un salut

Ravenir pour une fleur

Revenir pour rire

Repartir pour un tour
Repartir pour ne plus revenir ?

Jean-Marie

Partir pour ne plus revenir

Partir pour revenir

Revenir pour rester

Partir et revenir

Revenir pour 1l'amour

Partir pour ne plus revenir 2 l'éccle
Partir pour ne plus partir

Partir pour un baiser.

Gilles
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entraide pratique ****** ontraide pratique ****** gptrgide pratique ***

4 (L' ENTRAIDE PRATIQUE, OU'ES AQUO ?) N\

Cette page existait dans Chantiers il y a quelques temps encore.

Elle était, au dire de tous, utile 3 chacun.

Nous vous proposons de la relancer aujourd'hui.

Vous trouvervez chaque mois, plusieurs rubriques d'entraides. Des anciennes
bien connues, des nouvelles & découvrir. La liste n'en est ni limitative
ni exhaustive . i

Cette page sera ce que nous en ferons, coopérativement.

- - + - - - - » >
Votre -participation, vos réactions et en régle générale tout votre courrier
concernant ce secteur a :

Frédéric LESPINASSE
12 Lot. Montfrinus
\ 30490 MONTFRIN J

(tichier pénéral d’entraide pratique)

~ Une rubrique que vous connaissez bien. Mais si, c'est 1la ou les pages
de fiches pratiques se suivent. Certains d'entre vous les découpent et
les rangent dans un boitier. Ce classement peut étre rendu plus simple
avec l'achat de la lére partie du FGEP. Il comprend toutes les fiches
(104) parues avant 83, des intercalaires- explicatifs et une bibliographie
(prix 90F, voir en page vente des dossiers).

- Mais au fait, ne gardez pas vos idées pratiques pour vous seuls, méme
si elles vous paraissent quelconques. Soyez coopératifs, faites en profiter
les autres, envoyez les & 1'E.P. (adresse ci-dessus).

(bonnes adresses)

Une enquéte a illustrer, un album a finir, une question des corres ...
et zut c'est la panne séche ! Les B.T, documentations de classe et autres
CDI ne sauraient tout avoir. ,

Aussi, autant s'adresser a3 la source. Une bonne addresse, une demande
et c'est parfois une nouvelle aventure qui commence...

Un exemple : LE CENTIRE D'INFORMATION DE L'HORLOGERIE
11 rue Lecourbe 25043 Besancon Cédex envoie gratuitement
pour l'enseignement de 1'heure:
~ Une grande horloge avec 3 cadrans amovibles
-~ Des petites horloges en carton a construire
— Des livrets sur l'histoire de 1l'horlogerie.

(je demande je propose)

Service d'appels et d'annonces, gratuit a la disposition de tous.

N°1 JE DEMANDE des bonnes adresses :

Vous aussi, vous en connaissez surement quelques unes. Mieux, wvous les
avez utilisées et votre demande a été satisfaite. Alors, faitez un petit
mot a4 1'E.P (adresse ci-dessus) car ce que vous savez n'est pas forcément
connu de tous.

N°2 JE PROPOSE un échange d'imprimerie ) ]
Qui serait d'accord pour me donner une 1/2 police de caracteres corps
16 ou 18 avec composteurs correspondants contre -1 /2 police de caracteéres

corps 12 neuve ?
Ecrire a4 : Frédéric LESPINASSE.

**% ontpaide pratique ****** entraide pratique ***%%% onipaide pratique ***



LE “EGEP”.. UN FICHIER
PEDAGOGIQUE

Ficerer

Il s'agit d'un FICHBIER de 432 fiches recto/versc (14,8x2icm) dont 28 fiches c¢carten-
nées pouvant servir d'intercalaires pour les différentes parties.
QS-E NERAL
C'est un FICHIER OUVERT abordant 1! grands THEMES. Aucune série n'est compléte...
et ne le sera jamals | Cela permet d'insérer & tout moment de nouvelles fiches : calles
que vous achéterez par la suite, celles que vous trouverez chague molis dans la revue
"CHANTIZRS dans 1°E.S."... ou celles que vous composerez vous méme,
La numérotation décimale facilite 1le classement des nouvelles fiches-et la racherche
de celles dont on wveut se servir.
Un trés large €ventall est ainsi couvert (wvoir ci-dessous le scmmaire) et permet sou—-
vent de "se sortir d'affaire™ |

B sTRrRAIDE

Ce fichier s'adresse 4 des PRATICIENS, débutants ou non, scucieux d'instaurer dans
leur classe une organisation cocpérative qui soit cpératiocnnelle et efficace.
Certaines fiches peuvent &tre confifes & des enfants pour favoriser leur AUTONOMIE.
Dés le départ, le FGEP fut l'ceuvre coopérative d'une centaine de collégues, animée
par une équipe de 19 perscnnes ; tous des praticiens |
C'est donc bien une ENTRAIDE TOTALE... 2 laquelle vous pouvez encore contribuer en
alimentant les divers thémes par l'envol de vos propres découvertes, trucs, recettes...

JPrarzoue

Toutes les fiches présentent des choses gque 1'ON PEUT FAIRE pour répcndre a4 des
bescins de la vie scolaire au quotidien.
Ce qul ne veut pas dire que le FGEP détient IA VERITE : seulement des témoignages de
praticiens. Le contenu de chaque fiche a été expérimentd dans des classes, Cala n'est
pas forcément adaptable tel quel & toutes les classes ; & chacun de s'en inspirer ou
nen, d'en tirer la guintessence, et, & partir de 13, améliocrer sa PRATIQUE quotidienne.
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INFORMATIONS 4dCTIVITES
DE LA COMMISS1ION &.8

La revue CHANTIERS est 'l'expression de nomobreuses . activites de la Comuission E.S.
de 1'ICEH. Vous pourrez donc lire sous cette rubrigque de nowbreuses Iinformations.
A tout woment, vouspouvez rejoindre des circuits, en proposer, participer a des
rencontres ... en un mot "partiéijer“ & nos échanges et faire avancer les pratiques

pédagogiques du mouvement Freinet, pour une meilleure reéussite des enfants.

] LE CONGRES de L “I.C.E.M CLERMONT FERRAND - 24/28 AOUT.B?.

Un congrés, c'est avant tout une RENCONTRE. Rencontre entre un peu plus de
300 militants praticiens, chercheurs de la pédagogie Freinet. Rencontre dans
tous les lieux et & tous les moments. Rencontres dans les couloirs de la Faculté
de Clermont aux murs envahis d'expos de travaux de personnes, de groupes départe-
mentaux, de secteurs et magnifiguement décorés de dessins d'enfants. Rencontres
aux moment "Boutiques" ol tous présentaient leur travail, 1l& un journal scolaire,
12 un nouvel outil, 14 un fichier et ol des échanges s'engageaient sur la
vie de la classe, "et comment fais-tu, toi, avec tes gamins ?%.

Rencontres dans les différentes salles de la Fac avec les différents groupes
de travail de 1'ICEM. Rencontres avec des travaux plus poussés, des recherches
plus approfondies. ‘. ' :
Rencontres qui donnent envie de continuer les. échanges, les discussions, les
recherches. % : :

Rencontres qui stimulent la pratique quotidienne, qui donnent envie de faire
encore plus et encore mieux dans notre travail quotidien.

Lz2COMMISSION E.S, Commission national de 1'ICEM a participé activement
a4 ce 39eme CONGRES de 1'ICEM. Ses objectifs étaient :

— Une présence pédagogigue forte
- Un accueil
— L' ouverture & l'ensemble du mouvement avec nos interrogations

a4 apporter.

Bilan satisfaisant et contrat rempli pour l'ensemble des participants :

ACC UE I L : La salle de la Commission était ouverte enpermarance. On y
sentait beaucoup d'humour, de décontraction et encore plus de sérieux et de
travail. Beaucoup de passages dans cette salle, échanges informels, contacts...

PRESENCE PEDAGOGIOQUE: La Commission fut organisatrice
et animatrice de plusieurs ateliers de travail et de débats sur des thémes
différents : : :

* ECHECS EN LECTURE

Unle cinguantaine de personnes ont échangé sur les pratiques, les outils, les
techniques mises en place dans leurs classes permettant ou ayant permis a
un moment donné, & un ou plusieurs enfants, de se trouver en situation de
réussite dans leur apprentissage de la lecture, en axant plus précisément ce
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travail sur les enfants en difficultés. Différentes personnes ont désiré travail-
ler le lendemain sur la définition de 1l'acte de 1lecture. et sur différents
points comme 1'informatique et la lecture, les fichiers, les actions & mener
en faveur de 1la lecture, les références de lfenfant dans son apprentissage
de la lecture.

Tous ces échanges donneront lieu & des articles plus précis dans un prochain
numéro de Chantiers et & des échanges suivis dans les différents circuits
travaillant sur la lecture. N'hésitez pas & nous contacter si vous voulez
y participer...

* PEDAGOGIE FREINET ET TIERS-MONDE

Cette scéance a consisté en la présentation d'un montage diapos sur le Brésil
(cf Chantiers n°® 1 Septembre 86 : "Brésil, le défi des communautés) et la
présentation d'une correspondance avec visite avec une classe du Mali.

Ces documents ont permis .de peut-8tre relativiser nos difficultés matérielles
d'enseignants ("la-bas"™, 80 par classe dans un village de brousse, pas ‘de
matériel, pas d'argent, l'école est faite & partir de brigques et de tdles
ondulées). Que faire & partir de rien ?

Un camarade tunisien lui a posé une question essentielle : "En quoi la pédagogie
Freinet peut-elle aider les enfants futurs citoyens & prendre conscience du
systéme répressif, et & les préparer & lutter contre (sans qu'ils en souffrent)?"
Il nous a semblé important de savoir ce qui se passait dans d'autres pays
pour pouvoir mieux comprendre ce qui se passe dans nos classes.

* LA VIOLENCE EN SALLE DE CLASSE

Environ 80 personnes ont assisté a la présentation des travaux du circuit
"Violence" de la Commission. Présentation de leurs expériences, de leurs données
théoriques et des '"cabanes" (cf Chantiers n°2 Octobre 85). Un débat a ensuite
eu lieu, débat sur la violence .des enfants, la violence des adultes et Ila
violence des institutions. Débat intéressant tant ce probléme de la violence
donne souci & une trés grande majorité d'enseignants et d'éducateurs.

* INTEGRATIONS

Une dizaine de personnes ont é&changé sur leurs expériences 'd'intégrations,
leurs difficultés et leurs réussites. Echanges riches de part la diversité
des expériences, des lieux et des acteurs.

SUR LE PLAN OUV ERTURE : Ce fut outre notre présence et nos questions
dans d'autres débats et dans d'autres lieux, la présentation gquasi permanente
dans notre salle de CHANTIERS et des DOSSIERS. Moments de prises de contacts
avec des personnes préocupées par les difficultés des enfants.

Ce fut aussi la distribution de tracts humoristiques et une présence permanente
dans le journal du Congrés

Un bilan satisfaisant pour la Commission E.S avec l'envie de continuer tout
ce travail dans ses futures rencontres gque seront les Journées d'Etudes du
S au 9§ Avril en Savoie et le stage de la Commission fin Aolt 88.

Pour la Commission :

Didier MUJICA.
Septembre 87.
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LES CIRCUITS deTRAVAILetd ECHANGES en 87 — 88

Voici une premiére liste de circuits. D'autres seront annoncés & inesure de 1'an-

née. Rejoiynez les circuits de travail en écrivant & l'adresse de coordination.

Si plusieurs circuits sont en place, ils le sont autour d'un théme cohérent
axe important de nos objectifs en 87-88.
Ce théme s'intitule :

m E C

Pratiques, recherches, stratégies, formations. "

Trois axes ont été définis qui seront suivis en Paralléle

-

a = Un QUESTIONNEMENT aux secteurs de 1'ICEM sur 1l'identité des
échecs a 1l'zcole. Chacun d'entre eux pourrait, dans son domaine, nous décrire
les situations vécues comme échecs, nous interroger sur nos réponses possibles,
nous proposer leurs solutions, afin gque nous mettions en place, coopérativement,
une recherche en réseaux pouvant aboutir & une véritable réussite de l'enfant
a4 n'importe quel niveau de 1l'école.

b = Un QUESTIONNEMENT au sein de la Com.E.S & travers tous les
circuits d'échanges, existant en 37-88. Chacun aura le souci d'orienter sa
‘recherche en fonction de cet axe et son animateur en sera le garant.

Les circuits prévus & la date de ce jour sont :

1) "Devenir de 1'AIS & travers les Textes Officiels"
Objectif : Prévoir notre action pédagogique face & 1la réalité de 1'AIS
dans le futur. (Michel FEVRE)

2) "Violence dans la salle de classe"

Objectif : Me%tre en évidence la réalité de la violence des jeunes en échec;
proposer Jguelques solutions aux collégues qui auront a y faire face. La
rédaction d'un livre est en cours. (Eric DEBARBIEUX)

3) "Maths"
Objectif : A travers des pratiques dans des classes de niveaux différents,
mettre en évidence des stratégies de réussite. (Michel FEVRE)

4) "Remise en cause de 1'AIS & Intégration" .
Objectif : Presenter des structures, decrire des pratiques intégratives
et des stratégies permettant leurs réussites. (Serge JAQUET)

5) "Lecture"
Objectif : Décrypter toutes les difficultés de lecture et trouver des moyens
de les résoudre. (Didier MUJICA) '

6) "Enfants démunis et Pédagogie Freinet"
Objectif : Adapter la pedagogie Freinet de maniére & @€tre le plus efficient
avec des enfants trés handicapés. (Patrice ROBIDEL, Janini CHARRON)

7) "Psychanalyse et Pédagogie Freinet"
Objectif : Trouver 1l'aide que peut apporter une approche de type psychanaly-
tique pour une réussite des enfants en difficultés. (Anne-Marie DJEGMHOUM)

8) "Rééducation et GAPP"

Objectif : Faire cadrer la Pédagogie Freinet et la situation rééducative,
individuelle ou collective; sensibiliser le Mouvement & la nécessité des
actes rééducatifs. (Elisabeth CALMELS)

9) "Evaluation™
Objectif : Recherche d'outils d'évaluation permettant de mettre en évidence
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les réussites de chacun, offrant &4 chaque jeune la possibilité de s'auto-
évaluer. (Frédéric LESPINASSE)

D'autres circuits pourront naitre aprés le Congrés ICEM d'aoclt 1987 et pendant
l'année scolaire.

¢ = La FORMATION par les stages, rencontres. En projet, une rencontre
4 1'été 383 sur le théme central de cette année.

cirRcuiT DEMARRAGE PAR LENTRAIDE

C'est reparti pour 87-88 !
Lisez bien la feuille jointe : explications et questionnaires et envoyez la
sans tarder & Mimi SCHOTTE.

¢TRoUIT CORRESPONDARCE

Nous avons publié dans Chantiers 11/12 de 87-88, 1les fiches d'inscription
pour les correspondances. Vous pouvez aussi communiquer vos expériences !

APPELS pour ECHANG E S suite au Congrés.

| FORMATION PROFESSIONNELLE |

Si Chantiers permettait aux professeurs de lycée professionnel en S.E.S d'échan-
ger leurs points de vue 7

Que chaque lecteur de Chantiers répercute cet appel dans son établissement
afin que ne reste isolé, et gque tous puissent partager leurs expériences.

Elisabeth CALMELS

Bankanber PulaF E.l.G
S.E.S Collége Jouking
38260 La C3te St André

CAP = Unités capitalisables

jOR

Je cherche & avoir le maximum d'informations sur des expériences de CAP
unités capitalisables. Qui peut me renseigner ?

\\\ Chantal MORAND '
Ecrire a L/// 36 rue Sébastopol

94600 CHOISY LE ROY

INFORMATIONS WU auB.O "i° 27, 9 Juillet 1987.

— Organisation de 1l'examen pour l'obtention du C.A.A.P.S.A.I.S (Certificat d'Aptitude

aux actions pedagogiques spécialisées d'adaptation et d'intégrations scolaires.)

Arrété du 15/6/87

Les candidats doivent s'inscrire 2 mois avant la date de l'examen dont les épreuves
théoriques comportent

Une épreuve écrite de 3 heures : composition sur un sujet commun & toutes
les options

-

% 3 i o A% fEk . . '. ) " I
Uné épreuve écrite de 3 heures : réponse 3 3 qigstions posées sur un document
particdlier 3 l'option

Une épreuve orale de 30 mn  : interrogation. par le jury sur -~ un sujet
tiré au sort et relatif 3 l'option

Une épreuve orale de 30 mn : entretien avec le jury 2 partir d'un travail
personnel concernant l'option
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1'année

d'activités pédagogiques

(dont 2 séquences concernant la langue frangaise et les maths) suivie d'un entretien

(justification des choix des objectifs et du déroulement des activités)

.— Options. et programmes de l'examen du CAAPSAIS. Arrété du 15/6/87.

6§ OPTIONS

handicapés auditifs

handicapés visuels ou aveugles

somatiques,

déficients

physiques, .

handicapés

troubles importants 2 dominantes psychologiques :
en difficulté 3 l'école préélémentaire et &lémentaire.

A

B

C : malades
D .

E

REPU
(, )

\LES CAHIERS DE BEAUMONT/
N° 38 de Mai 1987

"Autour du langage

un dossier :
Savoir écouter les en-
fants pour qu'ils réussis-
semtt a 1l'école, par G.
Masclet.
Plaidoyer pour une pédagogie
du langage plus volontariste
par Ph. Boisseau.
Lire en SES par F.Heiliger."

"Suite des actes du colloque:
prévenir les difficultés
scolaires (juin 86)"

“Un entretien avec Francoise
Couton, auteur de "Affronter
"1'école’.

Vs
\ ENFANT D'ABORé)
N® 777 de Mai 1987

Lne grande enquéte sur les en-
fants de 1'immigration, notam-
" ment 3 Dreux (87 nationalités),
Créteil, Nanterre, des points
de vue sur la notion de "quota'
{Juguin, Gaspard, Seguin,
Breugnot, Lacouture) une réfle—
xion sur le bilinguisme et 1'
échec. -

En Belgique, les "boutiques ont
pignon sur rue'.

A Nemur, 3 jeunes et une secré-
taire tiennent une permanence
de "Droits des jeunes' depuis
1981 (subventionnée par le Mini
stére des Affaires sociales
francophone) au siége d'infor—
Jjeunes, l'équivalent belge du
CIDJ (centre d'information et
de documentation jeunesse).

DE PRESSCE

Jean-Pierre Bartholomé,
qui vient de 1'Education survei-
veillée, a pris le parti de
dénoncer des pratiques utili-
sées &4 l'encontre des _jeunes
"pour leur biens'. Irritant les
responsables des institutions,
gul les accusent de contester
ltautorité et la société, ils
utilisent les moyens légaux
existants. Le domaine d'inter—
vention est vaste : difficultés
avec les parents, aide sociale,
drogue, problémes avec la jus~
tice, exclusions scolaires.

(1200 demandes d'information
par an, plus les appels télépho-
nigues). Devant le nombre crois-
sant de demandes, sont traitées
en priorité les questions qui
n'ont pas l'occasion de 1l'8tre

ailleurs, comme les sanctions |

arbitraires prises & l'encontre
des jeunes dans leurs établis~
sements scolaires.

L'action de '"DCroit des jeunes',
relayée par la Confédération
nationale des associations de
parents, a porté ses fruits.
Directeurs et professeurs vien—
nent consulter avant de prendre
des mesures. Le respect des
droits de la défense est une
régle enfin appliquée. (Ce qui
n'a rien d'extraordinaire en
démocratie). I1 n'existe aucun
exemple similaire en France.

Radio pour les 4-12 ans :
Muppies PV émet en région pari-
sienne sur 90,6 Mnhz.(43644347).

Le bon éléve : oqui est-il et
comment vit-il sa réussite ?

Communiqué par Adrien PITTION-ROSSILLON

{L'ECOLE DES PARENTé)

N° 7 Juillet-Aout 1987

—Copain des bois (le
guide des petits trap-
peurs) par Renée Kayser
aux Editions Milan.
-Michéle Gellert, conseilk
lére scolaire & ISP(Inter
Service Parents) Ile de
France, présente les dif-
férents interlocuteurs
des enfants et des pa-
rents au collége.
-Rythmes scolaires,rythme
de vie : g¢a grince ...
ga coince !
Le point de vue du CATRAL
Ile de France (comité
pour 1l'aménagement des temps
de travail et de loisirs, 33
rue Barbet de Jouy,75007 Paris)
"I1 faut essayer d'établir
les calendriers scolaires 2 ou
3 ans & l'avance, avec une Sou—
plesse dans la pratique. Il
faudrait prudemment dissocier
les fétes et les vacances qui

. leur sont liées. La coupure en

milieu de semaine est nécessai-
re pour des raisons d'équilibre
physigue, au moins dans le pri—
maire. L'important est d'aban—
donner une politique ponctuelle
factice, qui coupe la vie en
tranches distinctes et impermé-
ables. L'éducation des enfants,
la vie des couples, la scola-—
rité, le travail, les loisirs,
tout cela ne fait qu'un temps
continu, & considérer dans son
ensamble.

—Relaxindsie:Jean Boniface re-
conte une éxpérience réussie.

civile

moteurs
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CHANTIERS dans 1'E.S

Une voix pédagogique dans les actions
contre les échecs des enfants

Les orientations pédagogiques et politiques de la Commission. E.S de 1'ICEM
situent donc leur champs d'actions et de communication autour des recherches,
pratiques, théorisations concernant les échecs des enfants. Il s'agit des échecs
au sens large, car pour nous, l'enfant n'est pas seulement un éléve !

Chantiers dans 1'E.S se veut &tre la revue dans laquelle les enseignants, é&duca—
teurs, parents communiquent par des articles, des informations, des débats,
ce qu'ils font sur leur terrain pour favoriser la réussite des enfants.

Ainsi nous comptons bien trouver notre place parmi les autres mouvements pédago-
giques et autres chercheurs, parmi d'autres publications qui constituent wun
front dynamique dans 1l'école de 1l'échec.

L'échec scolaire, un pléonasme ? Sans doute, mais les réalités & court terme
sont plus complexes. Et c'est cette réalité gque nous comptons relater, analyser,
théoriser & travers nos pratiques de classe en Pédagogie Freinet.

™ Votre rdle & vous, abonnés depuis longtemps ou récemment & Chantiers,
X est important car avec votre participation, vos envois pour publications,
// les contenus de Chantiers s'enricl.iront et dynamiseront les échanges.

Votre aide aussi, c'est la consolidation économigue de la revue. Une
des originalités de Chantiers, c'est bien sa €& lisation coopérative
et bénévole en majeure partie depuis 1'élaboration des contenus jusqu'd
des réalisations techniques.

Nous avons actuellement la possibilité d'employer une personne & mi-temps pour
des travaux de frappe, dupplication, montage, expédition ...

Et pourtant, alors que les orientations nouvelles, actualisées de la Commission
E.S dynamisent des groupes d'échanges, 1'équilibre financier reste précaire.
Sans doute est-ce le cas pour nombre d'associations coopératives et bénévoles
actuellement ; sans doute aussi nous sentons l'extréme importance et urgence
de continuer & populariser par Chantiers, des pratiques issues de nos classes,
pour contribuer a élargir le front restreint des actions développant la réussite
des enfants.

Dans ce sens, votre réavonnewent est essentiel et faire connaitre
Chantiers autour de wvous pour de nouveaux aoonneuents reste une
aide indispensavle pour votre revue.

Vous trouverez wans ce nuuwéro un bulletin d'avcounewent pour 1'annde
87-38. Le prix en reste ianchange !
#erci de volre coopérat.ion

ad vous lire Micuel FEVRE.
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AMTIS LECTEURS

Avez-vous pensé & vous réabonner ?
Ce premier numéro de 1'année 87-88
est aussi le dernier envoyé ..... .
i moins qu'd sa réception, vous
nous fassiez part de votre décision
- REABONNEMENT,..
- RESILIATION...
- REABONNEMENT avec paie-
ment différé souhajté.
Merci de nous le dire.

N'OUBLIEZ PAS: le prix de 1'abonnement
reste inchangé ! 130,00 F.

Si vous avez d&ja réabonné , merci

‘de votre coopération.

Vous pouvez dans ce cas utiliser

Te bulletin d'abonnement ci-dessous
pour faire un abonnement autour de

VOus.

CHANTIERS évolue, aidez nous & pour-
suivre ...

e e TG

a servir @ (nom, prénom, adresse, code) :

Paiement

3 I'ordre de
A.E.M.T.E.S.

C.C.P. 915.85 U LILLE

Bulletin 3 renvoyer & ;

Abonnements 87-€%- 12 nos - 150 F (Etranger 180 FF) J. et M. MERIC

DONS - SOULIENS (A.EM.T.E.Sle e v nvv e seenes e eeeanneen 3317%5”&@;,'3’,32(2

Total
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EXPRESSETDNS
D E

NOS LCLASSES

Vous aussi, pensez &
nous envoyer
JOURNAUX ,
TEXTES s
DESSINS,
ENQUETES,
ALBUMS
RECHERCHES

Slgs 3] i

N
E =

4
)

Extrait de

FANFAN LA TULIPE
SES. PESSAC. 33.

| Numéro PHE”
W HR&RE

Extrait de: LE GRENIER A SOUVENIRS
EMP Le CHATELET. 18.

Vos envois & 1a rédaction
de CHANTIERS
Michel LOICHOT
31 rue du Chateau
77 100 NANTEUIL .
Tes MEAUX
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' CHANTIERS
dans I’Enselgnement Spécial
" Au sein de la Commission Nationale Enseignement
Spécialisé de 1'ICEM, le "DEMARRAGE PAR L'ENTRAIDE"

est une structure d'échanges coopératifs entre praticiens

de 1'Ecole Moderne.

Dans un premier temps, elle accueille des gens au

niveau Démarrage d'unc classe c¢u Démarrage d'une technigue.

Le questionnaire au verso permettra de mettre en contact des
lecteurs de la revue et/ou de créer des groupes de réflexion
et d'entraide pédagogique (tout au long de cette année).

Dans un deuxiéme temps, les circuits publieront des
informations, des comptes rendus, des appels etc... dans la

revue CHANTIERS.

Quant aux modalités de fonctionnement des échanges,
elles s'affineront au fur et & mesure des besoins et en fonc- -

tion des participants & chague groupe.
Ce QUESTIONNAIRE

« IDTERIVLA\TRIR A (GHH

TERATR Il TEEVIIIERA\ITIDDIE»

... Sladresse a tous.

On démarre tous un jour...En répondant, vous permettrez a

l'équipe d'animation de mettre en contact les "nouveaux" et

les "anciens".

Il te suffit donc de retourner cette feuille, une fois complé-

tée, accompagnée d'une enveloppe timbree avec ton adresse

A : . Mimi SCHOTTE - 93, guai Paul Bert - 37100 TOURS. .
R T T T Ty P e T e P o S e T U N N T I T

MB : Ce questionnaire n'est pas exhaustif, Toutes suggesticns, propositions, toutes
T demandes supplémentaires seront les bienvenues.

Pedagogie FREINET



Soyez coopératifs ...

Nom :
Prénom :

Adresse personnelle :

Teél

QUESTIONNAIRE

"Joindre a votre envoi

une

adresse. Merci.

Classe :

enveloppe timbrée a

votre

Type d'établissement :

Adresse de travail :

Tél

PRECISTONS avant de remplir la grille ci-jessous :

- Ne choisissez que les 2 domaines PRIORITAIRES pour vous.

En inscrivan

D - - Précisez s'

& & et 2.
il s'agit

d'une aide urgente (réponse rapide auprés

d’'une personne ressource)

d'une aide pour un

démarrage

suivi d'un

travail d’approfondissement, dans un circuit

d 'échanges.

A coté de votre numéroc de CHOIX (1 et 2}, inscrivez :

URGENT

ou CIRCUIT

THEMES du

Lecture

DEMARRAGE PAR L'ENTRAIDE

Je peux
aider

J'ai besoin
d'aide

Francais

Maths Calcul

Correspondance

Texte libre

Jonrnal scolaire

Travail individual isé

Fehelles d'évaluation

Engquétes Evell

Ureanisation matérielle-

[Intégration d'enfants

Conseil de classe

G.APLP

Sport

s igue

Audio-visuel

Informatique

Création et production en classe

Yiolence

Enfants de mierants

Autres

JE PEUX AIDER : J'accepte d'aider, de participer & des parainages (...personnes
qui débutent) ’ 3} OUI - NON

J'accepte d'animer (avec ou sans aide), un circuit d'échanges (1 circuit =
environ 5 personnes) - OUI - NON

J'AI BESOIN D'AIDE : Je voudrais &tre conseillé sur ma pratigue pédagogique
au sens large -, OUI - KON

Je veoudrais échanger sur mes pratigues . OUI - NON

Y

Je voudrais rencontrer d‘autres praticiens de la Com E.S par Contacts individuels
ou rencontre, stages de la Commission 4

OUI - NON



CHANTIERS
dans l'enseignement spécial

CHANTIERS est la revue mensuelle de la commission nationale
Enseignement spécialisé de I'lCEM - pédagogie Freinet.

Douze numéros sont servis sur la durée de I'année scolaire et sont
€élaborés & partir des apports des lecteurs et des travailleurs des cir-
cuits d'échange, en fonction d’un projet d’édition.

CHANTIERS publie chaque mois des articles présentant des prati-
ques coopératives, des démarches d'apprentissage, des théorisations
et des apports extérieurs, sous la forme de synthéses d’échanges ou
d’écrits individuels.

Des informations générales et sur la vie de la commission sont pu-
bliées régulierement.

Cette revue est prise en charge bénévolement et coopérativement.

ARTICLES POUR CHANTIERS 2 envoyer & :

Michel LOICHOT
31, rue du Chateau
77100 NANTEUIL-LES-MEAUX

Animation pédagogigue : Didier MUJICA.

Comité de rédaction : Sylvie BERSON - Michel FEVRE - Michel LOICHOT -
Adrien PITTION-ROSSILLON - Bruno SCHILLIGER.

Impression - Expédition : Valérie DEBARBIEUX.

Gestion du stock de dossiers : Bernard MISLIN.

Pour les autres adresses de responsables, reportez-vous aux articles et
rubriques.
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