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L’Association est organisée au niveau national (avec la participation de camarades de I'étranger) en structu-
res coopératives d'échange et de travail. Elle est ouverte & tous les travailleurs de |I'Enseignement Spécial (Adapta-
tion, Perfectionnement, S.E.S., E.N.P., |.M.E., .M.Pro., H.P., G.A.P.P., etc.) et aussi & ceux des classes nor-
males. Elle articule ses recherches en liant la pratique pédagogique aux conceptions politiques dans la ligne tracée
par Célestin Freinet et I'Institut Coopératif de I'Ecole Moderne.

¢ La pratique pédagogique quotidienne, c’est-a-dire la Vie dans les classes et établissements : I"éduca-

cation coopérative, la formation d'individus libres et solidaires. C’'est aussi la libre expression, la
création et |'utilisation d'outils de coopération et d’ouverture.

* Les conceptions politiques, c'est-a-dire la lutte dans le champ pédagogique pour une école moderne et
populaire et, au-dela, pour une société plus juste. Pour nous cela signifie donc la lutte contre la ségré-
gation, des actions et des moyens efficaces pour que disparzissent les échecs scolaires.

Nous pensons qu’il ne doit pas y avoir de Permettre aux praticiens de la Pédagogie

pédagogie spéciale et nous luttons contre tou-
tes les formes de ségrégation.

Nous participons activement a la vie
intense de recherches et d’actions de I'l.C.E.M.

Freinet d'échanger leurs idées et de se ren-
contrer.

Faire connaitre nos pratiques de rupture et

nos options pour une éducation coopérative.

Nous croyons qu'il y a dans les individus
des ressources infinies dont |"école actuelle
empéche |"épanouissement. -

Participer pleinement au développement
de I'l.C.E.M. et de la C.E.L. au front de lutte sur

) - ) le terrain pédagogique.
Mais |'existence méme des structures de

I"Enseignement Spécial et des problémes que
cela pose... justifie celle de I'A.E.M.T.E.S.

1 CHANTIERS, revue mensuelle créée coopérativement. Elle favorise les. échanges entre travailleurs de I'éduca-
tion ainsi que des ouvertures multiples’sur |"extérieur.

2 LES SECTEURS DE TRAVAIL. lls organisent des circuits entre enseignants et/ou classes et permettent des
échanges sur le plan pédagogique et humain.

3 CONTACT, bulletin intérieur des secteurs. Il permet la lizison, des échanges rapides entre travailleurs et la
coordination de leurs différentes activités.

4 LES DOSSIERS, nés des approfondissements sur divers themes menés par |'Association. Outils d’information
et de réflexion puisque toujours ouverts, ils sont des aides précieux pour la pratique quotidienne, notamment
pour ceux qui ne peuvent suivre nos stages ou rencontres.

5 LES RENCONTRES... seraient |'outil privilégié si elles pouvaient étre plus fréquentes (rencontres de fonction-
nement, 2 2 3 fois I'an, Congrés et Journées de I'l.C.E.M., stages nationaux, rencontres de travail...).

Echanger avec d'autres mouvements alter-
natifs et de luttes.
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dans I'Enseignement Spécial

Notre revue mensuelle sera ce que nous en ferons tous ensemble.

Participez a sa vie, proposez-la & vos amis.
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TIERS doit étre adressé a : Michel LOICHOT, 12, rue Louis-Blériot, 77100 MEAUX.

La duplication, le montage, la diffusion sont assurés par une équipe technique formée par Daniel et
Evelyne VILLEBASSE, Francoise FRANCOIS, Catherine BONNOT, Denise et Pierre VERNET.
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L'AUTRE

est - il ce symvole,

Cet ailleurs construit,

gque soudain l'on croit voir unique,

insaigissable Tes

Le REEL est - il ?
Jonchés d'hyperboles d'esprit,

lisux nés de ces structures métalliques et froides T

Le REVE eSt b= :.l ?e.a

grande entité fougueuse,

ol 1a fusion se lie, & des spectres ssuvages,

erres défigurés de schimes désirants ?

sinom @

®)

D'un jour unaire et chaud
rejaillit la violence,
le pasgé est présent,
et le présent passé,

actuslizsant tout ea un nosud fubturant.

Le vent s'évade aux confins des muages
entrainant asprés lui

la matérialisation symbolique du "JE.

Etre ce "je" asssilli de froidure,
lajis 8tre Soi pour 1l'autre,
Comme l'autre est'en SoiV

Celui vers qui les lignes et les courbes s'élancent,

Etre 1'Autre qui Croit

tre celul en qui 1l'on croit
Etre l'amour, l'amitisd

La tiédance,

Forces irréductibles de 1'unitéd transcendantale,

En un coin d'ombre bleue,

Ol fleurit la lumidre.

A. Bernard
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OGRE\S, LOUDS ET Michel FOS'RGE,T

PRINCESSES

Iibres propos sur=

la litterature pour =

DERNIERE SUITE

— _enfants

- Adbectai

Vous trouverez ici la sutte et la fin

de cette chrsnique de littérature en—

fantine de Michel Forget.Le lecteur

pourra se reporter aux précédents

articles parus dans les dermiers
numéros.

les enfants et les D'une fagon génér ale les monstres qui font peur exercent une fascina-

- monstres:its en

redemandent

tion considérable-sur les enfants et 1l'on aurait certainement tort de
croire que ces histoires risquent de les traumatiser.En méme temps

*qu'ils les _redoutent,ils les aiment et les redemandent (34).Car le

monstre en histoire jouit d'un gtatut délicisusement ambigu.Il fait
peur,certes,mais ce n'est qu'une histoire et une histoire qui finit

. (généralement) bien.les histoires de monstres permettentainsi a 1°'

enfant de laisser parler sa peur,de s'abando-ner au vertige de son
angoisse tout en  sachant déja&,au fond de soi,gue cette histoire ter-
rifianteest déja surmontée par un dénouement heuruex.Et rien n’est plus
rassurant,su fond,gue de se savoir déja vainqueur du combat.

Ce qu'il faut bien comprendre,en tout cas,c'est que ces monstres. aux-
guels l’enfant aime 3 préter une existenceobjective sont,en réalité,la
projection au plan de 1l'imaginaire de ces'monstres trés réels qui 1’
habitent parfois comme ils nous posse&dent nous-méme et qui sont 1'an-
xiété,la peur,la colére,la jalousie...tous ces élans gui viennent par-
fois de trés loin et paraissent vouloir nous emporter.Un trés joli petit
livre de Hanna JANUSZEWSKA met ceci parfaitement en lumiére (35).
L'histoire commence ainsi:

"Quand je suis trés faché,

en colére 4 serrer les poings,

Je voudrais rencontrer des lions,
des lions aux gueules féroces”.

et l'enfant les rencontre en effet ces lions intérieurs et ils 1l'accom-
pagnent dans une belle promenade dans la campagne environnante.Par le
jeu du dessin,l’illustrateur a donné & ces lions une dimension cos-
mique.Ils se confondent avec les.arbres, avec la mer,avec les nuages,
ils semblent dominer de toute leur importance le petit gargon. Lorsque
celui-ci revient & la maison sa maman lui dit: ’



"Tot enfin! Ces lions commengaient @ m'inguiéter,mais tout va
bien,te votla".

L'enfant est trés étonné:
"Tiens,tu savais que j'avais des lions avec moi?
La maman fait alors cette réponse pleine de finesse:
' . "Quand je suis en colére,moi aussi je me proméne quec des livas”.
par laguelle l'enfant est amené & comprendre gu’il n'est pas le seul
a se sentir débordé parfois par le flot de pulsions incontrdlables
E inconscientes) gui montent du plus profond de lui-méme,que les adul'=s
connaissent,comme lui cette menace et qu'ils y cédent guelque fois =t
qu’il n'y & rien dans tout cela que de trés naturel et de trés ordi-

naire.’

prendre plaisir @ Je voudrais maintenant en venir & une autre fonction positive des

la fiction mais livres d'enfants et que j'appellerai leur fonction démystificatrice.
savoir que c'est J'al dit plus haut combien il pouvait 8tre utile d'avoir recours au
de la fiction merveilleux pur,aux magiciens et sorciéres,aux lampes d’Aladin st

aux talismans protecteurs.Il faut ajouter gque tout ceci est utile.rn
effet,d condition de fournir de temps en temps une sorte d’antidote 3
ce qui pourrait devenir un refuge et une fuite de la réalité.C’es?’
pourquoi j'accorde une grande importance & cette capacité de la 1i*-
térature de jeunesse de démystifier certaines figures qui continuent
cependant a faire son charme et dont se nourrit son pouvoir.l'esprit
de 1’enfant est ainsi amené & travaillera deux niveaux: 1l'un ol il s=
délecte du jeu fabuleux des personnages magigues ey inventés,l’azut:ic
ol il construit son savoir de leur non-existence et ol,sans perdre I
intéret pout leurs exploits,celui-ci s'augmente encore de savoir qu'
ils n'existent pas.Ceci a pour fonction de mettre 1l'enfant sur le

voie de son rapport d'adulte & 1'imaginaire qui consiste 2 prendre
plaisir aux oeuvres de fiction sans pour autant cesser de savoir gu'ii
s'agit d’oeuvres de fiction.C'est & condition que soit meinten: e catie
distinction des deux domaines que 1'imeginaire et la réalité peuven:
s'enrichir 1'un l'autre: sans austérité pour l'une,sans illusion pour
1'autre.Quelques exemples:

démystifier Un vieux policier raconte ses souvenirs du bon vieux temps:
le merveilleux "Des fantdmes,il y en avait en veuxr—tu,en voild,mats c’est finw
¢a depuis que la science a prouvé qu'ils n’existaient pas”[26/74.

Ou encore: un pauvre bdcheron,compromis dans une sale affaire médite
sur le triste sort qui 1'attend:

"Me voild dans un beau pétrin! Crénom d'une souche,qu’est-cz gque
Jje pourrais bien faire? Si je ne rétablis pas cette fille,ils me
coupent la té€te.Si ce n'était pas dans un conte,je dirai quecd

ne va pas,couper comme ¢a,pour rien,la trombine aux gens! (£€/127)

Toujours dans le méme livre,un autre procédé de distanciation per
rapport au magique se retrouve dans cette histoire qui nous mantre un
fantdme, "un des plus repoussants fantdmes qui ait jamais existe” ot

gui effrayait les gens par ses horribles cris dans la forét,oblizé cdz s-
cendre en ville pour se faire soigner chez un médecin & cause 2'uns

extinction de voix qui l'emp&che de poursuivre sa sinistre besogne
(26/132).



unc pédagogie de
1'impertinence

la petite phrase
du livre cui nous
accompagne toujours
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Les fées et les sorciére sont soumises aux mémes traitements gue les
fantdmes.Ainsi la fée de la Source qui, & la suite de travaux entrepris
pour capter la source qui était son royaume,se trouve conduite par le
réseau des canalisations jusqu'a 1l'évier d’une cuisine ol elle devient
la Fée du Robinet: ‘

"C'était une chance pour elle,car elle aurait aussi bien pu
tomber dans ume chasse d'eauet,dans ce cas,au lieu de la fée du

robinet,elle serait devenue la fée des cabinets.Mais par bonheur cela
n'arriva pas.(23/89)

Une autre maniére de démystifier la fée c'est de la montrer empdtrée
dans ses propres pouvoirs et confondant l'usage des dons qu'lle est
capable de conférer,tout cela entrainant,naturellement d'inextricables
imbroglios(23/87).

Quant aux sorciéres,elles ont droit elles aussi & ce regard décapant
gui n'cdte cependant rien & leur pouvoir d'envoltement.C'est ainsi

que celle de la rue Mouffetard fait lc gueue & 1'épicerie pour acheter
la sauce tomate en boite sans laguelle elle nz2 pzut assaisonner les
enfants qu’elle dévore (23),tandis qu'il est bien difficile de prendre
au tragique sa collégue bloquée sur son balai aux feux rouges et dans
les embouteillages (2/114).I1 s'cpére ain .si une sorte de banalisation
de la sorciere qui se traduit,per exemple,cans le dialogue suivant.
exempt de toute dramatisation en dépit de 1'év2nement gui vient de se
passer:

~-Les parents: Il ne s'est riem passé aujourd'hui?
-8t,dirent—elles.Nadia a été enlevée par la michante sorciéra.
-Ah? Et alors?

-Alors Bachir est parii pcur lg délivrer.

-Ah! Trés bien! Rien de plus?

~Non,rien de plus...

-Parfait.Venez goiiter.(23/182) .

Ces procédés de distanciation ont airsi le mérite de jouszr sur dsux
tableaux.Ils préservent le magigue =t la préssnce des personnages
merveilleux dont 1l’imaginetion s’enchante tout en préscrvant de les
prendre tout &fait au sérieux.En cutre,cettz banalisation des pouvoirs
magiques me paralt pouveoir s=’inscrire facilement dans le cadrs plus
vaste de ce que j'appellzrais volontiers une pédagzogie de 1'imperti-
nence.Une telle pédagogie ,dont i'urgence est manifeste,consisteralt

a8 faire réfléchir trés tdt les enfants & la neture réslle des pouvoirs
auxquels ils sont ou se-ont scumis.Dans nos société ce plus en plus
hierarchisées et ol le pouvoirtend & s'investir dans une multitude de
figures contraignantes (maitres.parents,directeurs,bureaucrates, '
présidents,experts,édecins,inspectaurs...) il devient éducatif et
c'est un devoir civiquz que d’éveiller la méfiznce & 1l'égard des au-
torités statutaires,d'instaurer 1'hzbitude du doute préalable face &
toutes les prétentions au commandement et d'entrainer les enfants 3
une démystification systématique du jeu bouffon de nos petits chefs et
de nos grands sorciers. ]

Je voudrais terminer ce panorema dzs apports du livre & l'enfant en
attirant 1l'attention sur un aspectgui ne pourrz jameails 8tre analysé
systématiquement puisqu’il dépend eczentiellement du paysage intérieur
de chaque enfant au moment de la lecture.Sur ce pcint d’allleurs,il en
va des enfants commz des adultes.lLorsgue ncus lisons un livre il arrive
que nous tombions en arreét devant une petite phrase gui &veille en

nous des résonnances infinies.C'est comme une renccrtre qui vient a
point nommé,parce gue ncus en &tions 13,tout simplement,en vertu



d'expériences récentes ou plus anciennes peut-8tre.Et voici que cette
petite phrase ne nous quitte plus,elle nousaccompagnera quelques années
toute la vie peut-8tre.Par elle un coin du voile épeis qui couvre 1°'
existence aura été soulevé,peut-Etre pour nous seul.Pour les enfants

de méme je crois que les bons livres sont ceux au hasard desquels ils
pourront rencontrer de ces petites phrases qui interrogent,gui illu-
minent ou gui font réve~.Ce gui est en jeu ici est souvent assez subtil:
cela concerne les infinis méandres du coeur =t de l'intelligence.Par

13 se fait un apprentissage essentiel qui est celui de 1'ambivalence
des choses et des demi-teintes de la vie.Ce dont il est guestion ce
n'est donc,au fond,pas autre chose que le secret du renard dans "Le
Petit Prince”: "On ne voit bien qu'avec le coeur.lL'essnetiel est invi?
sible pour les yeux” (18/chap.21). Il est difficile de donner des
exemples de ces petites phrases puisque,par définition,elles n'ont de
résonnance gue par rapport & la sensibilité d'un lecteur donné a un
moment particulier de son cheminement.Je prends néanmoins le risgue,3a
titre d'exemple,de citer,parmi des cent .aines d'autres possibles,guel-
gues-unes de ces "petitas phrases” qui invitent 2 s'arréter

un instant devent 1'immense richesse et complexité de 1'existence:

"La nuit, la prison répandait alentour wne grande lumiére et le
tyran dans son palais avait beau faire tirer tous les rideaux
pour ne plus la voir,il ne parverait quand méme pas d s'endormir.
Jacques le Cristal,mime enchainé,était plus fort que lui,car la
vérité est plus forte que tout,plus lumineuse quele jour,plus
terrible qu'un ouragan"(36/30).

Le petit Mathias Ier saisit intuitivement les nuances de sens gu’il
peut y aveir entre 1l'expression "sur mon ordre” et "2 ma demande” et
il invite ses jeunes lecteurs & réflschir & 1'importance d'une telle
distinction”.(27/t.I p.44)

Le monde dessentiments dans la vie sociale est particuliérement com-
plexe.Ilci plus qu’ aillcurs les apparerces sont trompeuses et il est
bien difficile parfois de s'y retrouver.

"Le pauvre était gentil avee luil et uvec tout le monde,et ne
demendait qu'd rendre service.Aussi les genms du pays L'aimatent
bien,tout en le méprisant un peu.le riche,lui,était avare,d’'un
cargetére dur et renfermé,de sorte que les gens,tout en le res—
pectant beaucoup,ne 1'atmaient guére"(23/141).

Au terme d'une histoire de ché&teau déccuvert au bout d'une route dont
les adultes lui aveient assuré qu’elle ne menait nulle part,Gianni
RODARI termine par cet te réflexion d'une portée qui dépasse largement
le cadre de ce petit récit:

"Certains trésors n'existent que pour celui qui explore le
premier une route nouvelle’ (36/68).

la discussion Je dois m'erréter,sinon conclure.Je suis conscient que bian des

est ouverte choses que je présente ici comme des affirmations mériteraient dis-
cussion.Celle-ci est ouverte =t pourrait dokner lieu & la poursuite
de cette chronique de littérature enfantine en abordant,avec.le concours
de tous ceux que la chose intéresse,des aspects sur lesquels j'ai passe
trop vite,que j'ai négligés ou qui appellent un autre point de vue.Ce
gue j'ai voulu montrer,pour le dire en deux mots c'est que les livres
d'enfants sont un peu 2 l'existence ce gue les livres de grmmaire sont
au langage parlé.0n peut sans doute parler sans connaitre les régles

dulangage,mais le maniement de la langue restera sans doute plus grossier
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et nous serons plus démunis devant les pigges du langage.De méme,on
peut vivre sa vie sans jamais lire aucun livre,mais il est & craindre
gue nousseyons moins préparés & la saisir dans toute sa finesseet sa
complexité si nous négligeons d’accueillir les livres qui ne sont

au fond,que le lieu ol 1l'expérience d'autrui s'offre & notre prises.
C'est pourquoi lire un livre -méme un livre d'enfant- est toujours une
chose sérieuse,une aventure gui se propose & 1'&tre tout entier et

qui concerne tout aussi bien 1'élan de 1l'intelligence gue l'élégance;
du coeur. i

Michel FORGET,S rue Franklin Roosevelt
68000 COLMAR

REFERENCES (suite)

Dans le texte, lorsqu'une référence comporte deux numéros séparésﬂpar
un trait oblique,le premier renvoie au titre dans la liste ei-dessous,
le second a la page.

(28) J.M.BARRIE, Peter Pan, Idéal Bibliothéque,Hachette.

(29) P.LIDSKY, L'enfant et la société: Le Roi Mathias Ier de J.KORCZAK,
Bulletin d’'Analyses de Livres pour Enfants,n® 29.

(30) Ginette RAIMBAULT, L'Enfant et la mort,Privat.

(3I) Frangoise MALLET-JORRIS, Les feuilles mortes d'un bel été,Flemmarion. .

(32) Brune BETTELHEIM, Psychanalyse des contes de fées, R.Laffont.
(33) Roald DAHL, Charlie et la chocolaterie, Folio-Junior.

(34) Maurice SENDAK, Max et les maximonstres, Ecole des Loisirs.
((35)Hanna JANUSZEWSKA, Les lioms, La Farandole. |

(36) Gianni RODARI, Tous les soirs au téléphome, La Farandole.

Cette rubrique qui parait depuis plusieurs numéros n'a pu laisser
aucun des enseignants que nous sommes in€ifférent.Alors n'hésitez
pas & engager le dialogue,soit en faisant part de vos remarques &
Michel Forget,soit en &crivant a8 Michel FEVRE,

]
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Uéchec vcolatre vu dun 1.M.P

e

Fric DEBARBIFUX

* Le secteurn "Remise en cause de L'A.E.S., Ornientation, Ségrégation” souhaite cette
anwnée onlenter son iravail vers l'échec scodaine. I ne s'agit pountant pas de nefai-.
ne des statisiiques, il en existe.d'excellentes; mais peut-éine des chitfres cachent-
s da réalité vivante. 70% de gosses en échec dit-on. Y a-i-il une seule sonte d'é-
chec? Suntout qu'est-ce que cela implique poun L'enfant lui-méme de passer dans L'A.
£ S. et pourn d'enseignant de Zraveiller dans de telles structunes.

* 91 imponte de monirer non pas ot est la ségrégation, mais ce qu'elle est en réali-
Zé, dans des néalités. Mémoine de d'enfemmement d'individus: témoignage sur une stnuc-

fure, sun un vécu.

* D'autrnes témoignages senont nécessaines pour arnachen de voile pudique du jargon
proeudo-médical dont aiment & 4'entourer nos modernes ghetitos.

I. MES CONDITIONS DE TRAVAIL:

Je travaille dans une structure hyper—ségrégati-
ve: un institut médico-pédagogique fonctionnant
en internat. Depuis quatre ans j'enseigne dans une
classe d'adolescents et adolescentes de 13 a4 16
ans, censément débiles moyens.

La caractéristique commune & ces enfants est leur
éhec global.

~ Echec familial: le placement en internat est
le symptdme d'un rejet, ce sont pour la plupart
des "débiles affectifs’.

— Echec scolaire: c'est souvent le révélateur
du premier. Rejetés par la famille puis par 1'é
cole, il y a @videmment une sur—dévalorisation
tragique qui bloque toute évolution positive.

— Echeg. social: l'adulte, enseignant ou parent
les autres enfants par comparaison, indifféren-
ce ou violence les ont tant écartés que ces é&-
ldves se trouvent hors du normal dans un statut
véritablement carcéral, avec un peu d'herbe au-
tour pour faire la différence.

L'analyse doit alors porter sur deux points:
— Quelles sont les raisons d'un tel échec?
- En quoi 1'I.M.P. est-il une solution, est-ce
un reméde ou un poison? Que reste—t-il de 1'é-
chec & 1'intérieur méme de telles structures?

II. CAUSES DE L'ECHEC - RAISONS DU PLACE
MENT =

Pour une raison méthodologigque il faut distinguer

les causes propres ou "innées', des causes exter—
nes. Mais bien slr ces causes s'interpén&trent dans
un individu unique.

Causes innées (endogénes):

Les "pédagogues" sauce Paul QUTH considérent qu'il
y a des individus douds, d'autres moins doués et
enfin des tarés. En I.M.P. on n'aurait que les ta-—
rés. Ce qui justifie l'appellation médicale. Le gos
se est alors assimilé & un malade qu'il faut assis-
ter.

Il y a bien slr de véritables handicapés mentaux
en I.M.P., mais ils sont une minorité. En réalité
il y a surtout des enfants hyper-agressifs ou/et
inhibés, des gosses insupportables...ailleurs.

Ce refus des différences s'excuse lui-méme en se
parant des vertus d'un diagnostic médical.

Or on ne peut pas considérer des causes comme un
retard dans la structuration, des troubles graves
du comportement comme étant véritablement des cau—
ses, mais avant tout comme des effets de la deuxié-
me série de causalité et en particulier tous les
éléments de l'histoire de l'enfant, de son ontoge—
nése.

Causes "externes™:

La famille, le milieu:

-

— Facteurs psychologiques:

Désaccord des parents, divorce, rejet etc...for—
ment la toile de fond de la majorité des cas. Ces
problémes inhibent complétement 1'enfant, il ne
peut s'en sortir qu'avec une résolution directe ou
un transfert. De toute maniére il est étrange de

sna/feanw
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prétendre résoudre ces probldmes en les
évacuant dans l'espace et dans le temps
(les enfants sont toujours plus présents chez eux
pour eux, méme si il n'y a de retour gue pour les
Week—End) .

- Facteurs socio-culturels:

Il n'y a pas beaucoup de fils de bourgeois en
EMPL s
.Familles et milieux 2 échanges linguistigues pau—
vres par rapport 2 la norme.
.Probléme de 1'inmigré: un exemple, dans me classe
deux enfants jumeaux, ados sensibles et intelli-
gents, nés en Italie, scolarisés en Italie puis
en France, puis & nouveau en Italie, retour éen
France : I.M.P.

Llécole:

a/ le systéme: travaillant en I.M.P., je n'ai
pas du tout l'impression de voir le systéme par
le petit bout de la lorgnette, mais bien dans la
perfection d'une école de classe et de rejet. D'u-
ne école disciplinaire du contenu et du refus des
différences.

Il est facile d'entrer dans un I.M.P., démentiel
d'en sortir. Ces structures vivent d'un prix de
Jjournde (300 F par jour et par enfant). Dens mon
établissement il y a une quinzaine de salariés...
dont le travail dépend ou non du remplissage (80%
du budget en salaires). Pour 25 enfants actuelle-

Disons que la famille souhaite un placement trés
commode et que ca profite au systéme.

b/ la pédagogie:

I1 ne faut cependant pas tout mettre sur le dos
d'un systéme impersonnel ou d'une famille ingué-
rissable. L'enseignant a aussi sa part de respon-
sabilité.

D'abord, il n'y peut pas grand chose, par une for-
mation insuffisante. Ensuite parce qu'il rentre
dans le jeu — et on peut s'en sortir — de la péda—
gogie du contenu et de 1'élitisme.

.une pédagogie du contenu:

Ces enfants & la personnalité et A& 1'histoire trow-
bléesdemandent avant tout 2 8tre reconnus dans
leur souffrance, et plus loin & 8tre enfant. Or
a 1'école, il n'y a plus d'enfants: l'enfant vit
au présent et on le vit au futur. Il est sur—déter
miné par son &tre-3-venir, en ce sens c'est un nor-
étre. L'affichage obligatoire d'une progression
est & ce titre significatif. Si 1l'enfant s'en écar
te un tant soit peu, il inquidte et il s'inquiéte.

.une pédagogie élitiste:
On n'a bien slir qu'd reprendre les pourcentages
sur les enfants d'ouvriers en fac ou au lycée.

Mais s'inscrit aussi le pcuvoir de 1'enseignant.
Il se veut bon enseignant par ses réussites, c'est
sa volonté de puissance. Alors il favorisera les
élus, les pré—élus aux pré-requis acquis d'avance.
Ceux qui échouent, c¢'est de leur faute, de la faute
de la famille, du milieu, cu systéme. L'enfant en
échec est inacceptablz: il dépose la puissance du
maitre. Pire, il peut au contraire &tre si bien ac-
cepté qu'il devienne le bouc émissaire des sarcas-—
mes de cet adulte qui impose son savoir.

(:) L'échec comme cause de 1'échec:

Réussite scolaire, attention danger:

Il est difficilement acceptable pour un enfant d'8-
tre rejeté de sa famille: puisque tout va mal, il
faut gque ce soit a cause d'autre chose, ce sera
1técole. Il faut qu'il échoue, une réussite lui se—
rait une souffrance intolérable, il ne peut pas
vouloir sa mére coupable, il faut un trnsfert des
responsabilités plus facile & vivre: l'école ne
m'aime pas, donc Maman m'aime.

Echec scolaire: je suis quelqu'un:

Un exemple: un enfant & l'histoire tragique d'aban—
dons successifs est découvert bon pour:

.une rééducation orthophonigue,

.une rééducation psycho-motrice ... et

.des entretiens individuels. Il est donc pris
trois fois seul: "C. tu me prends?" Il sera donc
quelgu'un. Quel intérét & sortir de son échec, plus
on le "traite", plus il y prend plaisir. Etre dys-
lexique, c'est guand méme &tre quelqu'un. Et pour—
quoi pas, si j'étais fou?

Echec scolaire: Papa l'a dit.

Papa-maman disent que je suis débile, ils ne peu-
vent se tromper donc, je suis débile; on me place,
donc je suis débile. Vous voyez bien gue je ne peux
rien faire, puisque je suis débile, et comme je
suis débile c'est parce que je ne sais rien faire.

En bref dans tous ces cas, l'enfant préfére tout
mettre sur le dos de 1l'école, parce que c'est une
explication rassurante & un placement. C'est 1'éco-
nomie de la moindre souffrance.

ITII. L'ECHEC SCOLAIRE EN I.M.P.:

a/ Implications:

Ce gosse en échec arrive donc 2 1'I.M.P. Qu'est—e
que cela signifie pour lui, outre cet entérinement
officiel de 1'échec?

D'abord de nombreuses années hors de la famille,
un enfant rentrant & 6 ans en sort & 1516 ans, sou-
vent vers 1'IL.M.Pro, d'ailleurs. 10 ans d'enfance
volée. wenilvis



Ensuite le poids sempiternel de la ccllectivitd:
plus de vie perscnnelle, de moments de solitude.
Toujours d'autres enfants a4 problémes qui créent
un climat agressif constant (on remet pourtant en
question les Q.H.S.).

Le regard constant des adultes, la trague perpé-
tuelle des paroles et des gestes créent un perpé-
tuel besoin d'assistance.

L'exclusion totale du monde de la vie et du milieu
naturel, urbain, est le résultat de ces établisse-
ments isolés dans les villages ol 1'on a vaguement
pitié des fous de 1'I.M.P.

b/ L'I.M.P. copie-conforme:

Contraintes structurelles: $ h de classe par
Jour.

Contraintes dues 3 l'enseignant: L'ensei-
gnant est plus libre administrativement et pédago-
giquement (s'il ne se laisse pas déborder), ga ne
veut pas dire que sa pédagogie sera différente:
il continue a fonctionner avec les concepts et les
méthodes dominantes, la rupture lui est aussi né—
cessaire qu'ailleurs.

Ainsi, dans ma classe, la gquasi-totalité des en-
fants que je regois n'ont jamais, aprés 5 ou 6 ans
passés i 1'I.M.P. praticué le texte libre, la cor—
respondance, le journal, etc...

Corme ailleurs, des progressions adaptées, certes,
mais comme l'enfant ne progresse pas (et pour cau-
se!), 3, 5, voire 10 ans de "progression' C.P.,
de '"boulot de bébé", comme ils disent. Alors ils
sortent avec 1'dge, non pareil, mais sans enfance.
Dans ce cas, oui, 1'I.M.P. est un poison. Un en—
fermement sans contrepartie, 7 ans de taule sans
Jugement, pour une faute qui est d'exister.

c/ Briser les murs du ghetto:

La lutte de l'enseignant et de tous les travail-
leurs de 1'I.M.P. contre l'échec scolaire est am-
bigué et difficile. Ambigué parce que par sa pré-
sence il accepte dans une certaine mesure le sys—
téme que de tout son &tre il refuse. Difficile,
car ces enfants arrivésdans ce qui peut 8tre un
mouroir sont dévalorisés et inhibés, car aussi la
structure privée a des intéréts opposés i la sor—
tie de 1l'enfant, ou en tout cas vit trop souvent
repliée sur elle-méme.

Ces contradictions formelles disparaissent pour—
tant devant l'enfant. Il est 13 et n'est accepté
nulle part ailleurs, il faut vivre avec ce cons—
tat, tout en combattant pour changer l'ordre des
choses.

Toute notre éducation officielle tend a aiguiller
les enfants non—conformes vers des voies de gara—
ge; qu'ils ne génent ni les adultes, ni les en—
fants doués (d'avance). L'I.M.P. c'est la perfec—
tion du systéme: 1'isolement total au milieu d'a-
dultes inquisiteurs, le poids d'une collectivité
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omni-présente, le regard pan-optique.
dans un tel environnement, repli sur soi

et blocage sont les seules défenses de
1'individu, avec ses réactions agressi-
ves.

On voit alors 1'importance des activités d'expres—
sion libre et de socialisation.

Expression libre s'oppose au formalisme
de la psycho-thérapie gqui trop souvent
signifie: "exprime toi a 1l'heure dite,
au lieu choisi par l'adulte'". Expression
libre c'est laisser @&tre les tendances,
les désirs, laisser se dire la soufrance
ou la joie. C'est aussi, et c'est ma pla-
ce, apporter des techniques & ce dire,
pour ce dire.

Activités de socialisation:Par sécunité, il
faut surveiller et enfermer dans les structures de
1'I.M.P., dans ses frontisres, ces enfants congus
comme dangereusement en danger.

La rupture est possible: il faut sortir de 1'école,
enquétes, correspondances, classes transplantées,
contacts multiples. mais aussi stages en entrepri-
ses, informations sans fard sur l'orientation, la
mise au travail, le chdmage...

L'autogestion de la coopérative et la prise en chas
ge par l'enfant de son propre travail essayeront
de pallier & ce grave risque qu'est ''l'assistance
permanente'’. Les progrés individuels seront alors
possibles. En bref la pédagogie de la motivation,
de l'auto-discipline améne 1l'enfant a se libérer
de la souffrance qui le blogue en pouvant 1l'expri-
mer sans €tre jugé comme malade ou dangereux, puis
4 nouer des relations positives, et & briser son
échec scolaire gqui n'a plus de raison d'étre.

Cela a l'air idyllique, est—ce possible?

IV. DES RESULTATS:

A force de critiguer les autres, il faut bien ré-
fléchir sur soi-méme. Y a-t-il échec dans ma classe
et pourquoi?

La notion d'échec est trés relative. Il
y a l'échec complet dans leguel se trouvent nos é-
léves en arrivant & 1'I.M.P., il y a amélioration
dans l'échec gui est réussite proportionnelle. Aus—
si les valeurs s'inversent: un enfant de quatriéme
qui part en C.P.A. ou en C.P.P.N. est en échec, un
enfant d'I.M.P. qui y sort est en pleine réussite:
il se rapproche d'une autonomie (relative) plus
grande, puisque l'internat n'est plus nécessaire.
Avec toutes les difficultés liées aux problémes
conjoncturels, particuliérement du marché de 1'em-
ploi.

L'évaluation de l'échec devient évaluation de }'é-
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volution de la perseonnalité. Il peut y avoir pro-
grés sans que cela se traduise sur le plan scolai-
re, mais il y a aussi souvent corrélation et les
progrés d'acquisition traduisent le mieux &tre de
l'enfant. L'évaluation est plus facile, car elle
peut s'objectiver. Ainsi, cette anrée, des réussi-
tes enthousiasmantes: ueux enfants progressant de
3 années en lecture...en G mois. Mais aussi des
échecs (?) cuisants, ol il y a stagnation voire
régression.

Un des meilleurs facteurs d'évaluation de 1'évolu-
tion de la personnalité de l'enfant, c'est le tex-
te libre, sa fréquence, son centenu. Ce qui est
d'ailleurs le plus grand intérét cu travail en I.
M.P. c'est la possibilité d'analyser ces textes
avec la garantie d'une approche multiple du dis-
cours par le biais de 1'équipe pluridiscipliraire.
Le risque encouru, dont il faut prendre conscience
est 1'enfermement dans le regard constant.

Cette année, c'est par la poésie que beaucoup de
choses se disent, et je suis sidéré, malgré la
confiance que j'ai en eux, de la qualité des pro-
ductions de mes "déhiles". Malgré cela certzins
enfants, et pas parmi les moins 'bons' scolaire-—
ment restent sur une défensive compldte, inhibés,
agressifs. Je sais bien que j2 ne peux tout chan—
ger, que le poids de la société, de la famille,
du systéme, que mes propres limites et mon encore
trop présente volonté de puissance pdsent au maxi-
mum.Meis j'ai la trés subjective impressicn que
les gosses sont bien cn classz. Ils le disent avec
ces mots, des regards, des rires, et ce corrilati-
vement & la violence qui impridgne encore tant
leurs relations socizles. Les autres instits ont
peur de ces gosses, 1l grands ont mauvaiss répu—
tation. Pdrtant je n'ai eu que trés peu g2 probld-
mes de discipline béte avec eux... je suis le saul
a4 pratiguer Freinet, pour 1l'instant. C'est d'ail-
leurs la seule classe de 1'établissemert ol les
récréations ne sont pas allong3es juscu'a former
le tiers de 1l'emploi du temps. Le lieu scolaire
n'est jamais fermé: les enfants se sentent chez
SUX.

Ce qui reste de violence, la remise en cause &
chague année nouvelle ne:me découragent pas trop:
J'ai vu des enfants attendre les mois précédani
la sortie pour se libérer par des torrents de pa-
roles. Il y en a aussi qui malgré des possibilités
réelles se retrouvent en I.M.Pro., souvent par re-—
fus de la famille A les reprendre. ca~ c'est bien
13 que le bat blesse: si la sortie, 1'avenir comp—
tent autant dans la classe, c'est parce que les
enfants en pergoivent 1l'enjeu fondamental: rentrer
ou non chez soi, quel que soit le chez soi.

I1 y a alors une nouvelle contradiction, née de
l'angoisse de la sortie. Est-ce gue 1'existence
de ces sorties plus ou moins bonnes (moi, je ren—
tre chez moi, pas toi!) n'est pas en elle méme

traumatisante, 4 1'3ge méme de l'adolescence et des
traumatismes secondaires. Et puis, n'ai-je pas ten-
dance A valoriser ces bons sortants qui me font si
ben péoagogue qu'ils sont grdce A moi, autonome?
Mon angoisse & voir l'avenir de ces enfants qu'im-
pligque-t-2lie, gu'en ressentent-ils? En quoi est-
ce que j'accepte viaiment le présent de l'enfant?

V. CONCLUSICN PROVISOIRE:

Je m'apercois aprés ces quelgues pages n'avoir rien
dit ou si peu. Il faudrait mieux affiner le concept
de pseudo-débilité par exemple, et surtout mieux
montrer la dimension qui peut &tre fondamentale du
travail en éguipe en I.M.P. Mais il ne faut pas non
plus se faire d'illusions: au vu des contacts pris
avec les camarades qui travaillent dans de telles
structures, il n'y a que peu d'équipes efficaces
et la réalité dépasse souvent la plus noire fiction
depuis la banalisation des ch3timents corporels jus
qu'd l'enfermement disciplinaire. Une collégue me
parlait de 1'interdiction faite aux enseignants de
son &tablissement d'assister aux réunions de syn—
thése, une autre d'enfants ensanglantés aprés un
véritable passage & tabac par les éducateurs dans
une pisce close.

Dans 1l'état actuel des choses il est évident que
les enfants (pas tous, loin de 13i) admis dans les
I.M.P. ne peuvent Btre acceptés ailleurs, par le
rejet de leur famille et du systéme scolaire essen—
tiellement. Mais il y a moyen de faire en sorte de
diminuer au moins la ségrégation dont ils sont vic-
times par une ouverture consciente vers 1'exté-
rieur. Cepencant la tendance générale est a l'en-
Fermement et A la .édicalisation des différences.
A nous de lutter.

Et Ttoi ¥
en I.M.P.

Comment ga se passe chez toi,
ou ailleurs ?

Quelle est la réalité de 1'échec et de
la ségrégation ?

Eric DEBARBIEUX
Labry
26160 LE POET-LAVAL

e B S-S L R R R I B G B R U
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Dans le N® 1-2 d'Aout Septembre 81, le
secteur 12: Remise en cause de 1l'Ensei-
gnement Spécial - Orientation, a signalé
le travail qu'il pensait entreprendre,
cette année...Il n'est pas trop tard Sia.
vous voulez vous joindre & ces travaux;
entrez en contact avec Eric DEBARBIEUX.
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Nos adodescents de 4#° et 3° EN.P. Ggés de 74 a
17 ans savent line a part une ou deux excepliiozn:;
suivant des années. Nous chernchons donc essentiel-
‘dement & deun donnen l'envie de line et a élangin
d'éventaid de deurns lectunes, consolidant ainsi
des appreniissages précédents.

I. Le.. outils et nos objectifs

OBJECTIFS OUTILS

.= savoir lirc un journal

- comparer les différents journaux | le journal juotidien

( ——» 1Ll'esprit critijue)

- donner l'envie de lire des livres
dont ils cntendent le montasce {cf.

TII® partic) ; le club de lecture

— poesihilité de travail sur fiches !
motivé par le club de lecture ‘ Les enfants disposent d'un coin de
| lecture ol ils peuvent trouver les
livres dont ils entendent le mon-
tage (cf. ITI® partic)

- recherche documentaire 3TJ, BT, albums Art Enfantin, Atlas

etc...

g

- lecture: .compréhension de l'autre

- : i Corrospondance scolaire
.communication i

Ce: tableau montre l'aspect global Jde la Lecture dans nos classes. En
effet, nos adolescentes vont rentrer dans la.vie active, il importe donc de leur don-
ner les moyens e s¢ documenter personncllement; en faisant des recherches documen-
taires, l'adolescent consolide son apprentissage de la lecture. Tls lisent couramment
des B8TJ, 3T, et autres albums de recherches.

IT. TEMOIGNAGES (extraits de mon cahier 3'observations continues)

Michel, 15 ans, beaucoup de difficultés d'expression - lecture syllabijue.

18 oct. 79: ichel jui n'est pas capable 1'une attention trés soutenue, m'a agréable-
surpris aujourd'hui pendant le club de lecture: "Le passe Muraille" ie
Marcel Aymé. Tl a posé de nombreuses juestions ct a suivi avec beaucoup
1'attention.
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13 nov. 79: Pour la premiére fois, 4ichel a ouvert un livre de biblioth&jue aprés le
club de lecture; il s'agit du livre "Le sac de billes"™ de¢ Joseph Joffo.

20. nov. 79: jJe demande i Michel s'il a terminé la lecture de "Sac de billes". Il me
répond ju'il "m'a lu qu'unc page". Il n'a pas retrouvé le m@me intérédt
que penlant le club de lecture. Il a besoin de mon aide, aussi lui ai-je
fourni une fiche qui lui permettra le poursuivre la lecture.

27 nov. 79: Michel n'a toujours pas poursuivi la Llecture d¢ son livre, mais il veut
le garder encore un peu.

3 déc. 79: En expression corporelle et dramatijue, nous avons décidé de jouer une
scéne de "Sac de billes" : Joscph échangeant son dtoile jaune contre un
sac de billes. Michel a voulu jouer le rdle de Joseph.

10 déc. 79: En réunion de coopérative, Michel nous fait savoir ju’ 11 a lu 8 pages du
livre "Le sac de billes". e '

Ainsi donc a-t-il fallu un club de lecture et aussi ce jeu d'expression
pour que Yichel commence i lire un Llivre de bibliothejue.

Au cours des autres trimestres, “Yichel lira des passages de Topaze (jan-
vier 80), La gloire de mon pére (février 80), La guerre des boutons (mai

30).

ITI. UNE TECHNIQUE : LE CLUB DE LECTURE

1/ Présentation de cet outil

Niffé rents montages de livres ont été utilisés (on peut se procurer ces livrets en
fiches de montage en s'adressant a Pcuple et Culture, 27, rue Cassette,

Paris 6°)
- Le passe Muraille de Marcel Aymé
— Poil de Carotte de Jules Renard
— La guerre des boutons de Louis Pergaud
- Le sac de billes de Joseph Joffo
- Le cheval d'orgueil e Pierre Jakez 4élias
- Les Ritals e Cavanna

- La gloire de mon pére de Marcel Pagnol...etc...

Voici par exemple un extrait du montage du livre de Pierre Jakez Hélias: "Le cheval
4'orgueil" proposé par Pecuple et Culture.
Le montage proposé dure environ 50 minutes; une fiche donne des conseils pour le ton

e la lecture jui est celui de la confidence: c'est un adulte jui nous livre ses se-
cretsd'enfant.

La fiche montage est un iécoupage du livre nous permettant de lire l'essentiel sans
trahir les idées de l'auteur, les thémes, etc...

Le club de lecture permet en e¢ffet une éducation du lecteur dans la mesure ou il aide
chajue participant, lorsju'il sera seul devant son livre & micux le sentir et 3 mieux
le comprendre. Toute la fiche est congue pour cette lecture jui permet donc de déga-
ger le théme, le point de vue de l'auteur, les idées, de le situer dans le temps ct
L'espace.

Voici par exemple la situation du récit "Le cheval d'orgueil” jui aide les enfants




dans leur lecture:

-~

+Lieu : le pays bigouden de Quimper i la baie d'Audierne,
les paysans bretons, les fermes oh vivent les paysans sans terre,

'gliézz * du 4ébut du sidcle 3 1'épogue actuelle,
.Tgéme . la vie et les coutumes des paysans.

"Trop pauvre que je suis poun posséden un auire animad, du moins le cheved d'oz-
gueld, aura-t-id toujouns une stelle dans mon écunie”.
: Ainsi, parlalt i l'auteun
son pet1t—f115, I'Humble paysan Alain Le uoff qui n'avait d'autre écurie que dans sa
téte et d'autre terre que celle ju'il emportait malgré lui aux semelles de ses sabots

e ‘bois.

le livre préscate aussi les rapports entre les membres d'une famille et le milieu en-
vironnaat.

2/ La_technijue

Dans la phase de déroulement du club de lecture (lecture i haute voix par un ou deux
animateurs) il convient donc de ménager des temps de repos pendant lesjuels on solli-
cite la réflexion des enfants afin de s'assurer ju'ils suivent bien Le montage et Jju'
ils ne font pas 1'erreurs de compréhension.

Avec certains livres, il est préférable, pour nos enfants, de réaliser 2 4 3 séances
de club de lecture consacrées au méme ouvrage. Au début de chajue séance on fait a-
lors résumer oralement par les enfants ce ju'ils ont retenu des séances, précédentes.
C'est ainsi que procéde un ¢ducateur travaillant sur le groupe de 3° 1u1 a 48ja pré-
senté des montages de livres de Simenon, de Pagnol "La glolre de mon pére, de Cavana
sur "Les Ritals", etc... lps adolescents sont trés intéressés par ces clubs de lectu-
re animés par l'cducateur @t m'en parlent voloantiers en classe; il s'agit 1'une con-
tlnultc éducative 1nthressante.

]

Iv. EQEEE§§EQE

Cette action éducative convient i la majorité du groupe, m@me si un adolescent a des
iifficultés de lecture. Il y a 5 ans j'ai eu,.ecn effet, dans ma classe un adolescent
le 15 ans, Alaln, entré i L'ENP en 4° ne sacaant pratijuement ni Llre ni écrire. T1
a bénéficié¢ des m@mes technijues jue les autres enfants:

1/ Tes clubs de lecture l'ont beaucoup intéressé, ce jui nous a permis de-tra-
vailler sur des phrases extraites de ces ouvrages.

2/ Il découpait aussi deos titres de journaux ju'il essayait de transcrire avec
1'aide d'un autre camarade.

3/ La correspondance l'a beaucoup wotivé dans Ll'apprentissage de phrases globa-
les afin de communijuer avec sa corresponlante. Les plus grosses difficultés
dtaient dues au fait jue le fonctionnement en 4° oblige 1l'enfant 3 alterner
son travail de classe avec l'atelier. Il nc peut lonc, au niveau des 4°, y a-
voir un apprentissage totalement suivi, c'est la raison pour lajuelle il nous
semble important ju'un enfant sache lire avant son entrée en 4°.

Christian LERAY.
35000 RENNES

| Le secteur LECTURE de Chantiers vous invite & communzquer
dés maintenant vos réactions a :

Evelyne VILLEBASSE i
\\\\‘H______—’_,.—————'——‘——“*fb-35, rue Neuve, !

. 59200 TOURCOING - vomemn :
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Ouand c'est bientéot Noél,
maman ne veut pas
gue j'aille au grenier :

sans doute

parce qu'il fait
trop froid.

O LS
CHRISTELLE ,gqm

Classe de Perfectionnement des Petits - 60110 MERU J
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Patrick ROBO

1, rue !uratel

34500 BEZIERS

Dans. 1le numéro 11 de Chantiers de juin 81, j'avais écrit la démarche suivie dans
ma classe, pour écrire les lettres individuelles aux correspondants. Parlant du rytix
me de 1'échange, je signalais unc alternance: lettre individuelle, lettres collecti-

VCS.
Comment procédons-nous, cette annde pour

autre envoyse par les corres.

réaliser une lettre collective ? Il ne s'a-
gira pas, ici, d¢ 1la premidre lettre de l'anndée, mais d'une lettre répondant 3 une

ook LA RECEPTION O0O0OCRXKRX

Une grande enveloppe arrive en clas-
se. Les dcux responsables correspondance
lisent les indicatioans postales écrites
dessus: “c’est les connes "

La joie entre dans la classe! Ils pren-
nent un couteau ¢t ouvreat l'enveloppe.
"C'lest une Lettre collective!” Ils la
sortent et mc la donnent pour jue je
L'affiche sur le mur ol elle restera
jusqu'ia l'arrivée de la prochaine lettre
collective.

Tout le monde vient devant la lettre.
Le silence é&crase la classe. Chacun dé-
chiffre le conteau. Les plus rapides
la lisent et la relisent. Ceux jqui ont
des difficultés en lecture suent presjue
des gouttes pour comprendre " ce qu'ils
nous racontent” (les corres). Certains,
partent lire dans l'album correspondance
que nous faisons, le double de la lettre
collective que nous avions cnvoyée, pour
vérifier si les corres répondent bien
aux questions qu'on leur posait. Un au-

tre va prendre un dictionnaire pour ¥

chercher un mot qu'il ne comprend pas.
(Aimer lire !)

Au bout dune bonne dizaine de minutes,
les responsables correspondance donnent
la parole 3 ceux 7jui la demandent ot
les commentaires vont bon train:

elle est chouetite

- s ont oublié de népondre @ une ques—
tion

{ds ont bien dessiné

L faudra leur dire de plus. écnine
en jaune

- 4ids nous envoient des problémes, on
dewn en envenrna nows aussi.

Dec cet entretien, ressortent des gques-
tions dont personne ne connalt la répon-
se, et des enquétes soat ainsi lancées
lans les familles (qui "espionaecat" de
prés notre correspondance!). les répon-
ses arrivent généralemeant dans la demi-
journée suivante. Rossortent aussi des
projets de travail, de recherche dont
les grandes lignes se mettent en place
sur le champ...

En fait, il ressort une euvie, un désir
de FAIRE...

OO0k LA REDACTION XXXOOOKNX

1/ Cracun revient 3 sa place et généralement nous
commencons alors notre lettre collective. T1 est
évident jue si les gamins n'ont pas covie de la
faire tout de suite, ou si ume priorité existe
3 ce moment-li, en classe, on reporte la lettre
3 un peu plus tard.

Comment commengons=hous?
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Chajue zamin, sur son brouillon, <erit
ce qu'il voudrait que l'on é&crive, jue
L'on raconte aux corres, puis les jues-
tions qu'il voudrait voir poser. (2n
retrouve ici la mé&me orientation jue
pour les lettres individuelles on répond
on raconte, on demande).

3ien entendu, ils ne réidigent pas les
o1rases (perf); ils se contentent de
résumer en un ou deux mots L'idde ju'ils
veulent émettre pour la communijuer ul-
térieurement au groupe et ceci le fagon
compréiensible. (cette gymaastijue de
1'esprit n'est pas éviiente, au début).
Au bout de 5 i 10 mn, chacun a son tour
1it 1 la classe ses propositions e¢n les

numérotant (actuellement, j'ai chajue
fois une trentaine de propositions en-
viron).

Yalheureusement, on ne pourra toutes

les dcrire aux corres. Alors on frustre
et on fait ce gu'on appelle "le tiercé":
chacun écrit sur son brouillon les numé-
ros Jdes 3 propositions qu'il préfére.
Puis on passe au dépouillement: chacun
dit ses 3 n®s, et je place une barre
devant les propositions choisies. Quand
tous oant parlé, on totalise les scores
et on choisit les 5 ou $ meilleurs. On
procéde ie méme pour les questions. Ain-
si, rapidement, on a le contenu résumé
de la lettre jul s'ajoutera aux radponses
que l'on fera 3 leurs guestions (répon-
ses sous forme de phrases, de comptes
rendus 4'enquétes, ou d'album...)

A partir de 13, chague groupe de burcaux
(il y en a 3, formés i partir de socio-
grammes—eXpress) S¢ propose pour traiter
un des thémes: on réoond, on raconte,
on demande. Puis chajgue groupe rclave
les "propositions" qu'il devra rédigzer,
ou les guestions auxguelles il faudra
apporter une réponse rapide.

2/ Tout de suite apreés, si le "pouvoir
i'attention (le désir) le permet, on
i un autre moment, on passe i la rédac-
tion. Chajue groupe rédige au brouillon
ce que l'on mettra sur la lettre. Pour
ce faire, ils choisissent un rédacteur,
un porte—-parole, un chercheur de Ll'or-
thographe sur "J'écris tout seul". (CEL),

3/ and la rédaction au brouillon est
terainée, on procéle i la mise au point
collective orale des phrases.

J'abord, on commence, collectivement,
i1 chercher l'introduction de la lettre:

"Salut les conrnes” ou "Bonjourn des Sa-

(Se]

voyards” et je la marjue au tableau.
Ynsuite le portc-parole du groupe "on
répond", annonce la premigre phrasc.

On la met au point et je L'inscris au
tableau. Puis, la deuxizme phrase, etc..
Puis c'est lc tour du groupe "om racon-
te", puis celui du groupe "on demande".
Enfin on cherche collectivement la fin
de la lettre, Lles salutations.

3ien entendu si une juestion des corres
a provojué une cnjuéte ou la rdéalisation
1'un album ou dc¢ la recherche mathiémati-
quc, cette forme de réponse sct laissée
e cdté et sera traitée dans un autre
moment privilégié, puis scra ajoutée
32 la lettre collective jue l'on enverra.

Remarque: Lorsjue la lettre collective

attend pour &tre expédiée le compte ren-

iu de l'enjuéte ou la réponse du proble-
me, une certaine impatience flotte sur
la classe. D'habitude ga ne trainc pas
et lec résultat obtenu est bien supérieur
3 celui jue 1l'on obtient juand nous tra-
vaillons uniquement pour nous!

4/ Lorsque la mise au point est terminde
¢t jue la lettre est dcrite sur le ta-
bleau, on la Llit d'uan bloc pour avoir
un apercu ie notre travail et éventuel-
lement apporter jueljues amélioratioms.

5/ Vient ensuite la préparation pour
l'envoi. N'ayant pas, cctte aanée, d'é-
leve suffisamment compétent en écriture,
c'est moi jui la transcris sur de gran-
ics feuilles blanches (40 x 60 cm cnvi-

ron). Pour ce faire, je trace les mots
au crayon, trés Légérement, avec des
formes d'deriture varides. Ensuite, les

gamins repassent sur les lettres et les
colorient.

Pourquoi ceci? Parce ju'une des reégles
sur lesjuelles je m'appuie en correspon-

dance est l'obligation d'&tre lisible
par "l'autre". Nous d&crivons pour &tre
lus ! Et puis, c'est ma contribution
4 la réalisation collective dans la

classe coopé.

Lorsjue toutes les lettres soat colo-
rides, les gamins illustrent les feuil-
les selon leur gofit avec un impératif
fixé entre nous et les corres: on ne
dessine pas sur, ni entre les lignes.

6/ La décoration terminde, on assemble
les feuilles sur l'envers avec du ruban
adhésif de mani2re 4 obtenir un "accor-
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déon vertical" en 2 ou 3 morcecaux, cha-
que morceau ayant une longueur telle
qu'on puisse l'afficher sur un des murs
de la classe.

7/ Nous affichons notre lettre terminde,
nous la lisons, la contemplons avant
de la glisser, avec &ventucllement un
album, un compte rendu d'enjuéte, une
affiche, un probléme, une cassette...
dans l'enveloppe pour l'expédition.

.8/ Remarques :

* Au moment de 1la décoration, il y a
un ¢léve volontaire, sinon ce serait
moi qui recopierais la lettre collective
sur une feuille 21 x 29.7.

Ce double sera collé puis illustré dans
notre classeur correspondance, face au
double de la lettre regue dles corres.
Une mémoire et une preuve; un témoin
ie 1l'activité et de la vie de la classe.

* Pour la partie "on demande", nous nous
limitons volontairement & 5 questions
pour ne pas blojuer la réponse des cor-
res, ¢t surtout vour ne pas les submner-
ger de travail et les étouffer dans et
par l'activité correspondance, car génd-
ralement les Juestions entralnent dc
la recherche, du travail, pour eux! Nous
faisons en sorte qu'une juestion - au
moins - soit un sujet possible de re-
cherche ou d'enjuéte.

* Les lettres collectives arrivent en
alternance avec les lettres individuel-
les. Cette annde nous avons 3 Dcu pres
un envoi tous les 8§ i 10 jours. 3ien
sir, si nous en sommes li c'est parce
Jue, en dé&marrant la corresponiance,

avec ma colléguec, nous avons nis en pla-
des régles de fonc-

ce, au préalable,

21,

tionnement gque nous avons respectées,
et améliorées en les adaptant au fur
¢t i mesure.

* Si l'envoi est trop volumineux (comme
pour les lettres individuelles), et né-
cessite plusieurs enveloppes, nous indi-
juons au dos de chacune d'elles dans
un petit cercle, le nombre total d'enve-
loppes faisant partie de Ll'envoi,

par exemple. Ceci pour n'ouvrir les en-
veloppes cn classe, que Llorsjue nous
les avons toutes regues, dvitant ainsi
tout "choc", toute déception. De plus,
pour les cnvois présentant une particu-
larité, nous nous avertissons par télé-
phone, avant d'expédier par la poste.

Tout ceci, est bien sir a améliorer.
Votre réaction ou votre témoignage pour-
ra nous aider. Essayons de coopérer.
Vous pouvez envoyer une lettre indivi-
duclle ou unc lettre collective, cette
derniére étant un "jeu" de société trés
intéressant i expérimenter !

A moins gque la correspondance ne soit
réservée qu'aux enfants !

Patrick ROBO

D m——
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‘Foot-Balleur au chémage aimerait !
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Electricien recherchs ouvrier judoka N\
pour s'occuper des prises, il
/

Egypt1en perdu dans le brouillard
echangeralt Pharaon contre phare
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Un Belge s'est noyé en voulant
s'assenir sur un banc de poissons,

Offrir des fleurs & un p8cheur de
creveties bredouille c'est le bouquet,

Détective au chBmage,recherche dans %
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de filature, - 9
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Pharmacien, blanc comme u: cachet d'aspirine
cherche petite plage pour se dorer la pilule
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} PUBLICATIONS
DE L'ECOLE MODERNE FRANCAISE

magazine
magazine d'incitation a la lecture

pour jeunes enfants. 32 pages.
10 numéros par an.

Bibliothéque de Travail :
brochures magazines illus-
trées pour le travail libre des
enfants (10 & 16 ans). 15 nu-
méros par an.

Supplément B.T. (tous
niveaux). 10 numéros par an.

Bibliothéque de Travail
Junior pour les enfants de 7
a 12 ans. 15 numéros par an.

Bibliothéque de Travail
Second Degré (3 partir de
14 ans). 12 numéros par
an.

Bibliothéque de Travail
Sonore : 'audiovisuel selon
la pédagogie Freinet. 1 dis-
gue 17 cm 45 t, 12 diapos,
1 livret. 4 numéros par an.
Tous niveaux.

DOCUMENTS  =ibiictnecue ce. Traveil

SURORES) s s o0l T
B

L’Educateur : la revue péda-
gogique de I'.C.E.M. fondée
par C. Freinet. 15 numéros
par an.

Supplément de Travail et
de Recherches : 5 numéros
par an,

Renseignements et abonnements :

P.E.M.F.

‘ B.P. 109, 06322 Cannes La Bocca Cedex _

Catalogue sur demande
B.P. 109 - 06322 Cannes La Bocca Cedex

Pour les départements de la région parisienne, adressez-vous a
la LIBRAIRIE «C.E.L.» (Alpha du Marais)
13 rue du Temple, PARIS (4¢)

(prés du Centre Beaubourg) - Tél. 271.84.42

a [ o 2 partie 1.C

HLBEAT AT

annonces, appels, fiches pour faciliter le travail
quotidien

outils, matériel, éditions |.C.E.M. - C.E.L., stages,
congrés I.C.E.M.

travaux et rencontres de la commission «Edu-
cation spécialisée»

e des outils, du matériel concus et mis au

au point coopérativement par des enseignants
«Ecole Moderne»

des revues pour tous les ages : de la
lecture, des documents précieux pour |‘organisa-
tion du travail personnel ou par groupe (ou
équipe) :

tout ce qu’il faut pour pratiquer la
pédagogie Freinet




LES EDITIONS DE LA «BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL» (BT)

Chaque enfant ou adolescent a besoin de trouver le type de document qui lui convient, lui permettant de
participer avec réussite au travail commun ou d’effectuer une recherche individuelle correspondant 2 ses
possibilités ou & ses intéréts.

B.T.J. (pour les 6 2 10 ans)
15 n™ par an (32 p.)

Destinée aux jeunes enfants,
Bibliothéque de Travail Junior
aborde tous les sujets qui les
préoccupent sans que la rigueur
de l'information élimine la tona-
lit¢ affective qu'ils donnent a
leur découverte du monde qui
les entoure. Elle s'adresse a eux
comme ils [|‘attendent de
I'adulte : avec simplicité et sé-
rieux. Chaque brochure contient
un reportage principal d'une
vingtaine de pages, abondam-
ment illustré de photographies
en couleur et en noir et une
partie magazine... en un mot
tout ce qui peut stimuler I'ex-
pression, la curiosité, I'esprit de
recherche des jeunes enfants.
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32 pages sous

couverture cartonnée,
des textes courts et variés, imprimés en
gros caractéres et illustrés en couleur.

B.T. (pour les 10 2 15 ans)
15 n* par an (40 p.)

Ce qui fait l'originalité et le
succes de B.T., c'est gu'elle est
née généralement dans une
classe et qu'elle est toujours
soumise, avant édition, & des
groupes d’enfants afin de ne
livrer qu'une documentation di-
rectement compréhensible par
les jeunes lecteurs. Elle a été la
premiére a parler aux enfants de
la protection de I'environ-
nement, de la vie sexuelle, de
'économie, du syndicalisme, du
folklore. Mé&me construction que
B.T.J., avec un reportage prin-
cipal de 24 2 28 pages abon-
damment illustrées et une partie
magazine : reportages courts,
découvertes, recherches...

pour les 6 a 8 ans

B.T.2 (pour tous)
12 n™ par an (48 p.)

Cette revue apporte & tous une
documentation qui fait le point
sur les questions et les pro-
blémes de notre temps. Docu-
mentation sérieuse et claire,
dans un style simple mais jamais
puéril, & méme de répondre aux
demandes des adolescents et
des adultes soucieux de complé-
ter leur formation et qui n‘ont
pas la possibilité d’entrer de
plain-pied dans les ouvrages
spécialisés.

B.T.Son (audiovisuel
4 n* par an

Chague numéro comporte 1 dis-
que sup. 45 t. 17 cm, 12 diapos,
1 livret de travail. Ce qui ca-
ractérise B.7.Son, c’est le dyna-
misme et I'authenticité du docu-
ment sonore, témoignage d'une
relation de qualité entre ceux qui
interrogent — enfants ou adul-
tes — et ceux qui apportent
leurs réponses gréce a l'expé-
rience qu'ils ont acquise. Un
ensemble cohérent apportant
'essentiel sur le sujet abordé.

Des rubriques réguliéres permettant a I'en-
fant de lire et de faire : constructions, jeux,
cuisine... et des bandes dessinées.

Le matériel diffusé par la C.E.L. bénéficie d'une expérience cinquantenaire des
problémes d'individualisation ; il applique & des contenus nouveaux une
démarche longtemps expérimentée dans des milliers de classes de I'l.C.E.M.

des FICHIERS
AUTOCORRECTIFS
OPERATIONS : 3 fichiers
PROBLEMES : 4 fichiers
ORTHOGRAPHE : 4 éditions

des CAHIERS
AUTOCORRECTIFS
OPERATIONS : 10 cahiers
TECHNIQUES OPERATOIRES
15 cahiers couvrant 3 niveaux

e du matériel d'IMPRIMERIE et de DUPLICATION pour la
réalisation de journaux avec les enfants ou les adolescents :
presses A imprimer, caractéres, encres, papiers, limographes.
stencils, rouleaux encreurs, etc.

¢ les produits «AZUR» et une gamme de fournitures sé-
lectionnées pour I'expression artistique et les activités manuelles :
gouaches, encres diverses, feutres, émaux, métal & repousser,
linogravure, sérigraphie, etc.

des REPERTOIRES ORTHOGRAPHIQUES
des LIVRETS PROGRAMMIES (mathématiques)
des « BIBLIOTHEQUE ENFANTINE»

Ldes BOITES MATHEMATIQUES, etc. e des instruments de musigue a percussion...

== =/

des éditions
pour tous les niveaux : matemeles, sémentaires, second degré

pour toutes les utilisations : écoles, centres de loisirs, bibliothégues, formation personnelle...




