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A.E.M.T.E.S.: ASSOCIATION ECOLE MODERNE
DES TRAVAILLEURS DE L'ENSEIGNEMENT SPECIAL
PEDAGOGIE FREINET

L’'Association est organisée au niveau national (avec la participation de camarades de I’étranger) en structu-
res coopératives d'échange et de travail. Elle est ouverte a tous les travailleurs de |'Enseignement Spécial (Adapta-
tion, Perfectionnement, S.E.S., E.N.P., |.M.E., |.M.Pro., H.P., G.A.P.P., etc.) et aussi a ceux des classes nor-
males. Elle articule ses recherches en liant la pratique pédagogique aux conceptions politiques dans la ligne tracée
par Célestin Freinet et I'Institut Coopératif de |"Ecole Moderne.

e La pratique pédagogique quotidienne, c’est-a-dire la Vie dans les classes et établissements : I'éduca-
cation coopérative, la formation d'individus libres et solidaires. C'est aussi la libre expression, la
création et |‘utilisation d’outils de coopération et d'ouverture.

e Les conceptions politiques, c’est-a-dire la lutte dans le champ pédagogique pour une école moderne et
populaire et, au-dela, pour.une société plus juste. Pour nous cela signifie donc la lutte contre la ségré-
gation, des actions et des moyens efficaces pour que disparaissent les échecs scolaires.

SES FINALITES

SA RAISON D'ETRE

Nous pensons qu'il ne doit pas y avoir de
pédagogie spéciale et nous luttons contre tou-
tes les formes de ségrégation.

Nous participons activement a la vie

Permettre aux praticiens de la Pédagogie
Freinet d'échanger leurs idées et de se ren-
contrer.

Faire connaitre nos pratiques de rupture et

intense de recherches et d‘actions de I'l.C.E.M. nos options pour une éducation coopérative.

Nous croyons qu’il y a dans les individus
des ressources infinies dont l'école actuelle
empéche I'épanouissement. -

Participer pleinement au développement
de I'l.C.E.M. et de la C.E.L. au front de lutte sur
le terrain pédagogique.

Mais l'existence méme des structures de
I'Enseignement Spécial et des problémes que
cela pose... justifie celle de I'A.E.M.T.E.S.

Echanger avec d'autres mouvements alter-
natifs et de luttes.

SES OUTILS

1 CHANTIERS, revue mensuelle créée coopérativement. Elle favorise les échanges entre travailleurs de I'éduca-
tion ainsi que des ouvertures multiples’sur |'extérieur.

2 LES SECTEURS DE TRAVAIL. lls organisent des circuits entre enseignants et/ou classes et permettent des
échanges sur le plan pédagogique et humain.

3 CONTACT, bulletin intérieur des secteurs. |l permet la liaison, des échanges rapides entre travailleurs et la
coordination de leurs différentes activités.

4 LES DOSSIERS, nés des approfondissements sur divers thémes menés par I’ Association. Outils d’information
et de réflexion puisque toujours ouverts, ils sont des aides précieux pour la pratique quotidienne, notamment
pour ceux qui ne peuvent suivre nos stages ou rencontres.

5 LES RENCONTRES... seraient I'outil privilégié si elles pouvaient étre plus fréquentes (rencontres de fonction-
nement, 2 2 3 fois I’an, Congres et Journées de |'l.C.E.M., stages nationaux, rencontres de travail...).

CHANTIERS

dans I'Enseignement Spécial

Notre revue mensuelle sera ce que nous en ferons tous ensemble.

Participez a sa vie, proposez-la a vos amis.

CHANTIERS est élaboré a partir des envois de ses lecteurs et des secteurs de travail par une équipe
formée de Michel LOICHOT, Philippe et Daniéle SASSATELLI, Michel FEVRE. Le courrier pour CHAN-
TIERS doit étre adressé a2 : Michel LOICHOT, 12, rue Louis-Blériot, 77100 MEAUX.

La duplication, le montage, la diffusion sont assurés par une équipe technique formée par Daniel et
Evelyne VILLEBASSE, Francoise FRANCOIS, Catherine BONNOT, Denise et Pierre: VERNET.

La gestion financiére (abonnements, dossiers) est assurée par Bernard MISLIN, 14, rue du Rhin, 68490
OTTMARSHEIM.

Abonnements 1881-82 : 80 F

Cheques a l'ordre de : A.E. M T.E.S. adressés a Bernard MISLIN

Vente au N° : 10 F - N° double : 18 F.
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" PREMIERE PARTIE

7. Les pages du secteurn "photos" Equipe du 59
avec un dessin de Michel ALBERT

LAURENT (15 ans) et M. ALBERT

3. Sommaire
4. Expression :

POUR UNE PEDAGOGIE DE RUPTURE :
Remise en cause de L'A.E.S., présentée pa/z

7/ Echecs et ToM.P.:

2/ Education professionnelle et adolescents :

3/ Personnalisation des apprentissages :

4/ Des apprentissages en lecturne :

5/ Création Manuelle et Technique :

6/ Vie coopénative conitre 1'échec scolaine :
&n guinde Conclusion (provisoinel :

Bernard GOSSELIN
- Eric 'BEBRRBIEUX
Alain CAPOROSSI
" ‘Jean LE GAL
Bernard GOSSELIN
Alex LAFOSSE
Patrick’ ROBO
Bernard GOSSELIN

échos de Grenoble 1981
7/ Relations avec le G.A.P.P.
2/ Le G.A.P.P. est-il une structune ségrégative ? :

Compte rendu du groupe de travail

Yves GOEPFFERT

25. EXPRESSION DES... ELEVES : proposées par le secteur R o

16 mars 1982, journée des écoles et du Iwre de la paix

Extraits,
Le; raci sme de divers
J 'aimerais JOURNAUX
Paix SCOLAIRES

COMMENT J'AI DEMARRE... Maryvonne CHARLES

COLORTHO, pour la correction de l'écrit : Mireille GABARET

PAGES COOPERATIVES

ENTRAIDE PRATIQUE :
2 pages: Annonces — Appels - Echos - Réponses
2 pages: 4 Liches de création manuelle

DEUXIEME PARTIE

présentfe par
Patrick ROBO

ECHOS DU MOIS : le mot de la coordination, Vie des secteurs:
- Come;spandance.r =+Vide en établissement - Vie affective - Vaucluse

INFOS ICEM secteur Musique - Liaisons avec l'étranger :
Jtalie: -Ia RIDEF —~ Québec: "A propos des enfants en ditficulie"”

CONTACT-HEBDO ou 1'humour qui renait - Souscrivez vite !!!




SI J'ETAIS DIEU . R i i

-_‘\.-

—

Si j'étais DIEU, je serais tout & la fois,
je pourrais m'infiltrer dans n'importe guelle chose, -

.Je vivrais chaque jour une autre histoire,
je serais la petite vieille qui sommeille au coin du feu,
une ioarscmnalité mondiale, un chat, une araignée,
‘je serais 1'infini, le jour, la nuit.

Je serais 1l'infini, le jour, la nuit;

Jje sersis la puissance droit de vie, droit de mort,
je pourrais sur les &tres déprimés créer l'espoir,
Jj'inventerais des mondes paralléles

ot 1'en vit paisiblement heureux,

et un autre fait de msl, de corruption, de drogues.

Je serais une boule de feu bhumains,

je deviendrais le beau, le grand, l'étermel,
mais sous cette image d'éternité

Jje réveillerzis un démon capable d‘'andantir
des peuples, des mondes, des univers.

Je me changerais en vengeur

d'une civilisation morte, incohérente,
gque seule la peur pourrait sauver;

quand j'eursis fini de détruire, de créer,
le monde n'aurait plus besoin de moi,
glors je fondrais en poussitre.

Je mourrais pour prendre enfin
uwn repos infini, mérité.

LAURENT ( 15 ens)

ALBERT
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Remise en cause de 1'A.E.S.

pour

une
pédagogie
de
rupture

En cette éﬁdqize 'de 'CHANGEMENT et de changements vers plus de Iliberté en

France, 1'Ecole Moderne (Institut Coopératif de 1'Ecole Moderne - Pédagogie

Freinet) a en particulier un regroupement de certains de ses travailleurs: 1 A.
E.M.T.E.S. (Association Ecole Moderne des Travailleurs de .l!'Enseignement Spé-
cial) pense gque
- sa longue pratique* d ’une école en r‘upture avec 1'école. capztal:ste,
‘ - sa- théorisation 2 partir de ses pratiques pédagogiques gquotidienneés, -
lui permettent d'exposer ces pratiques de rupture pour que les changements se
concrétisent davantage au niveau des enseignements donnes dans Ies dszerents

etabhssements de 1'Ecole franga:se actuelle.

A tous les niveaux, dans les milieux socio-culturels les plus divers, les
Travailleurs E¢ole Moderne de I'Enseignement Spécial ont acquis une expérience
collective indéniable et de qualité. '

Ils Il'ont constamment confrontée aux recherches des grands psy&holog#es,
des chercheurs les plus réputés (Une des derniéres théses soutenues en ce moment
est “ne comparaison Piaget-Freinet soutenue au Brésil par une institutrice venue_en
Franc. en 1975, repartie dans son pays pour y pratiquer nos techniques Fcole Modernel
Mais surtout, c’est au niveau de la mise en commun de leurs échecs, de leurs
réussites, de leurs découvertes que ces enseignants ont mis au pcii'nt 'Eétt_‘e":péda-
gogie de rupture qu'ils pratiquent chaque jour.

Pédagogie de rupture ? En wvoici quelques exemples :

% Célestin Fremet, Faut il le rappeler commenga i lancer ce grand courant pédagogique dés 1920.

SOIXANTE ANS D'EXPERIF\!CE ! : ;
. SOIXANTE 433 B mhme% oot oA NE.PAS NEGLIGER, ou alors ... c'est la continuité sans le changement!

3e. W



Echecs

et
I. M. P. I -

Eric DEBARBIEUX

Eric Debarbieux nous explique : nale de reconnaitre les différences; 1'éche
scolaire est mis du cdté de 1l'enfant.

" Sous le vocable générique d'"Enfance inadaptée™

se retrouvent: enfants handicapés, en minorité 2/ le processus d'orientation

et...les autres (les enfants autres) en majorité,

qui sont alors considérés comme handicapés.

A. les différentes structures de 1'é-
cole (analyse des ségrégations)

'Le synonyme d'une ségrégation qui ne veut pas dire B. placement : internat, externat
son nom propre est alors la pitié. Pitié entraine

> - - t] -
Suaiataiin, Los SHAEesE oF Porire — C. la Commission départementale de 1't

e Cilitra e Scdne (EBrc-EAatifprofes- dycation Spé:cialn:.sée, le prix de jour
3 1-pédagogicue). ) nee, facteurs economiques.
Les enfants différents par leur race, leur souf- 3/ Nos pratiques de rupture
france, leur agressivit® avant tout, sont assimi- A. la pédagogie classique = pédagogit
1lés & des melades. ' du contenu, centrée sur un programme (progra -
C'est la meilleure maniére de les faire taire... me qui induit 1'échec, méme en pédagogie Fre -
Hopital | Silence ! ™ net).
Ensuite Eric nous propose plusieurs R Hos r-u;?tur'es s ha pedegepie D
points de réflexion pour la remise en frte sop Derfunt ¢ expresaian 1bke
cause de la ségrégation scolaire. P
coopération
Une pédagogie socialisante : journal,
1/ Que recouvre le concept "Enfance ina- correspondance
daptée™ ? Une pédagogie de 1'autonomie.
A. les handicapés (dont les handicaps ont 4/ les entraves

des causes intrinséques); : : :
" 4 A. officielles : programmes et instruction

B. les "déficients" —— caractériels, im- inspection
mignés, sous-prolétaires (L'école bourgeoise .
Gk un; école de “classes™) e B. structurelles : (internat par exemple).

C. l'échec scolaire : refus de 1l'école ba- ST



manque de formation ) des
maitres, édusateurs,...

(&3 personﬁélles :

-

5/ Propositions

A. Refuser d'8tre assisté
' ")'assistanat™ en général.

. B. La formation, les effectifs.
C. Interpeller 1l'’enseignement banal:
la tolérance.
du systdme des prix
des structures super—

D. Suppression
de journée,
" ségrégatives. _
Intégration d'activités communes
plus fréqueantes dans les C.E.S.

Tk vk R %k sk ok

I.M.P. Institut Médico pédagogique,
se dit d'abord d'un lieu ol se rejoi-
gnent le médical et le pédagogique en- vue. d'un
but commun, des enfants de 5 a 15 ans, débiles
'moyens''. la double appartenance cu lizu aux méde—
cins (psychiatres) et aux G&ducateurs (enseignants
ou non) est la garantie que vraiment 1'on s'occupe
bien de tels enfants.

L'I.M.P. peut fonctionner en externat, la plupart
du temps en internat.

L'arrivée en I. M. P. S!uppoae pour l'enfant 3 coupu—

res: &

— Colpdire avec le milieu familial;

- Coup*.me' avec 1'environnement socio-culturel;
Coqwne ~avec l'enseignement- banal: 1'échec

)

scolaire ‘est souvent cause off'icieile du pla— |

cement.
Ces. coupures en entrainent une autre :
avec "le monde’ de la vie'.
.ne sont plus en contact qu'avec d'autres enfants 3
problémes, pour un temps jamais inférieur i plu-

coupure

sieurs anndes. Une dizaine d's-ndes souvent, bonne:

affaire:. pour 1t Inst:.tut:.om qui touchera 300 F
ou plus pir Jbur‘ pour son pensionnaire.
Le lieu est un lieu clos sur 1'espace et le temps.

Qui sont ces enfants qu'on a di_ couper
du monde ?

Des débiles, dit-on, moyens (parait-il)....

Qu'est-ce que c'est que ce diagnostic ? Un débile
moyen ga ne se voit pas trop: ¢a ne bave pas, ¢a a
le physique de tout le monde. En fait 1'unicité du
diagnostic se pare des vertus de 1'ordre médical,
en recouvrant aux yeux du public une disparité
irmense quant aux possibilités individuelles. Tou—
tefois cette disparité posséde un principe d'uni-

Ces enfants & problémes’

= 7.

té: ces enfants posent des difficultés i 1'école,
dans la famille. L'I.M.P. c'est le dernier fourre—
tout des cas difficiles.

La logique de leur histoire familiale et d'un sys—
téme refusant les comportements réactionnels trop
voyants font que ces enfants ne peuvent actuelle-—
ment’ 8tre pris en charge ailleurs.

A partir d'un tel constat que faire ?

Il faut précisément partir du constat que 1'I.M.P.
est 1la perfection du systéme : 1l'isolement total
au milieu d'adultes inquisiteurs, le poids d'une
collectivité ami-présente, le regard pan—optique.
Dans un tel environnement, repli sur soi et bloca-
ge sont les seules défenses de 1'individu, avec
ses réactions agressives.

L'Expression libre ce ne sera pas alors la
psycho-machin thérapie qui signifie trop souvent:
Yexprime . toi & l'heure dite, au lieu choisi par
1'adul:

Expression libre c'est laisser €tre & travers
le support d'activités (et non parole pour la pa-
role), les désirs, laisser se dlr'e la souffrance
et 1la joie.

Be méme ceux qui pratiquent la pédagogie Freinet
refusent d'enfermer ces enfants, sous prétexte de
sécuritd dans un Massistanat' permanent. La ruptu-
re est de sortir ce 1'école, par la correspondan—
ce, les enquétes, les stages en entréprise(il faut
s'accrocher).. La rupture est aussi en classe la
prise en charge par chacun de son travail, 1'auto-
gestign de la coopérative. :

Ainsi -des progrés spectaculaires sont reallses,
mais toujours remls ‘en guestion par - la perspective
de la sortie, par les ‘relations f‘an’ul:.ales. ais
au moins, dans, nos classes, méme s:a. c'est diffici-
le, ces enfants sont d'abord das enfants et non
des malades cu des 8tres dangereux.

Ler diffdrence n'est plus cause de rejet. -Est—ce i
dire que 1'l.M.P. est une solution ? L'existence
méme d'une telle solution met 3 jour le probléme
dont elle nait et qui a nom ségrégation.

Enseigner -en Institut Médico-Pédagogique, c'est-
a-dire.pour moi en internat avec des enfants dits
débiles moyens, dgés de 13 4 15 ans, c'est d'abord
subir en mdine temps qu'eux la contrainte de ce
grand renfermement : tout est collectivité, tout
est fait pour "l'assistanat", derriére chaque pier-
re, un adulte (15 salariés pour 25 erifants).

‘C'est aussi avoir dans sa classe des gosses qui

sont eff‘ect:wement débiles et aussi d'autras

ees/ o ae
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ses trés éveillés, trés intelligents dont le seul
tort est d'Etre un peu difficiles par réaction a
une histoire dingue.

Alors on refuse, on refuse l'enfermement: les cor—
respondants, le journal, les sorties, les enqué-
tes, le golter & 1'école du village, 1'autogesticn
de la coopérative, ce sont les meilleures chances
pour les gamins (et pour nous !) de ne pas rentrer
dans le jeu de "l'assistanat" permanent auguel on
nous invite. On essaye aussi des stages en entre-
prise. Dans nos classes tout au contraire tend a
1'autonomie.

Je sais bien que je ne neux pas tout changer, que
le poids de la société, de la famille, du systéme
pése au maximum. Que j'ai mes propres limites.
Mais j'ai la certitude que les gosses sont bien
dans ma classe, qu'ils y respirent et peuvent a—
voir confiance en eux-mémes. Pourtant les autres
instits ont peur de mes gosses : les grands ont
mauvaise réputation; alors que j'ai trés peu de
problémes de discipline b8te avec eux. Je suis
bien dans ma classe. Comment tu fais ? Je ne suis
pas superman, amis...Je suis le seul & pratiguer
la pédagogie Freinet dans 1'établissement.

J'ai des enfants dans ma classe, pas des malades.

Bien slr tant de violence encore imprégne leurs
relations sociales, mais il y a aussi corrélative-

A NOU3

LES PETITS
PEBILES

PSYCHOT | QUES

CARACTERIELG

1:CM.
BT

ment des rires et des mots qui viennent 3 la ren-
centre.

En quoi la pédagogie Freinet aide-t-elle
ces enfants en difficulté ? Un exemple:

G. 15 ans, placé depuis 1'dge de 7 ans, de grosses
difficultés avec son pére. Un jour, un texte libre
son premier (il n'avait jamais été dans une classe
Freinet) publié dans le journal.

Histoire de famille: [ion pére m'a en-
voyé coucher parce gque j'avails fait
l'imbécile. Il est monté, 1l m'a dit:
on n'en parle plus.

Il rentre le lundi matin aprés avoir vendu le
journal & son pére (c'est pour lui montrer, c'est
pour gagrer des sous !). G. me dit, les larmes aux
yeux: '"Mon pére, il avait les larmes aux yeux.'

A partir de ce texte, de nombreux autres, plus
longs, et une prise de confiance énorme, un besoin
de progresser :

“Mon pére, il s'est abonné !"

Eric DEBARBIEUX
Labry
Le Poet Laval

26160 LA BEGUDE DE MAZENC

RUTISTES
DYSORTHOGRAPHIQUES
/o DYSLEXIQUES

INHi BES
GiTANS
MMiGAES




Education
professionnelle

et
adolescents

Alain CAPOROSSI

Alain Caporossi, met Il'accent sur :

1/ Pourquoi nous travaillons dans '1'E.S.

- I1 faut que des militants pédagogiques, cons-
cients des dimensions sociales et psychologiques
des enfants et des ados les plus démunis — c'est
& dire des enfants des classes sociales les plus
dévavorisées - s'engagent professionnellement
et tentent d'apporter une aide, une vie scolaire
différente & ces jeunes qui ont de grosses dif-
ficultés intellectuelles et psychologiques.

— Mais le travail est 4 la fois assez exigeant
et trés intéressant.
Les enfants sont tellement “abimds' que 1‘'admi-
nistration bureaucratique. ancienne a. tout de
méme laissé un espace de relative liberté d'ini-
tiative aux travailleurs de ce secteur. Nous
en avons profité pour expérimenter des pratiques
en rupture plus ou moins grande avec le systéme
scolaire. Et nous avons tout de méme rddé un
certain nombre de formes de +travail qui pour-
raient préfigurer un peu un nouveau systéme sco-
laire dans lequel des possibilité apparaftraient
de plus grande initiative, de décentralisation,
de responsabilité et de solidarité, .de lutte
contre les infgatités... ‘

27 Exemples de pratiques de rupture:

—'Comprendre la nécessité de ces pratiques, c'est
comprendre la situation actuelle (la situation

gui a commencé a changer le 10 mai)*
Fondamentalement, pour que cesse la violence des
jeunes, exprimée par eux, il faut que cesse cel-
le qui leur est infligée et qui est la cause pro-
fonde et véritable de la délinquance...

De ce point de vue, la responsabilité de la gau-
che portée au pouvoir est considérable. Si 1a
violence subie par les jeunes ne régresse pas
significativement et assez rapidement les consé-
quences peuvent devenir dramatiques: le fascisme
pourrait récupérer facilement la jeunesse.

Répondre & notre niveau et en fonction de nos
possibilités, cela se traduit concrétement par
1'organisation de la classe, de l2 S.E.S. en mi-
lieu de vie coopérative (pour faire cesser la
violence inflige jusqu'ici & ces jeunes) c'est
3 dire en milieu sous~tendu par les idées de:
tolérance, écoute d'autrui, échange, aide, union
solidarité...{cf. article cité en renvoi)*
Concrétement, quelques exemples:

1. Les conseils coopératifs : de classe
d'atelier
de S.E.S.
Pour les conseils de délégués (de S.E.S.) une
fois par semaine 2 délégués par classe (le cu
la président(e); le ou la secrétaire) sont.réu-
nis en présence (du "sous directeur de la S.E.SV
de l'animateur pédagogique, pendant le temps de
classe et exposent les problémes, moments impor—
tants, réalisations...de leur groupe—classe. Ils
font aussi leurs propositions qui peuvent Gon-—

® cf. mon article "Quelques réflexions 2 propos de la notion de violence" La Briche N° 70 et Chantiers n°3
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cerner un ou plusieurs autres groupes.

Les propositions sont notdes, débattues dans
les groupes concernés (souvent tous) et quand
la réflexion et la discussion sont terminées
(ce qui peut prendre plusieurs semaines), quand
des votes sont éventuellement intervenus pour
trancher, le Conseil des délégués fait le bilan
et arréte des décisions soit en tranchant pour
respecter les propositions majoritaires soit en
effectuant des synthéses permettant de concilier
des points de vue ou de faire cohabiter, non com-
tradictoirement, des idées, des propositions
différentes.

Chague groupe a la meitrise du mode de désigna-
tion de ses délégués (forme de vote, durée du
mandat...).

2. Les stages ou chantiers coopératifs : exemple
vendanges pendant la période scolaire.

3. Réalisation de grands projets coopératifs :
on peut citer

* La réalisation d'installations et 1'équipement
sur fonds de la coopérative scolaire d'instal-
lations vidéo.

* La réalisation de voyages scolaires financés
par la coopérative scolaire et qui peuvent de-
venir de "petites explditions™ ccmme un voyage
en Italie du Nord (Bergame, Rive de Garde, Ve-
nise, Vérone, Milan, Iles Borcmées, Lausanne)
réalisé en 4 jours avec toute la S.E.S....et
2 cars.

Ces projets coopératifs d'envergure sont envisa-
gés, &tudids, mis au point, exploités coopérati-
vement et sans que personne ne soit exclu ni de
la préparation (discussion, décision, partage du
travail) ni de la réalisation (puisque c'est la
caisse coopérative qui finance et que les plus
pauvres ont ain~i leur part).

A noter que certains projets (vidéo) coopératifs
se réalisent sur plusimms anndes scolaires, ce
qui implique une prise n charge centinue et co-
opérative des nouveaux par les anciens.

4. Coopération entre adultes : Inséparable de
celle de la classe et nécessaire (cf. fin de
1'article cité*) pour constituer progressive-

ment le lien de travail propice 3 cette forme de

vie scolaire. Il y a aménagement progressif des
locaux, des équipements, du matériel...

Nous avons ainsi :

* aménagé une salle polyvalente qui permet le
travail 3 plusieurs adultes avec plusieurs
classes;

* tourné le dos aux petits équipements indivi-
duels pour réaliser des Gquipements plus con—
séquents utilisés par tous. D'ol probléme du
respect par tous et du respect des autres;
d'ol nécessité de vie coopdrative des adultes.

* mise au point des quantitds de formes de tra—
vail souples et adaptées aux nécessités d'une
situation, d'un moment : partage de classes,
éclatement du groupe (ou regroupement) en ate-
liers de travail, en clubs...

* La pratique montre qu'un temps suffisant c'est
3 dire important doit 8tre consacré aux dis-
cussions sur les difficultés; aux recherches
de soluticns variées, nouvelles, au partage;
aux CGchanges d'idées, de points de vue, de

. sensinilitls...

3/ Ce qui entrave nos pratiques actuelle-

ment :

= La coupure entre le milieu de vie scolaire ainsi

esquisst et le milieu ext®rieur (familial et so—
cial). Absence de relais qui iraient dans le mé-
me sens, dans le méme esprit.

Problémes de moyens matériels : S'il est néces—
saire que les jeunes et adultes d'une communauté
éducative participent, s'engagent par des ef-
forts personnels, afin de réaliser un milieu sce
laire coopératif, il est évident que des aides
diverses (financiéres comprises) permettraient
des réalisations encore plus intéressantes, pro—
bantes...et permettraient de faire reculer les
inégalités, la violence infligée & la jeunesse
1a plus démunie.

Meis soyons réalistes, c'est un long combat d'i-
dée qui s'engage pour changer les mentalitls et
faire comprendre que les activités éducatives
sont nécessairement complémentaires des activi-
tés d'enseignement. D'autant qu'un énorme retard
est déja a combler pour ces derniéres, qui sont
pourtant les moins ondreuses.

Problémes de moyens humains :

* les effectifs des classes du secteur de 1'Edu-
cation spécialisée sont les seuls dont 1a nor—

me officielle n'ait pas été abaissée depuis le

début du siadcle (loi de 1907) Sans commentaire !

* un temps suffisant, pris sur le temps de tra—

vail doit &tre accordé. Le bénévolat ne peut
suffire. L'organisation des activités éducatives
de la vie d&ducative doivent &tre reconnues en
regard de leurs importances réelles.

* Les personnels enseignants doivent devenir

aussi des personnels éducatifs et doivent donc
recevoir une formaticn dans ce domaine. Mais,
cempte tenu de la nature fluctuante, évolutive
et trés diversifiée des problémes éducatifs, il
serait necessaire de concevoir cette "formation"
selon des formes et des procédures adaptées et
trés souples. Pourquoi ne pas envisager qu'elle
se déroule en continu (& 1'inverse de la soi di-
sant "formation continue™ actuelle), qu'sl,le

sselsae



soit intégrée au travail hebdomadaire des ensei-
gnants. Elle devrait faire largement appel & des
personnes extrieures au monde scolaire (anime—
teurs divers, sociclogues, psychologues, servi-
ces sociaux, médicaux, associations diverses,
artisans, artistes, sportifs...). Ces activités
formatrices devraient nous apporter des ouvertu—
res enrichissantes, nous permettre de prendre du
recul par rapport i nos pratiques, nous amener i
élargir nos réflexions sur toutes sortes de di-
mensions (actuellement méconnues, mésestimées et

personnalisation
des

apprentissages

Jean LE GAL

Ecoutons Jean Le Gal * :

Dans "Pour une éducation coopérative" je publie un
extrait de ma thése sur la personnalisation des
apprentissages :
1/ personnalisation des apprent. et autoncmie
2/ personnaliszation des apprentssages et appreén-
tissage de la liberté et ce la responsabilité
3/. quelles difficultés doit vaincre 1'enfant
4/ la nécessité de .la personnalisation dans la
classe de perfectionnement
5/ les difficultés pour 1'éducateur a assumer
son rdle
6/ persomnalisation et socialisation consti-
tuent un couple inséparable.

= 1.

ou oublies) de notre travail et de nos responsa—
bilités.
Les ense:.glants doivent pouvoir apprendre 3 vivre
eux-mémes des expériences de partage, d'entraide,
d'échange, de coopération afin de pouvoir, enfin,
travailler en équipes, et par conséquent de pou-
voir faire vivre a leurs &léves ces valeurs coopé—
ratives formatrices.
Alain CAPOROSSI
CES. Diderot -BESANCON

€T BIEN CES LEGONS ...
oN YA T/ouvkiR LE CRANE

ARMES PEDRGOGIQUES
bE DisSumsionN-

ABERT-

Je crois qu'il est nécessaire de montrer la néces—
sité de lier les apprentissages personnalisés :

a/ aux_ activités globales de 1l'enfant
selon le processus :

activité globale —» prise de conscience de manques

(je ne peux faire seul, il me faut demander de

l'aide) —» apprentissages spécifiques (& 1l'aide

d'outils individualisés:: fichiers, cahiers auto-

correctifs ou programés). .

L'instituteur intervient pour stimuler les activi-
tés globales, faire prendre conscience des manques

® Jean Le Gal a. mis au point une manire d'apprendm l'srthographe (legiquement et de fagon personnelle)
Sa conclusion, fruit d'une longue recherche, a &té sanctionnée par l'accession & un Doctorat es Sciences
de 1'Education. Un instit-docteur es' Sciences de 1'Education? aui ! ga existe.
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ihciter 1'enfant A les aSsumer ét 4 s'engager dans
un apprentissage, fabriguer des outils ou initier
A ceux qui existent, soutenir l'effort, aider les
évaluations (d'ou plamning - &chelles de niveaux,
etc) et la visualisation de la progression.

Un exemple: 1l'orthograph: d'apprentissage des mots
et 1l'orthographe grammaticale.

Un enfant écrit un texte libre, un texte d'enquéte
un compte rendu, une lettre. Il y a évidemment des
erreurs orthographiques. Je corrige avec lui(temps
de correction pour un travail sérieux environ 10
m ce qui impligque un nombre d'enfants limitd, une
organisation du travail qui permette aux autres de
fonctionner pendant que 1'instit. est occupé, d'od
un systéme d'entraide et deux lois de notre coop.:

Loi d'autoncmie: quand tu peux faire quelque chose
seul, ne damande pas de 1l'aide.
Loi d'entraide: celui qui sait est obligé d'aider
celui qui ne sait pas (Cf. ma syn-
thése sur l'entraide que j'ai présentle i:~ .ATD
QUART MONDE au débat sur le partage cu savoir):
Des outils qui permettent l'activité autoncme:
des techniques |olan de travail
des responsabilites ;
dos Srmbatois i‘r:':-zs[:.w::ns:sble de jour
! equipes d'apprentissage mutuel
r&sponsables d'atelier
iete
Les mots qu'il ne connait pas sont inscrits sur
une liste de mots A apprendre. Chague enfant aura
donc une liste personnelle d'ocu la mise en oeuvre

d'une méthodologie tenant compte de ce fait et per-

mettant aussi une progression personnelle car cha—
cun n'apprend pas au mére rythme (cf. mes travaux
sur 1'orthographe)*

Les erruers grammaticales sont résolues avec les
fichiers Freinet (C.E.L.)

b/mais nous sommes aussi une classe coop

(Importance de la vie coopérative pour la réus—
site de tous les enfants grice au soutien d'un
groupe aidant - entraide - encouragements - non
compétition entre les enfants — sens de la réussi-
te collective dans les apprentissages: tous pour
un, un pour tous).

Donc les apprentissages personnalisés sont aussi
1iés aux activités du groupe, DECIDES ET PRO-
GRAMMES AU CONSEIL (urne loi de notre coopéra-
tive: les activités sont décidées au conseil; nous
avons discuté de ga encore aujourd'hui car les en—
fants entendent un camarade dire : M. LE GAL a
dit qu'on va 3 la piscine' et apportent leur mail-
lot, alors gque je n'ai rien dit).

Par exemple, une lettre collective, des ccmptes de
coopérative, etc...feront aussi prendre conscience
de manques, d'ol la nécessité d'apprentissages au

niveau du groupe tout entier par activitds collec-
tives et techniques individuelles.

Voild quelques idées :

Seule une personnalisation des apprentissages,
lige aux activités globales personnelles et col-
lectives, et insérées dans une vie de groupe coo-
pératif avec ses institutions d'entraide et d'ap-
prentissage mutuel, ses stimulations de groupe me
semble pouvoir permettre a4 tous les enfants d'es-
pérer un développement maximal de leurs potentia—
lités.

Cette personnalisaticn implique beaucoup de condi-
ticns :

— un instit. connaissant la stratégie relaticnnel-
le aux enfants travaillant 3 des activités di-
verses,

.capable d'organiser ces activités dans un espa-
ce restreint et un temps limits,

.capable de suivre la progression différente
de chacun sans se perdre; etc...

— un nombre d'enfants limité & 15 (du moins dans
les Z.E.P.) et 3 20 — 25 ailleurs;

— des techniques, du matériel d'apprentissage in—
dividualisé;

— une organisation coopérative qui permette A
1'instit. de travailler avec un enfant sans que
les autres fassent le désordre (ce que l'on peut
constater dans les classes non organisées) oQ
ne fassent rien de valable sur le plan de leur
apprentissage.

?LA PERSONNALISATION
DES APPRENTISSAGES
SUPFQSE
UNE FORMATION
DIrFFE RENTE
B'ES TNSTITUTEURS

Cette perscnnalisation s'insére dans un ensemble
ccmplexe, ensemble ol se perdent les stagiaires,
les remplacants et les enfants qui commencent,
d'ol une formation des instits et une stratégie
d'initiation pour les enfants qui ccmmencent.

Jean LE GAL
Ecole de Ragon

44400 REZE

* USAVOIR ECRIRE NOS MOTS" Thiése 3 demander & Jean Le Gal si vous Stes intéressés.
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apprentissages

en lecture

Bernard GOSSELIN

LE COMPORTEMENT
ET LES CAPRCITES
INTELLECTUELLES
or TERMINENT LEUR
BRIENTATION

uUnN  ENSEIGNEMENT ]

SPECIAL ...

DDEDEN

VERS i

Un autre maitre de 1'Enseignement Spécial, mais chez des petits cette fois, nous
parle d'une des clés de l'autonomie : savoir l'écrillire.

Voici quelques aspects de ce qui se passe dans la classe ou il enseigne :

Avant tout, dans ce domaine, il est indispensable
de distinguer l'enseignement et 1'apprentissage.
Foucambert 1'a bien montré et les Anglais ont
d'ailleurs 2 verbes to teach et to learn qui di-
sent bien gue le meitre est un enseignant et l'en—
fant un apprenti.

Ici i1l ne sera question que des enfants et saule—
ment accesscirement de l'aide que l'enseignant
peut donner & 1'apprentissage de l'enfanmt.

2. Pourquoi la Pédagogie Ecole Moderne em—
ploie-t-elle des pratiques pédagogiques
de rupture ?

1. D'abord quelles sont-elles ?

211. Dans les classes Freinet le point de départ est
1l'écoute des enfants qui expriment leurs inté-
réts profonds ou leurs intéréts du moment. En ce
moment dans "ma'' classe, on parle beaucoup des ban-
dits, sadiques, etc...qui sévissent dans les H.L.M
et autour et que la gendarmerie, malgré hélicopté-
res, chiens, renforts venus ce Beauvais, ne peut
mettre sur la touche pour quelgue temps. Il serait
vain de leur demander de lire
5 “Toto a vu titi et papa" ou
"Le roti de tata n’est pas cuit..."

La sexualité des enfants est en ce moment un inté-
rét fondamental et si =lle ne pouvait s'exprimer
en classe, ce serait ailleurs et d'autres fagons
peut-8tre. On parlait aux H.L.M. d'organiser des
chasses & l'homme et les parents ont, eux aussi
en ce moment, une sorte de pswchose du viol ces
petits garcons et prtites filles qui jouent dehors
et qu'ils voudraient protéger, méme préventivement
au risque de se tromper bien slr.

En classe, on a essayé de remettre les choses en
place et de leur reconner leur juste valeur. Ca
nous a d'ailleurs entrainé sur le racisme, tous
les racismes...

212. Ainsi notre classe, comme toutes les classes

Freinet est un bain de langage. Chacun s'y ex—
prime, ou ne s'y exprime pas, s'il le désire. Mais
cette parole n'est pas une parole en l'air. Elle
se traduit par de 1'écrit, ou par une bande magné-
tique, ou par un texte imprims.

213. De plus cette parole est respectée, écoutée par

le maitre come par les autres enfants: c'est
une des premiéres lois de notre classe "On écoute
celui qui parle sans lui couper la perole et si on
veutluiposerd&questionsmlévelan'aineylc
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Président de semaine lui donne alors la
parole. (Cette loi est arrivée le jour de la ren—
trée : tous parlaient A la fois et rien n'était
audible il a "ien fallu s'organiser pour que
chacun puisse parler A son tour).

me plus aprés chague discussion, on écrit. Ces
comptes rendus sont envoyés aux correspondants et
quelquefois sont imprimés dans le journal de la
classe. Pas de paroles envolées : c'est important
ce qu'on dit. Au moins autant que ce que racontent
les autres.

214. Et peu importe le langage employé. Tous les

moyens de s'exprimer sont bons, qu'ils soient
franco-portugais, franco—arabe, frangais populaire
frangais dit correct. Tout le monde s'y met pour
déchiffrer la parole de ceux qui ont du mal 3 s'ex
primer, ceux qui zézaient, ceux qui bégaient, ceux
qui disent des *'gros mots''. C'est avec le magnéto-
phone qu'on arrive souvent A progresser vers un
langage plus compréhensible pour tous.

Quand on ré-écoute les bandes on peut s'entendre,
pas de la méme fagon qu'on s'entend au moment ol
on parle. Avec la bande magnétique, cet outil im-
pitoyable, il est possible de se corriger, d'évo-
luer vers un langage plus compréhensible.

215. Et puis on se met & écrire le C.R. (ccmpte ren—

du) pour les corres.: il faut bien alors, se rem
dre compte que la parole peut rester grice 2 de
drdles de petits trucs que le maitre ne gribouille
pas au tableau (ca s'efface) mais sur de grandes
feuilles de papier (qui se gardent et peuvent 8tre
consultées en cas de besoin). Et petit A petit
1'8cri-lire prend sa nlace dans la classe sans
qu'il puisse y avoir rejet de telle ou telle paro-
le : le magnétophone est plus impartial que le mai-
tre. Ce sacré magnétophone qui ne dit jemais non
plus "on ne dit pas comme ci, mais ccmme gal™ Ce
qui est entre parenthése (parenthése psychanalyti-
gue d'ailleurs) une facon détournde de dire aux
enfants '"ta culture est moche, tes parents parlent
mal, ton pére est un imbécile". Et le modile pa—
rental ? Et 1l'Oedipe ? Ben ils en prennent un bon
coup... Et malheureusement on voit ga assez sou-
vent dans les "'legons de langage' (sic) de 1'école
que recommandent encore beaucoup d'Inspecteurs
(m@me spécialisés dans 1'Enfance "inadaptée') (ina-
daptée & quoi ? L3 aussi il y a A dire, mais c'est
une autre histoire).

216. Bon ! Alors la classe est un bain de langage et

vite elle devient un bain de lecture car tout
est écrit (tout ou presque, faut pas pousser quand
méme trop loin : il y a des choses cu'on n'a pas
envie de garder pour des tas de raisons. Une entre
autres: le maitre devrait se multiplier par 3 ou 4
Vu qu'il n'y a que lui qui sait écrire en début
d'année).

vais tout de méme, sans avoir la crame des écri-
vains, il y a beaucoup d'écrit dans la classe :

- La correspondance scolaire qu'elle soit collec—
tive ou individuelle : faut bien écrire aux cor-
res. et lire ce gqu'ils 3crivent.

- Faut bien trouver ce qui est écrit sur les docu—
ments dont on a besoin pour mener a bien 1'ob—
servation fignol2e de notre escargot, de nos
chenilles, etc... A

- Et puis, il n'y a pas que les B.T.J. Il y a J
magazine : c'est marrant, c'est fait par et pour
des enfants; c¢a plait, alors on se casse un peu
la nénette pour "lire''.

— Et puis gquand on veut faire un gateau, un repas,
pour les anniversaires, ou tout bEtement pour
le plaisir : faut 'bien lire les recettes que
nous envoient les mamans, les grands freres ou
grandes soeurs...

Méme des vieux catalogues sont sources de réve-
rie (rayons péche, camping, sports) et de lectu—
re.

217. Et puis chaque enfant dit ses propres textes

(s'il en a envie, quand il le veut) et (s'il le
désire) il choisit parmi ses textes, 1 ou 2 qui
iront & l'imprimerie pour paraitre dans notre jour-
nal scolaire. L'Imprimerie ! la valorisation su—
préme de 1'écri-lire :

* Rlaisir de composer lettre & lettre, puis ligpe
2 ligne, puis de voir que ¢a devient son texte,
ou celui de ses‘copains (chacun son tour).

* Plaisir de faire le tirage aprés avoir disposé
les plombs comme on le souhaite, aprés avoir
choisi couleur de l'encre et couleur du papier.

* Plaisir de coller ce texte dans son cahier spé-
cial.

* Plaisir d'en envoyer 15 exerplaires aux corres
(qui envoient les lezurs en échange).

* Plaisir d'illustrer les textes, d"avoir un beau
Jjournal, bien lisible...qu'on vend aux parents,
aux amis, pour se faire un peu de fric pour la
classe...et on décide tous ensemble dé'ce'qu'on
va faire de ces sommes, fort modestes, mais bien
3 nous !

22. Pourguoi sont—elles dites ''de rupture' ces pra-
tiques pédagogiques "modernes™ ol ¥ i
(Tu parles, Freinet les a lancées en 1920 !)

Et ben, il faut bien penser que les gamins qui
nous arrivent n'ont pas les mémes libertés a la
maison (contraintes trés dures ou abandon — pas
de "recours-barriéres' (comme disait Célestin Frei-
net) ni dans les écoles d'ou ils arrivent (classes
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a4 legons & écouter de tel & tel moment, obligatoi- 3. Les techniques utilisées par les enfants

rement, et obligatoirement silencieux et poli, et pour arrdver 4 une lecture vraie sont multiples:
:‘*avalller méme si ce systéme est parfaitement ri- S ral e 1 123 i ek
icule). y < s = < =
livres, nos fichiers a nous, nos journaux scolai-
Chez nous c'est plutdt 1l'inverse : un "gros mot'" :es, @]]de:m Wi e place S qectr des
on n'en fait pas une maladie; on a des choses pas -
agréables a se dire en Assemblée Générale de Coo — .Tout ca pour s'opposer au B + A = BA et l'asser—
pérative : vissement 2 un maitre, & une méthode de lecture,
.on vide son sac et tous ensemble on essaie & un manuel qui représentent tous la "bonne socié-
de régler l'affaire au mieux, sans bagarres; té'" via les maisons d'édition.

.une difficulté pour un enfant, ¢'est 1'affai-

; sl Lo s o s e iB
16 o ol i St s s tors Freinet avait déja crié: "Plus de manuels !", 1'E

; . i cole Moderne gui continue son oeuvre pourrait di-
.envie de parler: on écoute, on répond; W rrpaliatton 1 wed Sthod
.problémes en classe : on se fabrigue notre re: “Fine c'l o i e R
Toi relle de l'apprentissage de la lecture pour cha—

LR cm !"
Et tout ca n'empSche pas le boulot, bien au con— : Bernard GOSSELIN
traire. Ecole Jean Moulin
60110 MERU

£ PETIT OISEAD BIEU

CHANT LIBRE

inventé par Xavier

& & &
Petit garcon, petit garcon,
que tu es gentil,

que tu es gentil.
le te regarde ...

que tu es gentil I
je te regarde :

tu ne tapes personne,
tu ne cries pas.

Petit garcon
que tu es gentil,
petit garcon, petit garcon§

extrait du Journal scolaire de Méru



16'

Création
Manuelle

et Technique

Alex LAFOSSE

“AWRES avoie ETUOME L 3AuRi,
“\Nlus  ALLoNS  fasgER A JETwel
€ A EFOUCTTE,
| suppuna'aus . vous
ALLET  FELIMER
LA gRouE TTE
Car PREMANT
Sion $0ie

LifmawTs €~

Alex Lafosse pense (comme tous les maftres Ecole Moderne/ que I'intelligence
passe par les mains et pas seulement par le langage.

Dens le cadre de 1l'école élémentaire la pédagogie
coopérative et les techniques Freinet apportent
des réponses globales et éprouvées 3 ce qu'il est
désormais convenu d'appeler 1'Education Manuelle
et Technique.

Feuilletant '"Le petit oiseau bleu" journal des é&-
coliers de la classe de perfectionnement de Méru,
nous y lirons par exemple :

“"LE TRAVAIL MANUEL A LA MAISON"

"Sifimane nous a raconté son mercredi.
Il a fait du travail manuel.

Il nous a dit :

On a fait des avions et des bonhommes
en bois et en clous, et aprés

ON A TOUT RANGE.™

"On a aidé le papa de mon copain a laver
sa voiture et aprés il nous a AIDES a
faire un bateau en bois et en tissu
pour les voiles.

I1 faut ATTENDRE longtemps pour que la
colle soit bien séche.

On a trouvé que c'était trés intéressant

de savoir RANGER, AIDER, ATTENDRE."

C'est par ce biais des Activités de Créations Ma—
ruelles que les maitres des classes de perfection—
nement de la rue Neuve & Tourcoing ont commencé i

décloisonner leurs classes.

Et les conseils de classe s'y voient relayés par
ce que les enfants »ppellent le ‘'conseil des minis
tres" ol chague classe est représentée par deux
délégués décidant des achats & faire aprés consul-
tation des différents ateliers.

Les problémes relationnels ou d'organisation étant
pris en charge par 'le conseil d'école" ou sont
exposés et discutés par tous les réalisations de
chacun.

Nous insisterons sur le mot “création™ car 1le
souci de promouvoir une créativité systématique-
ment étouffée par la pédagogie officielle est une
des constantes de la politique de 1'Institut Coo-
pératif de 1'Ecole Moderne au niveau des activités
manuelles;

ce qui ne va pas sans difficultés parfois énormes
quand on passe au niveau du second degré.

Ecoutons le Directeur dc cette S.E.S. de Thann:

"I1 faut que nos collégues soient solides pour fai
re face. Madame 1'Inspectrice nous refusait le
droit d'apprendre aux filles de la section habil-
lement a faire, en autonomie, de la coupe 3 la
finition, des tabliers.

"Elles ne viennent pas pour cela.™

"Eh oui ! les 64 fois 13 heures d'atelier que nous
pouvons leur offrir c'est pour parfaire lesges—

Y



tes, pour gagner 1/10° de seconde par ci, 1/10° de
seconde par 13 !

Ceci sous un abrutissent déluge de schémas et d'or-
ganigrammes aussi incoppiihapsibies au'inutiles.
Nous on préfére les piiurem & 1'autcromie, dans
toute la mesure du possible.

C'est une voie difficile...

Et entre deux pointages 2 1'A.N.P.E. elles pour—
ront toujours se faire un petit tablier !V

Ausd pour faire face les camarades du mouvement se
prdoccunent-ils sans cesse de mettre au point de
nouveaux outils pédagogiques, tel ce “fichu fi-
chier' de Création manuelle et Technigue" (C.S.L.)

Scoutons le compte rendu d'expérimentation qu'en
fait cette maitresse de S.5.S. de Saint Jean de
Braye; cela nous nermettra d'entrevoir au passage
ses soucis pédagogiques :

"Les fiches ont tout de suite int@ressé les &ldves
qui ont voulu tréds vite passer 3 la réalisation.
.Sur la fiche du labyrinthe nous avons beaucoup
aporécid le dessin ce l'cbjet réalisé en premidre
page : nous savions ol nous allions. Les &léves
ont tout de suite &té tris intéressées par la cons-
truction. Pas de difficulté. Notions de mathémati-
ques que nous avons vu : sphdre; cercle, rayon,
diamdtre. Mesurer au millimétre prés.

.La fiche du carroyege a &té présentde A des fil-
les voulant réaliser des patrons pour faire ces
poupées de chiffon. Grand intérét. Présentation
trés claire qui a permis de limiter les dessins
dacalqués.

.J'ai beaucoup appréciz la fiche de cuisine sur
les mesures équivalentes qui nous a permis de nous
livrer & de petits jeux pour vérifier si elle di-
sait vrai et également de faire attention aux em-
9allages et i toutes les indications utiles qu'ils
peuvent donner.

La. fiche sur la tarte aux mlres donne un moyen
trés rapide, pratique et sir, de rézliser une p3te
A tarte. Les &l2ves ont beaucoup aopricié le mo-
ment dfexpression corporelle qui est proposé et
ont imaginéd d'utiliser la recette avec d'autres
fruits.

.Pour le sorbet & l'orange la rotion d'oranges non
traitées a permis une irtdressante discussion sur
le traitement des fruits, l'emploi des engrais,
1'importance d'une nourriture saine.

.8Bans l'avoir présentée, je trouve trés intéressan-
tes les fiches ''éticuetage’ ot "savoir choisir
1'outil adepté."

En résumé les Fiches de cuisine me paraissent tout
i fait correspondre aux intéréts et au niveau des
classes de perfectionnement grands et aux classes
de S.E.5.

* Les 96 premi3res fiches de ce figchier C. M. T.

B3 = 17

.La lecture est facile grdce & la taille des let—
tres utilisdes.

.I1 n'y a pas non plus de problame de vocabulaire.
Les dessins facilitent encore davantage la réali-
sation.

.La bonne présentation des fiches, les propositions
multiples ont amené les jeunes 3 :

— ung rigueur d'exécution

— vouloir un meilleur outillage et une meil-
leure organisation de l'atelier.

— une réflexion prialable.

A ce jour, ce fichier est 4 l'atelier‘et quand un
Jjeune veut Tabriguer guelgue chose, il sort sa (ou
ses) fiche(s) et y réfléchit, note ses besoins en
matériel et démarre.*

ne tactique est &galement de profiter de toutes
les bréches possibles pour échapper i 1'étouffoir
et s'ouvrir sur la vie.

Ainsi en est-il par exemple des &ldves de la S.E.S
du Collége Saint-CGeorges 3 Périgueux dans le cadre
du projet d'Activité Educatives (PACTE)
de 1l'Ztablissement, projet centré cette année sur
1'étude de 1'évolution d'un village.

Ayant choisi leur propre sujet de travail, ils
sont allds enguéter sur place aux cBtés de leurs
camarades des autres classes.

Ainsi un groupe de filles rechercha-t-il quilsé-
taient les roles, tiches et responsabilités de la
ferme dans la société d'hier. Ceci en référence
avec ceux percus aujourd'hui.

Un groupe de garcons &tudia de son cdté 1'évolu—
tion des outils et des jouets, effectuant recons—
titutions et modéles réduits en liaison avec les
professeurs d'enseignement technique.

Outre la production dfun fascicule ces travaux a—
boutirent & 1'organisation d'une exposition ouver—
te au public.

A 1l'occasion de ce travail les éldves tinrent fort
bien leur place et purent s'intégrer avec leurs
enseignants 4 un projet commun qui leur permit
de sortir du coll2ge pour enguéter sur le terrain.

Cela leur permit aussi, outre cette ouverture sur
l'extérieur de s'engager dans un processus d'in—
ter—communication.

Chose aussi banale que malheureusement exception—
nelle 1
Alex LAFOSSE,
39, rue J. Jaurés, Coulounieix
24000 PERIGUEUX

sont actuellement disponibles 3 la C.E.L. Vous pouvez les commander.
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Vie coopérative
contre

/’échec scolaire

Patrick ROBO

ALBERT

Encore une technique de notre pédagogie de rupture. Patrick Robo en démonte

le mécanisme :

Un aprés-midi du mois de juin, un ancien colldgue,
depuis peu 3 la retraite et ex-conseiller pédago-
gique était venu me dire bonjour dans ma classe.

Neus étions & 15 jours des grandes vacances ! Dés
son entrée dans la classe, machinalement, nous
nous étions mis dans un coin et bavardions depuis
une dizaine de minutes, quand la sonnerie annonga
la récréation. Nous continuions la conversation,
quand il s'interrompit net et me lanca:''Mais c'est
bizarre dans votre classe!®™ Tout surpris je lui
demandais pourquoi. Aprés un temps de réflexion,
il me dit:"Quand je suis entré, les enfants n'ont
pas fait attention 4 moi, vous ne leur avez rien
dit et ils ont continué dans leurs occupations.
Maintenant, la récréation a sonmné et ils n'ont pas
bronché et continué ce qu'ils étaient en train de
faire, comme si rien ne s'était produit. Je n'ai
Jamais vu za. Comment faites-vous?"

En effet, cet aprés-midi 13, trois enfants termi-
naient la décoration d'une lettre pour les corres—
pondants, une grande fille apprenait sur le ta-
bleau le mécanisme de l'addition & un gargon, méca
nisme que je n'étais pas arrivé 3 lui faire assi-
miler (elle y est arrivée). Trois autres gamins
composaient un texte a l'imprimerie de la classe
en vue de 1'édition de notre journal scolaire,deux
autres dans un coin travaillaient individuellement
sur des fiches autocorrectives, en fonction d'un
plan de travail que j'établis pour chague éléve en
me basant sur leurs niveaux d'acquisition en math
et en francais; trois autres s'occupaient de nos

boutures cultivées en vue de la vente pour alimen—
ter notre caisse coopérative avec laquelle nous
achetons, entre autre, du matériel pour nos acti-
vités (encre, peinture, abonnements, revues, fi-
chiers...) deux autres &léves assis confortable-
ment dans le coin bibliothégue de la classe li-
saient des livres qu'ils avaient demandé au res—
ponsable de la bibliothéque.

Ce collégue était d'autant plus &tonné qu'il avait
connu ces éléves dans 1'école d'aprés leur compor-
tement et d'aprés les appréciations portées sur
eux(1) et gue je lui affirmais que dans la classe
il n'y avait aucun chantage au travail, aucune pu—
nition, aucune récompense, mais des institutions
donnant un sens & leur travail. Il m'aurait fallu
des heures pour lui expliquer comment, grice &
l'organisation coopérative de ma classe, ces en—
fants "en échec" prenaient du plaisir & agir, 2
travailler, 3 s'exprimer, & FAIRE,4 ETRE dans
cette classe de perfectionnement, organisée techni
guement et psychologiguement pour cela.

Jraurais di lui expliquer pourquoi ces enfants ''é-

tiguetés" de ''débiles mentaux" (d'ol leur admis-

sion dans une classe de perf.) étaient i mon avis

de faux débiles pour 80% au moins d'entre eux, que

cette débilité, c'est 1l'école, le milieu familial

et leur situation sociale qui en sont la cause et

non leur '"hérédité", que certains, élevés et édu-
qués dans d'autres conditions auraient peut-8tre

pu devenir instits comme lui et moi, et que...

ase/ves

(1) pour les renvois, voir en fin d'article.
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J'aurais dU lui expliquer que cette classe "bizar—
re'" (qui s'écarte ce 1'usage ou de 1'ordre commun,
d'aprés le Petit Larousse), était une classe coo-
pérative utilisant les techniques Freinet :

- souvent, certains gamins travaillent seuls ou a
plusieurs en math, frangais ou autre, pendant
que je suis occupé avec le reste de la classe;

— tous ont des responsabilités dans "leur" classe,
se respectent et s'entraident mutuellement;

- ils gérent seuls la caisse coopérative ce la
classe, c'est-&-dire 1l'argent gqu'ils gagnent(2);

- trés souvent, ils ne veulent pas aller en récréa—
tion, préférant continuer leurs activitds sous
ma responsabilité ou sous celle d'un camarade
compétent(3);

- parfois, un groupe va faire du sport dans la
cour avec un éléve responsable, tandis que les
autres restent a travailler en classe avec moi
(4};

- ils tirent des textes a2 1'imprimerie sans que
J'intervienne(5); :

- si je suis appelé hors de la classe, ils conti-
nuent leurs activités, sans agitation et sans
qu'il y ait un éléve-surveillant (pratigue trés
connue encore dans bon nombre de classes fram—
caises(6);

— certains prennent du travail ou de la lecture a
la maison, sans que je leur en donne(7);

- ils gérent seuls un certain nombre d'activités
comme l'entretien, les séances de lecture, de
rédaction de lettres collectives, des conseils
de classe (institution qui gére la vie de la
classe), des ateliers de peinture, de menuise—
rie, etC...

- dans la rue, lors de sorties, en voyage, ils se
conduisent comme des adultes, sans aucune menace
magistrale(8);

- etc...

En fait ces enfants agissent car ils ont retrou-
vé le DESIR de FAIRE; ils savent pourquoi
ils font, pourquoi ils viennent, pourguoi ils se
prennent en charge.

J'aurais di lui expligquer que l'introduction de
techniques (texte libre, journal, imprimerie, cor—
respondance, entretien, individualisation du tra-
vail, enqguétes...) permet d‘'apprendre, non seule—
ment & lire-écrire et compter, mais aussi & commu—
niguer.

Cans le méme temps, ces techniques, ces activités
créent des relations et des conflits(9) qui, réso-
lus, permettent une coopération et une socialisa-
tion efficaces. ]

Les enfants et le maitre co-opérent, font ensemble
sans cette coopération réelle, tout cela serait
impensable ou artificiel.

J'aurais pu lui parler de l'aspect que les spécia-
listes ont qualifié de psycho-hérapeutique, de cet
te organisation coopérative institutionnalisée(10).

En fait j'aurais dU lui dire que ces enfants, que
ces "gamins-13'' ne rejetaient plus 1'école et es—
sayaient de remonter leur handicap, d'atténuer
leur situation d'“échoués-scolaires", voire d'es—
tropiés scolaires, dans un milieu aménagé pour
étre éducatif, 4 savoir :

§ une classecoopé institutionnalisée avec

§: .partage des tiches, et

.des responsabilités,

.des régles de vie et lois adoptées par les en—
fants,

.un systéme d'entraide...

tout ceci avec l'objectif prioritaire d'appren—

dre 3 lire-écrire-compter, mais aussi a se con—

duire en homme autonome, responsable, capable

de s'organiser avec les autres, d'exprimer sa

pensée oralement, par écrit, de défendre son

point de vue.

U7 U I W7 R 7 R T Y ]

POUR CONCLURE :

I1 serait malhonnéte de dire que ma classe marche
aussi rondement toute l'année et qu'elle ne con—
nait pas le 2éme mael du siécle : l'échec scolaire

Cette description, ce flash de ces moments sont
par contre réels, pouvant dire et permettant de
dire d'une certaine maniére: '"Cui, c'est possible't

Corme mentionné au début, il faut se souvenir que
c'est au mois de juin et non au mois d'octobre que
se situe la scéne. Ce n'est pas du jour au lende—
main que de tels moments peuvent 8tre vécus en
classe, mais aprés des hauts et des bas, de bonnes
relations et des conflits, de l'enthousiasme et
des déceptions, des réussites et des échecs, du
plaisir et de la frustration...aprés tant d'élé-
ments, de paramétres tout aussi constructifs et
enrichissants les uns que les autres.

Je sais, certains diront : '"Cui, c'est possible,
c'est une classe de perf. !' Qu'ils pensent que
si 1l'air des montagnes est nécessaire aux asthma-—
tiques, il convient parfaitement aux sujets sains.

Patrick ROBO
1, rue Muratel

34500 BEZIERS

article rédigé pour:
Artisans Pédagogiques



20. - 16 e

NOTES : (6) Je sais, on peut me traiter de mouchard, mais

R . sous prétexte de corporatisme, a-t-on le droit

(1) Appréciations du type: "sale et bon 2 rien", le devoir de passer sous silence certaines pra
"incapable de travailler", ‘'Fainéant", ."Je tiques (et celle-ci n'est pas une des plus gra
n'enfoutiste et instable", "Aurait sa place ves) nous rendant ainsi "involontairement" cou-
dans une classe d'immigrés", "Dissipé et impo- pables de non-assistance % un enfant en danger
1in, "Elément perturbateur et idiot"... psycho-affectif. ' ¢

(2) Horreur ! Scandale ! les enfants touchent 3 (7) cf(3): ils ne font pas des devoirs, des exer-
ltargent. ! cices, ils s'entralnent ou se documentent.

(3) Non :pas parce.que ce sont de "boms éldves", (8) Ils obéissent 2 des lois qu'ils ont élaborées
mais parce que ce qu'ils fonmt a un.sens pour ensemble.

i Tt (9) Et oui, tout ne baigne pas toujours dans 1lhui-

(4) Ceci est bien slr un moyen et un aboutisse- le comme on pourrait le penser en me lisant.
ment: au départ, si je les laisse seuls, ils )

<& BAtERnb. (10)simple instituteur, inférieur hiérarchique,

: ‘ _ai-je le droit de m'intéresser 2 cet aspect
(5) Parce qu'ils (se) sont formés techniquement. de mon travail ?

en guise de
CONCLUS/ION
(provisoire)

Synthése des é&changes 81.82
présentée par Bernard GOSSELIN

ALBERT .

Nos pratiques pédagogiques, notre réfiexion .c'o_IIécti_—'-
ve sur ces pratiques, le mouvement diélecti.que entre
nos pratiques, notre réflexion et celle dés autres
chercheurs nous permettent d'affirmer que I'enfance,
I'enfant ne se couleront jamaié dans un moule Préé—
tabli par les adultes et que,. par conségquent les pro-
grammes et instructions formalistes (et officicls) de
I'Education Nationale doivent atre. pz:'ofondément modi-
fiés en fonction de ce gue' Patrick Robo appelle e
"laisser-étre" de chaque individu. Cér, rappclohs—
le, (il en est quelquefois besoin) un enfant est un
" individu ! Le monopole n'en est pas réservé & 1'a-
dulte. C'est & peu prés ce que Freinet disait déja
dans son Invariant Pédégogique n® 1: "L'enfant est
de la méme nature que nous" et dont un corollaire,
I'Invariant Pédagogz'q'ue n® g, devrait guider sans
ARERT cesse notre réflexion: "Nul - 1'enfant pas plus que

I'adulte - n'aime étre commandé d’'autorité.”
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@—'RE‘LA‘TI ONS AVEC LE GAPP

Compte rendu des échanges oraux du groupe de travail au Congrés de Grenoble

Jodlle Sauvan (RPP) qui travaille en GAPP depuis 4 ans:
Je me trouve isolée par rapport aux 1nst1ts aux enfants. J'éprouve un malaise en particulier dans
mes relations avec les instits.
Je suis ressentie comme .quelqu'un qui a fui la classe et ses problémes.— on m'envie; mais on a be-
soin de moi.
Comnent on peut fonctionner avec l'instit ? Ccament on est ressent1 ?

.La Spécialisation est mal vécue. Je le ressens, mais dans ma -pratique. J'ai beaucoup de choses posi-
tives. J'ai essaye d'éviter la "Spécialisation' avec un grand S.

.J'ai réussi a m’ 1ntrodu1re dans des équipes pédagogiques en prenant a certains moments des ateliers
au méme titre que les instits sans spécialisation.

.Un des problémes principaux c'est qu'on se décharge des difficultés rencontrées avec 1'enfant sur
moi; 1'instit dit: "tu es spécialiste, cet enfant a des problémes, résouds les !'f
“Onn'est pas invité i travailler en relation avec la classe.

.D'autre part j'ai peu de contact avec les classes spécialisées (dans mon secteur il y en avait peu)
En effet comme notre secteur est trop étendu (1000 enfants) on est obligé de refuser des demandes
et on refuse souvent celles venant des c¢lasses spécialisées en se disant que l'instit (C.A.E.I) est
déja averti, qu'avec peu d'éléves il peut prendre en compte des cas individuels...C'est souvent mal
pergu.

Yves Giombini (classe de perfectionnement)
.Dans ton cas c'est le GAPP qui a effectué la démarche vers les classes. En ce qui me concerne c'est
moi qui ai effectué la démarche vers le GAPP et une partie de celui—ci a refusé le travail en col-
laboration avec ma classe et moi.

Jo€lle - Je ne faisais pas qu'animer un atelier, je travaillais aussi de maniére individuelle avec des en-
fants ayant des difficultés. Il faut travailler sur les 2 plans :

“#* aider les instits en travaillant dans la classe avec eux en prenant un groupe...
#* prendre des enfants individuellement quand ceux-ci ont besoin d'une relation duelle.

Yvés - Quel eéf le rBle du GAPP dans 1'enseignement spécialisé ?
.I1 devrait &tre important car l'instit dans sa classe ne peut pas avoir une relation duelle vraie
comme le GAPP peut le faire.

.Dans les groupes scolaires il- Faudralt éclater la classe de perf. pour penmettre la prise en charge
1nd1v1duelle de certains enfants.

Joglle - Le RPP n'est pas seulement un soutien pedagog;que il a un réle autant PSychologlque que Pédago-
gique. : :
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Alain Mahé (instit de classe de perfectionnement)
.Le probléme c'est comment on est pergu en tant que membre du GAPP par le milieu enseignant et le
milieu parental.

.I1 faudrait que les membres du GAPP travaillent & eux 3 sur des orientations trés précises en 1l'ex—
plicitant sur le secteur concerné,

Jo€lle - J'essaie toujours d'expliguer aux instits mon intervention, mon réle. Je pense qu'on doit préser—
ver riotre intervention privilégiée (individueIle).

.Je ne saurai plus faire la classe conme je la faisais (avant d'&tre RPP).
Yves - C'est important de garder le contact avec la classe pour pouvoir comprendre.

Jo€lle — Oui c'est trés important c'est aussi pourquoi j'ai travaillé.en éguipe avec l'instit et la psy-
chologue (prise en charge du groupe classe par ateliers).

Alain - Dans la région Nantaise on dit aux RPP et RPM en formation d'oublier leur ''peau d'enseignant" ...
pour mieux se situer.

Yves — Beaucoup de rééducateurs ont maintenant une formation de base autre gue celle d'enseignant.

Joglle — J'ai souvent ressenti chez les RFP et RPM le rejet de la Pédagogie. C'est Dangereux !

.Il est important de ne pas jouer aux Apprentis Sorciers; nous ne sonmes pas des Psy. Notre forma-—
tion est trés insuffisante. Nous devrions avoir une formation Psy. plus poussée.

.Pour pouvoir faire un boulot correct en GAPP, j'attendrais d'avoir une formation de psychologue.
Il faut en méme temps avoir une formation de "psycho et de pédago™.

Joglle — Dans le groupe Freinet les GAPP ne scont pas bien pergus. Si le mouvement Freinet se répandait...
je ne serais plus rééducatrice. '

Alain - A voir !

Yves - Dans '"Chantiers' il y a eu des articles sur le refus des GAPP et cela rejoint la réaction des
instits en général dans une ambiance de méfiance par rapport au "Psy" ou A ce qui s'y rapporterait.

Alain - Il faut poser le probléme du GAPP par rapport & 1'I.C.E.M.

Joglle — Le groupe classe ne peut pas résoudre tous les problémes; la relation duelle avec 1l'enfant est
parfois INDISPENSABLE. '
.Le GAPP a un role particuliérement important a4 jouer dans les classes d'adaptation car l'enfant
doit en sortir rapidement. On doit donc lui apporter une aide maximale pour lui permettre de réin-
tégrer le secteur "normal". Il est aussi important de travailler avec 1'instit de classe d'Adapta—
tion pour effectuer le recrutement pour l'année suivante.
La classe d'Adapatation est cuverte sinon elle redevient une classe de perf.

Michel Albert (classe d'adaptation, enfants de 6 ans)
Cette année j'ai été nommé sur un poste nouvellement créé en classe d'adaptation petit niveau.
Je' travaille dans un groupe scolaire & 7 classes (1 CP, 1 CE1.CE2, 1 CE2.CM1, 1 CM2, 2
classes de perf., ma classe).
«J'avais 11 éléves : 3 suivis en pédo-psychiatrie, 1 suivi au C\.APPl

.Je travaillais en relation avec le secteur pédo psychiatrie ! Nous avions 2 réunions/trimestre
le C.M.P.P. enseignant — GAPP — secteur pédo
le G.A.P.P. psychiatrie — C.M.P.P.

.Un RPP venait une journée ) par semaine travailler avec nous (la classe et moi). Pendant 1 mois %,
il est venu dans la classe' (travail avec le groupe, un Sous groupe...) Ensuite il a pris indivi-
duellement tous les enfants et a continué de venir 1 heure ou 2 dans la classe.

Les prises en charge individuelles sont toujours faites avec l'accord des enfants dans une salle
a coté de la salle de classe.

D'autre part nous avons essayé de travailler avec le C.P. de 1'école qui était i 1'étage au dessous
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Tout d'abord sous forme de correspondance (dessins — ECF‘lt - enreg:.strements...) ce fut un échec
car’'nos conceptions pedagoglques étaient trop éloignées.

Devant cet échec nous avons décidé de garder le contact cependant en faisant un atelier décloisonné
- une, fois par, semaine. (C.P. — Classe d'adaptation). Ce fut un relatif succés.

Le thavail avec le GAPP (en coopération avec) m'a semblé satisfaisant;  les ‘enfants 1l'ont trés bien
vecu et il a sans aucun doute participé a certaines évolutions spectaculaires chez les enfants.

-Pour ma part, cela a permis un travail plus détendu, une déculpabilisation et une connaissance plus
approfondie des enfants griice aussi aux rencontres avec les rééducateurs (pédo psy. — OWPP) et sur—
tout grice aux rencontres avec les parents (rencontres individuelles une fois par trimestre de ma—
nidre institutionnalisée et librement i leur demande).

Yves .Ce qui serait important c'est de parvenir & situer le rdle du GAPP par rapport 3 la Pédagogie Frei-
net et de voir en quoi la P.F. permet d'améliorer la relation GAPP = enseignant.

(CD-LE GAPP EST-IL UNE STRUCTURE SEGREGATIVE ?

Pour prolonger le débat sur l'échec scolaire et le danger de voir se multiplier des structures ségrégati-

ves dites "spécialisées" je voudrais communiquer guelques éléments de notre réflexion en ce qui concerne

le G.A.P.P. (groupe d'aide psycho pédagogique). Le G.A.P.P. est-il une structure ségrégative ?

Nous disons oGi :° : - : '

- s'il signifie: deplstage s_ystare.t:.que, fichage, testage, etz.quetage des enfants (:|.l suffit de penser au
projet GAMIN); .

e

— s'il participe du "soutien' tel qu'il a été défini par la réforme Hab_y..

- §'il} signifie en fait le refus du drolt a 1a différence par confrontation 2 une norme (on pare le réa-
daptation); :

- si la formation de ses membres reste inchangée.

Mais la question qu:L se pose dans le contexte actuel est la suivante : ie G.A.P.P. est-il .une
structure plus segregat;ve que les autres mises en- place par le systéme scolaire pour
réguler ce qu'il appelle 1*"échec scolaire". : L . v

Ne partz.c:.pons—nous pas , egalement dans nos classe (qu' elles soient dites '‘normales" ou "spec:.al:.sees") a.

cette ségrégation ? ;

Autrement dit: les travailleurs des GAPP peuvent—:.ls trouver une place dans le mouvement
de 1l'Ecole Moderne ?

4

Dans notre pratique quotidienne il apparait :

- que la classe coopérative ne peut.pas toujours & elle seule résoudre les problémes de 1'enfant en situa—
tion d'8chec: ce n'est pas par- hasard que nous soulignons 1'importance d'une équ:tpe éducative (coéduca—
tion); * ‘ :

®

- que la pr'athue du GAPP n est pas tou jours contradictoire avec notre propre pratique et que son inter—
vention 'n Yempidte pas touj jours sur notre champ mais qu'elle 1'élargit.

Par ‘conséquent, il ndus emble souhaitable que les tr-ava:.lleur-s du CGAPP puissent trouver une place au sein
de notre mouvement ‘et au sein de l't:qu:n.pe Educative dont nous faisons 1'une des pierres angulaires de no-
tre pro Jet d'école. : .

Dans ce sens, il ‘est possible d'intégrer a notre pratique celle des travailleurs cu GAPP dans la mesure
bien sur ou ils acceptent nos principes de vie coopérative et cela au méme titre que les autres “'coéduca—
teUr;stl ¥

11 est indisbensable de définir dans une telle perspective un "'contrat’ ou enfant et codducateurs sont par—
tie prenante (parents, 8ducateurs, enseignants...) et ol le désir de 1l'enfant s'inscrit en priorité.
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En conclusion et pour ouvrir le débat;

I1 me setrble'pr-émmré d'envisager la suppression des G.A.P.P. (ou la stagnation, ce gqui revient
au méme compte tenu de leur faible nombre ou de leur incomplétude).

-Ne risgue-t-on pas s'ils disparaissaient de voir se renforcer une sélection "sauvage" et l'orien-
tation d'un nombre croissant d'enfants vers des structures spécialisées ou médicalisées, ce que

nous refusons.

Yves GEPFERT 69, Congrés de Grenoble 81

au nom d'un petit groupe de travailleurs
de l'éducation spéciale et dans les GAPP
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C'est quand des gens sont

contre nous parce qu'on n'est pas de la méme couleur []

ou de la méme opinion qu'eux. Alors ils veulent nous tuer.
NON ! il faut réussir & leur faire comprendre qu'on est
de la méme peau, qu'on est des HUMAINS,
qu'on est né pour AIMER, pas pour faire la GUERRE.

Méme la TERRE est HUMAINE....

elle VIT comme nous autres ,
quand on se bagarre
elle a TRES MAL, elle souffre
et de plus en plus on

la DETRUIT.cevews

POURQUOI LE RACISME ?

LE MONSIEUR QUI VENAIT DU MAROC
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I1 était trés gentil .Duns son quartier , tout le monde 1l'aimait .
Puis son frére est venu , il s'esi fait remarquer , il vole . Le frére lui
propose de dévaliser une banque . Bt le gentil monsieur qui vient du Maroc
lui répond :-" Mais tu es fou " .
=" Et bien tant pis , j'irai tout seul " .
Les gens n'aiment pas les étrangers , Voici la rue Duis : des étrangers
¥y -habitent , des racistes les tuent . ( ﬂanu &l )



J'aimarais que tous les hommes
jettent leurs armes & la mer:

canonsg, avions, tanks et... haine,
la haine qui est alliée a la guerre!

La guerre, pourquoi la guerre?
Ce monistre dfireux

_ .~ qui prend la vie des honimes

5 s a pleines dents et {a déchirel...

J'aimerais une paix mondiale
gui durerait. ..

trois cent millions d'années:
voila ce que j'aimerais!

Texle du jr.)urnc:'l “ILES coraIns®
_Pluisance du Gers .

Dessing de Muriv-Carmen . $.85 J, Pervin . BDEZIERS
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J'aimerals que tous les pays du monde

décident de falre la Paix,

PARXK

Comme ¢a, 11 n'y aurait plus de guerre,
tous les gens s'entendraient mleux =

et ils ne mourraient plus P O UR R T E N,
La population serait heureuse,

car ga fait trop longtemps

que la pguerre dure, Plus tard, Jj'eimorails mller dans un pays

pour voir si la population a changé

et comment ils sont devenus, en vivant

.

::ﬁ;i: dans la Paix,

e

s J'irais dans des villages pauvres
-,

pour discuter avec les gens,

e Je leur demenderais ce qu'ils pensent

et 8'lls désirent que ga dure toujours

Caxr mon veeu le plus cher est ainsi,

QU'IL Y AIT UN JOUR T
LA PATIX DEFINITIVE n
SUR LA TERRE ENTIERE ' " N
PATRI G_‘I',A ETOMBA 3%

ET QUELTbUT LE MONDE PUISSE ETRE HEUREUX,
: SES ,O.thPe.-

PESSAC
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i ' Cette nouvelle rubrique irréguliére accueil-
' I lera les écrits des camarades qui mettent
Maryvonne CHARLES . ‘en place une pédagogie coopérative dans

TLes Charles”, Pallud éleur classe.
73200 ALBERTVILLE .. s | Aujourd 'hui, Maryvonne nous r‘raconte ses .

| difficultés et ses joies.

'

Pourquoi m'a-t-il fallu tant de temps pour r2agir ? Quel fut le déclic qui m'a fait
bouger ? je ne sais pas au juste, mais ce que je sais c'est qu'il faut une longue dé-
marche personnelle, beaucoup de travail et de réflexion pour arriver a démarrer une
classe coopé.

Chez moi c‘est resté latent pendant 2 ans, peut-€tre méme plus (et oui, la Sawoie c'est 2
cSté de 1a Suisse et nous ne sommes pas rapides !'). Puis en juin 1981 tout s'est bousculs,

Une visite de Patrick Robo dans notre 3tablissement, une juerelle avec un coll3gue...
je me suis remise en cause et j'ai d42cid3 de tout changer. Fini de jouer le jeu et le
rdle de l'orthophoniste, du directeur, de l'inspecteur, de la "“altresse". J’ai passé
mes vacances 2 remplir mon congélateur en pensant a4 la mani3re de mener un conseil,
en relisant CHANTIERS. Et bien souvent j'ai du me faire violence pour re-atterrip!

-

Apr2s les conzés j'ai boss2, j'ai créid des fichiers, pensd a la fagon de mener mon
emolqi du temps, construit un limographe, am2nagé ma classe. Et tout cela en fonction
d'une .liste A'enfants que je connaissais déja. J'&tais gonflée a bloc, j'y voyais
presque clair en tout. Tout s'3tait décantsd. J'Stais préte. Personne n'aurait pu m'ae
réter. Je savais qu'il fallait que je me mifie de mon enthousiasme, gue je me cassais
facilement la gueule... mais j'y croyais, j'avais tout prépars, je savais ol je met-
tais les pieds et le premier jour, Crac... &

On me donnait une classe différente de celle prévue (ce n'est pas un gros probldme, direz-
vous, on est préte ou on ne 1'est pas...).

Je n'étais pas préte 3 recevoir des coups de pieds, a materner une zamine psychotique
jamais plar?®:z, qui refusait la classe, qui m'identifiait un peu & s2 mére, qui me

frappait rour tuer sa m3re ou me voulait pour elle toute seule‘(em pourtant je n'en &tais
_p3s 2 mon pre-.er psychotijue...) ' i el
je n'stais pas préte a recevoir- un zamin d'intelligence normale qu'une instit. de perf. avait bousilld
pendant 4 ans et qui avait encore du tonus pour le scolaire mais qui ne supportait pas l'image que lui
rervoyait 1a "Folle'.

La premiére'éemaine fut Aure et moi la 2rande, la déterminge, je chialais tous les
.soirs, je n'arrivais A rien metter en place et cela dura bien 15 jours, une Sternit2.
Bt puis je_fis face. "arie Agnd3s eut un »étit coin a elle, ¢a me colitait beaucoup
car ma classe fait 3 peine 35 m2 et je montais le reste de ma troupe en ayant-pour
but 1'intégration de “arie Azn2s.

‘*4ais le "Quoi de neuf ?" tournait toujours au bavardage incessant. Le conseil ne con-
‘tenait que des querelles; le travail individuel é&tait inexistant et tout tournait
3 la catastrophe.



I\J
I

30. —

Mais voila, je n'étais pas seule. J'avais Jeanne farie, ma colldzue, qui elle aussi
mettait tout en place cette annde, j'avais "Chantiers" et les 'topaind qui m'écri-
vaient pour des choses bien différentes mais ayant toujours un rapport avec la classg
j'avais une bonne ambiance familiale. Tt le fait de voir jue je n'édtais pas seule
m'aidait beaucoun. Alors je me suis reprise et j'ai di3cid? de chanzer mon attitude.
lon orobl3me c'est que je jouais encore 2 12 maitresse.

Je suis rentri3e dans le groupe classe, en tant jqu'adulte (responsable bien sir!)-en ne 43—
cidant rien (i moins 4'urzence) sans les 3zosses.

Voila 2 mois que la classe 2 commencé. “arie Azn®s n'est pas intégrée. Tout va avec
des hauts et des bas. Elle continue a mi3cher 4du papier, de la p3te a modeler, A& taper
les autres, ou a rester inerte. Un prozrds tout de méme, elle est sortie de son petit
coin et est assise a ¢dt2 4'un zamin gui subit sa dr2sence. Elle ne participe ni au
quoi de neuf, ni au conseil ni & la classe en 23n2ral. Elle joue avec l'eau, .sans
cesse. Les autres se sont faits 3 elle et nous vivons notre classe coopé sans elle.
Elle continue & me vouloir nour elle seule et je lui consacre un moment tous les
“jours. Et puis “arie Agn3s ne s'intd3gre n»as parce gJue sa mére est contre son place-
ment et que la gamine le sait.

Mais les autres, comment réagissent-ils ? Bien pour l'instant.
— Pourquoi que c'est bien notre classe ?
— Pourquoi on aime hien 1'acole ?
- Pourquoi on voit pas le temps qui passe ?

Ces questions, je vous l'avoue me font du bien. Je leurs rsponds en leur reposant
leurs questions et leurs rénonses sont les suivantes :

Parce jue nous on d2cide de notre travail.
Parce qu'il y 2 le conseil, les lois.
Parce qu'on 2 des corres.

Parce qu'on fait les gziteaux.

Parce gqu'on fait le journal et les textes.

De plus les autres 7zosses (ceux des classes voisines) viennent en disant: "Je voudrais
revenir dans ta classe, vous vous &€tes riches" (pas plus que les autres, 150 F par trimestre) .
1ais nous on fabrique nos outils, on vend nos journaux, on cultive des plantes.

C'est slr que dans nos 35 m2 c'est juste et-qu'il faut ruser.

Tout ce que je fais dans ma classe, je ne 1l'ai nas invent2. Vous me direz: "On s'en
doute". je vous pompe dessus et je vais continuer et ¢a fait du bien de pouvoir se
servir du savoir des autres sans &tre obligie de se cacher.

Tout ce que j'Zcris ne vous paraitra peut-€tre pas bien nouveau, mais vos r2actions
seuvent m'aider. Je vous raconte un peu ma classe.

Chaque soir, 10 minutes avant 12 sortie nous faisons le bilan de nos activitis et
individuellement je remplis pour chague 20sse avec eux bien sGr) un bilan de la journse.
Je les remplis, moi, car pour l'instant c'est trop dur pour eux. Puis nous inscrivons
sur un tableau Velleda 1'emploi du temps de la journZe suivante.

Le matin de 9 h 2 9 h 30 ou 2 10 h 45 le "QUOI DE NEUF ?" 2n raconte tout ce gqu'on
veut, ¢a ne sort sas de 1la classe. On parle a tour de rdle en demandant la parole.
C'est moi gui donne la parole. Ce moment pazailleux au d2part se stabilise, s'organi-
se. Tout le monde se sent en confiance. Mais gu'est-ce que j'ai pu zendarmer et me
zendarmer! Pour l'instant on y raconte ses ennnuis familiaux, sés probl3mes de zZroupe
et je n'ail pas encore pu (ou pas su peut-8tre) tirer des pistes de travail., *#

* Bien sTr trouver des pistes de travail n'est pas le but premier du "Quoi de neuf?"; mais si les enfants
parlent de leurs soucis familiaux, c'est que c'est une nécessité pour eux et s'ils .le font au "Quoi
de neuf?" c'est peut-8tre que cette institution commence & remplir son vrai rdle (note de la rédaction)
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EN _LECTURE : J'ai une classe '"apprentissage lecture", belle 3tijuette n'est-ce
2as ? J'al des gosses de 9 a4 14 ans avec tous les orobl3mes qui neu-
vent exister. Je ne fais 2as 4e mithode naturelle de lecture (ne criez

7as! Lises et dites-mei si ce e je fais y ressemble...)

En 23n3ral, le lundi les 30sses racontent une histoire et lui donnent un titre. On
choisit 1, 2, 3 ou 4 histoires. On 1l'Scrit tous ensemdble au tableau. On la lit (tous
ensewble sizifie que 1'on remet en ordre le ricit et Jue j'en 3cris les phrases au tzbleau en laissant
3crire les mots conmus des enfants »ar les enfants ou en leur en faisant ‘deviner certains).
Cesihistoires sont 3crites sur une 3r ande affiche que 1l'on fixe au tabléau. On fait
un stencil oour le limogzraphe. b ' =

Au dénart les 1osses choisissent l'histoire d4'un conain, mé&me si l'histoire est bana-
le. Yaintenant g¢a 3volue, ils sont plus justes. "Si ga doit paraitre auw journal, il
faut que ga soit beau". : ‘

Le risque &tait que certains gamins un neu timnides ou s2eu intaressants sombrent dans
1l'oubli. Ca ne se passe 2as !!! Pourquoi ?... Tant mieux...

le mardi on relit les textes. On soulizne les mots connus. On en cherche 4'autres,
on les 2crit. A 2 ou 3 on essaye de lire le texte.

Le mercredi j'ai retir? une phrase d'un texte pour 3tudier un ooint pricis. A 1llaide
i'itiquettes des mots, nous inventons 4'autres ohrases dont je fais un stencil que
nous lisons le jeudi.

En plus de cela il y a les corrss., leurs lettres iniividuelles, les ndtres, leurs
lettres collectives, il y 2 J magazine, les livrets de Chantiers.

Parfois c'est dur mais tellement intéressant !

EN_CALCUL : Yous essayons a .partir de faits concrets de notre vie 4'apprendre les
techniques onératoires les plus simples. Nous 2porenons a mMeSUrer:
Plan de la classe, nos tailles pour les coores. Nous apprenons a peser
(oour nos g3teaux). Vous comptons l'arzent He nos journaux, nos dépenses. Ca prend
du temns, ¢a demanie 4'€tre toujours sur le qui-vive, mais c'est intidressant et les
zosses s'int?ressent. loi, pendant quatre ans, j‘ai fait jouer les zosses avec ‘es
biichettes... '
J'ai l‘impression qu'en 2 mois ils ‘en ont autant anpris que les autres en I an (que
les autres qui nassaient chez moi, bien sr! Je ne juze 235 le travail des colldpues) Mais dire qu'il
y en 2 qui ne prennent jamais conscience e cette absurdits ! !

POUR LE TRAVAIL INDIVIDUEL : Alors la guel bazar. “oi je croyais gu'en disant
£ aux gosses, voila, vous avez des fiches, vous tra-
vaillez dessus, vous montrez, je corrige et je

note sur mon cahier, tout irait pour le mieux dans le meilleur des mondes.

- 12re semaine: le rush 43me semaine: la poussidre se pose dessus
23me semaine: tout se calme 52me semaine: on en »arle au conseil :
32me semaine: les fiches s'ennuient Ils m'en parlent en conseil:

Serge: 1afame, pour le travall 1n11v1iuel c'est de votre faute.

Moi: Ah oui ! Pourguoi ?°

Serge: ‘On ne sait pas comment faire. Kol ‘

Moi: Pourtant 7quand j'ai exnliqud, tout était clair! Vous aviez compris avant que
Jj'ai pu terminer! )

Ph1llppe9u1, mais il y en a trop et les dict2es muettes et les flches et lée fichier
de lecture et le fichier des dessins et le truc de calcul.” '

Voi: Pourquoi ne me demandez-vous rien ?

Pierre: Y'a qu'a mettre un resnonsable.

Serge: Oui, mais Ju ‘est-ce qu'il fera ?

J.Louis:Comme g2 on comprendra; moi j'm'en fous, j'dime pas le travall individuel.

Sabine: “lailtresse, t'as qu'a le falre !

Moi: Que dois-je fiire ?

Pierre: Tu sais maitresse, tu sais t'a ju'a faire un truc...un machin.
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Serge: Quoi ?

Pierre: Et bien tu sais j'ai une id3e, tu.fais une liste.

Serge: Ah oul.

Moi:z Bien si je r3canitule: je fais un tableau 2 12 semaine sur lequels j'inscris
en face de votre nom ce que vous -gvriez faire. Au d3but c'est moi jqui vous
lis ce jui est 2crit. ’

On essaye ce syst2me depuis 4 semaines et g¢a marche. Chajue fois qu'un travail est
fait on raye sur le tableau. Ainsi les zZosses ne se sentent pas perdus, soat limites
dans le temns et par le nombre.

EN ATELIERS : 0On travaille beaucoup sour le journal (Bien le fichier CEL sur tech-
niques 4'impression).
A 2 ou 3 on 2 fabriqu2® un pressoir. On fait des dessins, du olatre,
des marionnettes.

EN_SPORT : Vous faisons 4u sport: 1 heure de 3ym. + jeux, 03s toujours ri2gulier
ces temps-ci, vu le temps; 1 heure de psychomotricité collective avec
nsychomotricienne.

LE CONSEIL :1 le mardi, 1 le vendredi, dure 45 mn & 1 heure.
R i Je ne m'2tendrai pas sur le conseil, mais il est le lien entre toutes
nos activitéds. C'est lui qui nous donne notre vie, notre souffle.

Je suis nrisidente, secritaire. Au dibut j'ai tellement voulu aller vite que j'ai
donnd la pra3sidence & un g2min. Oh la la! le conseil 2tait mort...On ne s'3coutait
plus, on se battait. J'2i reoris la prisidence et cet 2chec du d8but nous 2 permis
3 tous de »rendre conscience jue l'on n'2tait pas encore capable de se Adiriger seuls.
D'ailleurs avec les ceintures tout rentre dans l'orire. Pour mener le conseil il faut
4ans ma classe, avoir la ceinture bleue et personne ne 1'a.

Je parlerai peu des ceintures mais je suis convaincue de leur utilit?® et ce syst2me
4'8valuation situe les gosses les uns par raonort 2aux autres et surtout »nar rapport
3 eux mémes. Il y a des ceintures en calcul, en lecture, en écriture et en comporte-
ment. J'ai commenc?® par les ceintures en comportement. Je le rezrette; on m'avait
orivenue. Tout le monde me disait "C'est délicat". Moi je ne trouvais pas. YMaintenant
je sais que c'est vrai. Il vaut mieux que les gosses connaissent le systime avec le
calcul et la lecture avant.de le mettre en place sour le comportement; car ce dernier
demande beaucoup nlus 4'eux, les remet beaucous nlus en juestion.

Et puis il a 48ja fallu remanier le syst2me; je n'y 2avais nas assez ri3flichi.

Nous avons nos lois: 19 depuis la rentrée. Nous les affichons dans 12 classe et sou-
vent les zosses les lisent pour eux.

Je vois des .2osses qui foutent le "souc" 2u groupe (nous vivens dans un I.M.P. en intemat)
s'arréter net en classe, se mettre la main devant la bouche et dire: "Ouf! que je
me suis rappel3 que y avait la loi, sibn j'aurais pas pu m'empé&cher, et Merde j'ai
pas envie 4'avoir un avertissement.'

Ju bien j'ai vu un zamin, Patrick accenter sans broncher son 332me avertissement et
me dire avec son accent de Pointe 4 Pitre: "Qu'est-ce que je vais avoir comme puni-
tion. J'ai mang2® du ch'wing zum en classe, j'ai cogn° les copains, j'ai €té au groupe
pendant la classe."

Chapeau Patrick ! On d3cidera au conseil.

"™Mais pourquoi faut-il gque lorsque guelqu'un A4d'autre que moi intervient, tu lui ré-
pondes "Ta gueule...Fais chier 2"

Est-ce que son adaptation se termine en dehors de ma classe ?

Les gzosses sont int2ress@s pour eux, pour le zroupe et non pour moi, non pour les
narents. En internat l'influence des »arents ne 18nasse pas le lundi. )

Tout ce qui se fait en classe peut se faire au zroupe 2 une autre échelle bien sir
et beaucoup 4'&ducateurs sont de mon avis, j'en ai vu au Congras de Grenoble.
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Les gosses ont le droit au zroupe comme en classe -de j3cider de leur activit3. “ais
1la, ¢'est un autre probl3me...

B ol

J'aurais des tonnes et de tonnes de choses a dire, mais je ne sais pas les dire. (Je
n'ai pas m]lewmttmvocatlm'!ecnmn) Et puis tout chanze, tout s'anprofondit au fil

des jours. ce que je sais c'est gque tout marche et que les probl3mes (il y en 2) sem-
hlent se r3soudre/ assez' facilement.

J'ai beaucoup raflschl et je ne fais pas 1'auto satlsfactlon e* Jje ne me cache rien.
fais je sens qu'a cause de nous - Jeanne-marie et moi - ¢a bouve 4ans la boite. Pour-
tant on ne Orovoque DAs,; . mals ga 1ene Par notre i,but ie P°u551te. e

Si tout 1le monie oouvalt se conva;ncre 1e 1 ut111t= de "notre" »3dagozie et ne.pas
nous prendre-nour ‘des nritentieux qui nensent tout savoir (je 1'ai entendu...on 8-
ne) 'ais Ut001e. .

J'attends wvos r2action, g2 m'aidera beaucoud. u. .- L e
Etts ' : LR ﬂaryvonne CHARLES %] al .
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Le groupe 44 travaille actuellement sur cet outil

pour la correction autonome de 1'écrit.

Ce n'est pas un outil d'entrainement mais un outil de ré-
férence qui pourrait étre un complément du "J'écris tout
seul”,

Il est composé de 6 séquences correspondant aux différentes sortes de difficul-

tés orthographiques : mémorisation des mots invariables, les sons difficiles, les

accords, les homonymes, Il'orthographe d'usage, les verbes. Elles sont de cou-
leurs différentes, les erreurs dans les textes étant soulignées de ces mémes cou-
leurs. Ce code de couleurs plus l'annotation par l'adulte de numéros de fiches
permet & l'enfant de se référer & un exemple porté sur la fiche de référence

et par analogie de diagnostiquer son erreur et de la corriger.

-

Certaines séquences (3) permettent la recherche & priori par l'enfant d'un ren-

seignement qui lui manque pour écrire un mot, comme pour le "J'écris tout seul'.

J'utilise cet outil dans ma classe de 6° SES depuis quelques années. Au niveau
de mes éléves j'ai pu constater 1'efficacité immédiate: ils rendent des textes
sans erreurs, n'ont pratiquement plus besoin de moi pour la correction. Ce sys-
téme de correction autonome n'a pas du tout diminué leur envie d'écrire: clest
trés rapide pour eux (pour l'adulte ca demande{_;aﬁ? temps mais pas pluset...
' mieux réparti que quénd_ il ‘veut corriger tout de 's'uite; avec I'enfant).

Ce que je n'ai pas :é't'udié._ (mais nous espérons qu'elle se produit) c'est I'acqui-
sition naturelle ( ?)._‘._--‘dé_: régles orthographiques par Ifmprégnatior-:, a force de con-
sulter les fiches. 4 :

Cela I'avenir nous le dira. La quinzaine d'expérimentateurs du Li essaie d 'ap-
préhendre cet aspect.

Nous pensons, en juin, étre en mesure de proposer cet outil & 1'Edition. (CEL
que j'aime bien ur!). _ |

Si vous voulez, en primeur, recevoir un COLORTHO (300 fiches de couleurs trés
agréables!) envoyez-moi un chéque de 70 F 2 I'ordre de I.D.E.M. LL.

faire en gbrt dd, ne m'en veuillez pas)/.
N Mireille GABARET

26, rue des Sports
Les Soriniéres

Je vous l'expédierai par retour (je ‘me permettrai de le 8 / /

44400 REZE
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i PUBLICATIONS
DE L'ECOLE MODERNE FRANCAISE

magazine
magazine d'incitation & la lecture

pour jeunes enfants. 32 pages.
10 numéros par an.

bibliothegque

DOCUMENTS
SOMORES

BT

e frurnil

B.P. 109, 06322 Cannes La Bocca Cedex

Bibliothéque de Travail :
brochures magazines illus-
trées pour le travail libre des
enfants (10 & 16 ans). 15 nu-
meéros par an.

Supplément B.T. (tous
niveaux). 10 numéros par an.

Bibliothéque de Travail
Junior pour les enfants de 7
a 12 ans. 15 numéros par an.

Bibliothéque de Travail
Second Degré (3 partir de
14 ans). 12 numéros par
an.

Bibliothéque de Travail
Sonore : |'audiovisuel selon
la pédagogie Freinet. 1 dis-
que 17 cm 45 t, 12 diapos,
1 livret, 4 numéros par an.
Tous niveaux.

Documents Sonores de la
Bibliothéque de Travail:
guatre cassettes (C-60). Tous
niveaux.

L’Educateur : la revue péda-
gogigue de I'l.C.E.M. fondée
par C. Freinet. 15 numéros
par an.

Supplément de Travail et
de Recherches : 5 numéros
par an.

Renseignements et abonnements :

P.E.M.F.

Catalogue sur demande
B.P. 109 - 06322 Cannes La Bocca Cedex

Pour les départements de la région parisienne, adressez-vous a
la LIBRAIRIE «C.E.L.» (Alpha du Marais)

13 rue du Temple, PARIS (4°)
(prés du Centre Beaubourg) - Tél. 271.84.42

2¢ partie 1.C

ALBEAL

annonces, appels, fiches pour faciliter le travail
quotidien

outils, matériel, éditions |.C.E.M. - C.E.L., stages,
congres |.C.E.M.

travaux et rencontres de la commission «Edu-
cation spécialisée»

e des outils, du matériel concus et mis au
au point coopérativement par des enseignants
«Ecole Moderne»

e des revues pour tous les ages: de Ia
lecture, des documents précieux pour |’‘organisa-
tion du travail personnel ou par groupe (ou
équipe)

e tout ce qu’il faut pour pratiquer la |
pédagogie Freinet
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LES EDITIONS DE LA «BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL» (BT)

Chaque enfant ou adolescent a besoin de trouver le type de document qui lui convient, lui permettant de
participer avec réussite au travail commun ou d'effectuer une recherche individuelle correspondant & ses
possibilités ou 2 ses intéréts.

B.T.J. (pour les 6 2 10 ans)
15 n* par an (32 p.)

Destinée aux jeunes enfants,
Bibliothéque de Travail Junior
aborde tous les sujets qui les
préoccupent sans que la rigueur
de l'information élimine la tona-
lité affective qu’ils donnent a
leur découverte du monde qui
les entoure. Elle s’adresse a eux
comme ils [|‘attendent de
I'adulte : avec simplicité et sé-
rieux. Chaque brochure contient
un reportage principal d’une
vingtaine de pages, abondam-
ment illustré de photographies
en couleur et en noir et une
partie magazine... en un mot
tout ce qui peut stimuler |'ex-
pression, la curiosité, |'esprit de
recherche des jeunes enfants.

B.T. (pour les 10 & 15 ans)
15 n™ par an (40 p.)

Ce qui fait l'originalité et le
succes de B.T., c’est quelle est
née généralement dans une
classe et qu'elle est toujours
soumise, avant édition, a des
groupes d‘enfants afin de ne
livrer qu’une documentation di-
rectement compréhensible par
les jeunes lecteurs. Elle a été la
premiére & parler aux enfants de
la protection de I'environ-
nement, de la vie sexuelle, de
|"économie, du syndicalisme, du
folklore. Méme construction que
B.T.J., avec un reportage prin-
cipal de 24 & 28 pages abon-
damment illustrées et une partie
magazine : reportages courts,
découvertes, recherches...

B.T.2 (pour tous)
12 n* par an (48 p.)

Cette revue apporte 3@ tous une
documentation qui fait le point
sur les questions et les pro-
blémes de notre temps. Docu-
mentation sérieuse et claire,
dans un style simple mais jamais
puéril, 3 méme de répondre aux
demandes des adolescents et
des adultes soucieux de complé-
ter leur formation et qui n‘ont

pas la possibilité d’entrer de
plain-pied dans les ouvrages
spécialisés.

B.T.Son (audiovisuel)
4 n*™ par an

Chaque numéro comporte 1 dis-
que sup. 45 t. 17 cm, 12 diapos,
1 livret de travail. Ce qui ca-
ractérise B.T.Son, c'est le dyna-
misme et 'authenticité du docu-
ment sonore, témoignage d'une
relation de qualité entre ceux qui
interrogent — enfants ou adul-
tes — et ceux qui apportent
leurs réponses gréce & |'expé-
rience qu’ils ont acquise. Un
ensemble cohérent apportant
I'essentiel sur le sujet abordé.

32 pages sous couverture cartonnée,
des textes courts et variés, imprimés en
gros caracteres et illustrés en couleur,

pour les 6 a 8 ans

Des rubriques régulieres permettant a I'en-
fant de lire et de faire : constructions, jeux,
cuisine... et des bandes dessinées.

Le matériel diffusé par la C.E.L. bénéficie d’une expérience cinquantenaire des
problémes d'individualisation ; il applique & des contenus nouveaux une

démarche longtemps expérimentée dans

des FICHIERS
AUTOCORRECTIFS
OPERATIONS : 3 fichiers
PROBLEMES : 4 fichiers
ORTHOGRAPHE : 4 éditions

des CAHIERS
AUTOCORRECTIFS
OPERATIONS : 10 cahiers
TECHNIQUES OPERATOIRES
15 cahiers couvrant 3 niveaux

des REPERTOIRES ORTHOGRAPHIQUES
des LIVRETS PROGRAMMES (mathématiques)
des « BIBELIOTHEQUE ENFANTINE»

des BOITES MATHEMATIQUES, etc.
=/

des éditions
pour tous les niveaux : matemelles, éiémentaires, second degré
pour toutes les utilisations : scoles, centres de loisirs, bibliothéques, formation personnelle...

des milliers de classes de I'l.C.E.M.

e du matériel d'IMPRIMERIE et de DUPLICATION pour la
réalisation de journaux avec les enfants ou les adolescents :
presses & imprimer, caractéres, encres, papiers, limographes.
stencils, rouleaux encreurs, etc.

® les produits «AZUR» et une gamme de fournitures sé-
lectionnées pour I'expression artistique et les activités manuelles :
gouaches, encres diverses, feutres, émaux, métal & repousser,
linogravure, sérigraphie, etc.

e des instruments de musigue a percussion...

L
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5J§E+EB§+§Q+++&++++++§§§ (les derniéres ! En connaissez=vous d'autres ?)
+ Comité National d'Information Chasse = Nature

; Tl, avenue des Ternes

| 75017 PARIS,

f "Ecrire et demander les petits livres verts," - M,M.M. (20)

} + CEDAL Relations Publigues !

30, rue de Lubeck

75116 PARIS.

"Documentation et diapositives sur les plantes & infusion. Joindre & la
demande 5,60 F en timbres.," - Michdle MARCHETTI MURATI (20)

— appels —

A BT B S Que se passe~-t-il ? Va=t-on créer un nouvel I.C.E.M. qui seralt
1'Institut des Consommateurs de 1'Bcole Moderme ?
Que se passe=t=il ? Les appels et rappels lancés au sein de la
rubrique ne regoivent pas de réponses !
Que se pa*se-t-ll ? Personne n'est en mesure de répondre ? Ou |
bien est-ce que cette rubrique ne correspond plus & rien ? Qui va réponﬂre on |
f:?:.%???%.?..? * "URGENT ! AVant de l'oublier, ponsez a decouper la fichn m;ivantd‘

vt o B R A ST <t a

e o
<

R AL g
L © T Fiche ENTRAIDE PRATIOQUE 3 découper, 2 établir suivant

,Q;L“J'”' Son désir et A rotourner le plus vite possible a l'adresse
\;-'\ suivante Patrlck ROE0 1, rue Muratel 34500 BEZIERS.
| Thime i choisir, S Téservé,
,!OOOQOOOOOQOOOOOQGOOOOOg
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§ ALLEZ LES VEES...

.. .échos...réponses...échos...réponses. . .échos. . .réponses. . .échos...réponses. .. 3

s g gy * Réponse & 1'appel n® 1 de CHANTIERS n°7 de Février.

% Les vers du nez.,.. gue je me tire pour repondre a cet appel !
Je suis moi sussi & la recherche de ce qu'on pourrait faire pour tirer lesvers
du nez,.,. des gamins. -

J'ai essayé des trucs que je commurnique (en espérant en lire beaucoup d‘autres
1) Les vers-mifuges,.. Aucun résultat !
2) Partir d'une production sonore (rdalisée en classe ou un disque, OU...)
e On écoute, on réécoute plusieurs fois au besoin.
(on peut en profiter pcur vivre la musique corporellement ou 5raphiquement
Clest utile pour stimuler 1l'imaginazire,) :
e On dit en vrac tous les mots qui vienment 2 l'esprit, et le maftre note
tout ga au tableau. ‘
@ On relit et on essale d'associer des mots pour formrer des phrases (en vue . !
d'un texte), des vers (en vue d'un poéme), . |
o On agence tout ga. 1 :
Avec:un peu d'habltude, ca donne des résultats intéressants, !
¢ On peut repartir du poéme pour d'autres expleitations. :
- lecture expressive,
- lecture dramatique (avec consignes ; par exemple : un ton gai, un ton
triste, un ton monocorde, etfc.) 1]
. = lecture avec mise en scéne. :
- dessin,
- mige en musique... vers une production sonore enregistrée,.. vers un
nouveau départ pour un nouveau poeme.,.. et la boucle est boucléde !
3) Partir d'un stock de poémes structurés simples (genre poésies de Desnos) i
o Chaque. enfant se choisit un poéme 2 lire, {
e Chacun 1it son poeme et on en retient un.
¢ On peut l'apprendre, le copier, le ifravailler en lecture, en musique,..)
e On étudie la siructure du poéme. Par exemple, dernidrement, les enfants
ont retemu le poéme d'une enfant de Luxeuil : "C'est idéal.™
La structure répétitive "C'est idéal" suivie de 1l'énoncé de quelque chose |
dfidéal, nous a donné lfidée de choisir comme thime "C'est terrible"™, et |
chaque enfant a écrit un certsin nombres de phrases avec "Ctest terrible...”
Puis choix de deux vers par enfant, |
Puis mise au péint des vers retenus. !
Enfin, agencement final. %

A vous lire..." Frangois VETTER gezj

NeD.L.R, : En guise de rappel : il existe un dossier de la Commission qui est ?

relatif & ce sujet. C'est le Dossier n® 19 : ™Pout enfant a droit 2 l'expression:
poétique." encore au prix de 12 f + frais de port. A commander % B. MISLIN. ;

I1 existe également deux B,T.R., la n°® 2 et la n° 36 (en vente & la C.E.L.) qui
abordent également ce sujet.

En guise d'appel : il serait peut-8tre intéressant d'essayer de .
constituer coopérativement un fichier de poésies accessibles pour les gamins |
de nos clesses, 3
A cet effet, chacun pourrait recopier ou taper 2 la machine, toujours en noir
sur blanc et en recto uniquement, les poesies d'auteurs qu'il introduit dans
Ssa classe en précisant approximetivement & quel Zge elles s'adressent, et dans
quels thémes on pourrait les intégrer, puis les envoyer a la rubrique E.P. ;
Un travail de compiletion puis de publication pourrait alors se mettre en place, |
Quten pensez-vous ?" P.R, :

1
t
r
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“
CREATION MANUELLE ., * B = . 30204
o SR I - UN CERF-VOLANT...faclle, = i i

- MATERTEL :

Un bambou, du rotin (5mm), papier crépon,
. papier sulfurisé, ficelle, fil,

| TECHNIQUE :

| 1 = Couper un carré de papier sulfurisé
d'environ 50 cm de c&té.

(2= Décorer ce papier au marqueur,

% 3 = Plier un bord de 3 cm tout autour,

i 4 = Couper le bambou a la longueur de la
| diagonale du petit carré (bords repliés).

5 = Mesurer la longueur du carré sur le
bambou et & cet endroit, fixer le rotin
avec de la ficelle et faire un brelage.
(brelage = attache en forme de croix)

6 -~ Glisser le bambou et le rotin dans les

coins.
i (suite au dos)
Fiches ENTRAIDE PRATIQUE a découper et a classer
CREATION MANUELLE 3 TITETIT ISR RIIYY
N MLAIN UL of g
F636 069636 236 6 6 0 260 6 6 3 6 06 K R POLSSON D'AVEIL

..............

1 MATERIEL : - Carton souple (bofte i chaussures)

S

~ Ciseaux ;
| - Colle ;
; - Crayon + feutres §
. - Régle :
i
: REALISATION : 1 - Dessiner un rectangle : Hauteur = Base + 1 cm.
|

2 - Tracer, en haut et en bas du rectangle, une bande
de 1/2 cm de large ; on obtient ainsi un carré
(noté A B C D).

3 - Marquer : E au milieu de A B
E' au milieu de C D

4 - Joindre zu stylec les points E et E' aux sommets
opposés : E 2 C et &4 D
B' aAetaB

5 = Joindre au stylo les intersections de ces guatre
lignes.

(suite au dos) |

: b e bena N s aaTEe £ AL AP PR PSS BEE 1 10 wen
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CREATION MANUELLE .

¥ 3,205
x
X T T 2 E TSR EEEE R T L LS S e

UN CERF-VOLANT,.,facile., =

aite)

. 7 = Renforcer las quaitre coins avec du papier collant (voir procédé ci-dessous).

1] 2 3]
| fdi L 7k
: N L Papier collant

Découper dans le papier crépon les stabilisateurs : :
e 3 bandes de 3 cm de largeur (les couper en deux sur la longueur , donc 3+3)
@ 3 bandes de 5 cm de largsur,

% 9 - Agrafer : = les 3 bandes de 5 cm & l'extrémité inférieure du bambou,
i x les (3 + 3) bandes de 1,5 cm aux extrémités du rotin, //am bambou:

E10'- Faire deux trous de chague coté du bambou & l'extrémité inférieure,
11 - Passer la ficelle dans les deux trous et la fixer en laissant du jeu.

{12 = Glisser une attache trombone et y accrocher le f£il du cerf-volant.
... Charles DIFFELS (B):

(4]
]

Fiches ENTRAIDE PRATICGUE & découper et a classer

D e L L T - g ~ = . o 4 e e e P B M e e 8 4 i

* i

X

3 1121191221101 0112 | |
| CREATION MAWUELLE . % ety ool
B R E L R R e 1211019009020 0020295 (guitex

6 = Enlever au ciseau les parties en noir.
7 = Hachurer les languettes de collage.

8 = Découper suivant le pointillé pour obtenir la queue.
; 9 = Décorer a votre fantaisie,

uepe
ﬂ r 10 ~ Plier suivant les lignes (marquer les plis),

{ 1l - Faire une fente en E' (1 cm environ) pour pouvoir
_ introduire la queue,

i 12« Enduire de colle les languettes et coller suivant
j les fleches.

13 - Placer la queue et la maintenir en place par un
point de colle,

. 14 - On peut faire des mobiles avec des poissons de
! tailles diverses, .
- 15 - Pour les suspendre passer le fil en A.et B . Poisson pr8t imonter

ST,

¥ entnaide pratique **** gniraide pratique ****** entaaide pratigue ***




ok! MerpE!

échos du mois
Travaux et appels des Secteurs

Rencontres de la Commission
Education Spécialisée

L'équipe de COOIMCR
aux decteuns de Chantienas:

Le 14 aquail 7982 -

Ce mois d'avail a éXé marnqué par L'impor-
Zante nenconine de Jda Commission &, S.
qui a ew dieu du 7 au 17 availd a AJX en.
Provence, dans e cadrne des "Journées
d'Etudes de L'J.C.ENM.". Prés de 20 tra-
vaidleuns se sont retrouvés pourn échan—
gen el onganisern des diffénents outils
et projets autoun de da revue Chantierns
et de da Commission. Nous donnerons de
darges . échos de cette rencontre qui a
pemnis une néonganisation de da Commis-
slon dans de N° 71 de Chantiens fpcmu—-—
tion début juin).

Pourn L'équipe de wwzdma,tww :
Michel Fevre

1982: ANNEE DES STAGES 1.C.E.M.

D R I R R R R R R )

Consultez la liste des stages et pcnsez .

a vous faire inscrire sans attendré.

7.C

VIE DES-SECTEUMRS-

]

* CCRRESFONDAWKCE

-

ippel 3 tous ceux
qul pratijuent ia correspondance inter—
classes :

| Vous avons 1&ciié de donner,
chajue année, un théme A ia réflexion Jdu
secteur, pour tenter d'aller plus loin
que la juestion : Comment ga s' e°t pas-
sé? &tes--vous satisfait ?

Le thérc de cette année est proposé par
P. ROBERT S

" A dedd de .{a corrnespondance enire des
enfaisa de 2 classes, comment créen et
assunen une nelation profonde, suivie
et productive erirne 2 comanades insiti-
tuteuns charpie des dites classes
" A une telle question l'expérience des
wns et les idée:s des auines peuveni
apporter d'intércssontes réponses.

Miewx ze situen pcer rappoat au codle-
gque, duavantape se conwalire, «'appré-
clen, ae compléten...? JL me manque
des élémenits poun irouven une aéponse
@ cetie question, cu plus exactemenit
a cette néflexion. Cela me parali tou-
Ztefois étrne une condiiion de néussi—
Ze, concernarnt da coinespondance entre
derx classes.”

Voild, vous gqui avez é&changé cette an-
née, zue Vvous Scyiez ou nom pa.,sc par
nos services, nous atteandons vos répon-
ses: commant ¢ cont passées en pratijue
vos relations avec le colldgue correspon-
dant? (lo positif ot/ow le néoatif).

Yous ferons la synthisc ic vos réponses.
. Ecrire cn roir sur blanc cn recto sculement pour
faciiiter photocopics ot syntnéscs. “Merci.

pow vos réponses: [.M.P. Clair Joie
£9870 LAMURE/AZERGUES

. Réponicz si possiblc courant mei, afin que Pa-
trick puicse préparer la s;mh::.. dc vos répon-
ses pour = stagz naticnal Je la Commis-
sisn E.S. du § zu 12 juillet 1982 (wir
bulletin 1'inscriptien dans notré nundro 3-9).

. tes feuilies de d:a*nnie de comsponiancc pour
1982-83 seront jointss i notre rumdro 1'Acht S2.
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VIE EN ETABLISSEMENT .
Appel
qui ont participé au travail

a tous ceux

Deux cahicrs dc roulement tres riches, sont arri-
vés, le 3@mc est recherché activenent. Pour le 2me
tour, chacun recevra la contribution dc tous par
wme miltilettre, icbut juin. La synthése cst pré-
vue au stage de juillet 3 Mary.

Pour tout EEEEEEE,,.fQ-PatrickCHRETIEﬂ
éerire 3 : (airessc cn bas ic page 7.C)

VIE AFFECTIVE

Dcux groupes 1'échanges
ct de¢ réflexion fonctionncnt :

% 1l'un par multilettres...jui manque 3
la fois de dynamisme ...et de partici-
pants. Je vais essayer de relancer la
machine;

l'autre par cahiers de roulement - pre-
mier tour termindé - é&changes treés in-
téressants. Il sera possible de tout
exploiter lors Jdu stage d'été.

Pour prendre contact,

Zorive G S 7 Frangois VETTER

188, rue ic la Yingric
63160 ROMBACH LE FRANC

COMMISSION DE TRAVAIL DU VAUCLUSE

% Depuis la rentrée dc septembre, 2 réunions par
mois, Jjont une sur deux avec un ordre du jour
plus particulier pour permettre aux livers par-
ticipants de s'approprier un peu plus le contenu
Je chacme de nos rencontres.

% Ces réunions ont toujours lieu le méme soir Je
la semaine, chez le méme collégue, en un pohm
le plus central iu département. VYous tenons A
conscrver Jurant toute L'année scolaire cette
régularité pour jue chacun puisse participer aus-
i3 1'autres secteurs de travail dans le Groupe
jépartemental ou au niveau national.

1/ Grands thémes de discussion:
.Le rapport Schwartz;
.la loi i'intégration;
.lcs Zones Prioritaires

2/ Sujets ic réflexion permanente:
.La lecture, les &checs scolaires;

3/ Adhésion i un groupe de Recherche sur
-"La culture et les exclus”

Nous recherchons des témoignages sur la

lecture comme témoignage 1'une communica-

Lot Eliette MARQUEZ
Pour le groupe Vaucluse: Chemin cambadou
84250 LE THOR

INFOS I.C.E. M

sesssssssssessvsesannene

le secteur MUSIQUE Je 1'ICEM propose A ceux qui

en feront la deman—

ie, une cassette "Musigue Llibre" pour O F

Cette cassette comprenl ie nombreuscs créations,
les jeuncs enfants aux adolescents. Tl s'agit i'u-
ne réélition de 20 ans e productions (I.C.E.M.-
C.E.L. dpuisées). 60 minutes de témoigpages care-
gistrds.
% Souscrivez en envoyant wetre chégue ou
mandat de 30 F 4 : Patrick LAURENCEAU
Indiquez non, Ecole matermelle Jecan Zay
adresse 41100 VENDOME
¢t nombre le casscttes '

LIAISONS AVEC L'ETRANGER

FaS s eePe eI RTINS ETITRERTRT AR RSESERTRERERERERE

: .E?T‘-H‘ Maieleine David
Avec l'Italie M_,: %, Av TR

assure la Liaison 03200 VICHY
et la traduction Jdes échanges avec le
Youvement Ecole “foderne Italien, qui pu-
blie unc revue: M.C.E.

Beaucoup 1'cxpériences dans cette revue,
mals aussi la vie du mouvement et notam—
ment :

LA o
R.1.D.E.F.

Rencontre Internationale :
; Des Educateurs Freinet

qui aura lieu & Turin
du 26 juillet au 5 aout 1982

300 3 400 enseignants venant de divers pays 3'Eure-
pe, 1'Afrique, d'dmérique Latine ot J'Asic, repré-
sentant les mouvements Ecole “Moderme de Pélagogie
Freinet se rencontreront au Centre Intermational
ic Perfectionnement Professiomnel et Technigue iu
BT
#* la R.IN.E.F. proposcra dcs activités ct ateliers
autour de: . Education 3 la Paix;
. Ecole et déracinement populaire
. Méthode naturelle en Educatien
Inscriptiong
R.ID.E.F. MG
ct/ou
abonnements A la revue

.E. Segretteria Nazionale
Via Duomo 27

72100 BRINDISI [Italia

Avec'le’ Québec :

Comme déja signalé dans un
précédent. N° nous (Conmission E.S.) -avons- établi
depuis cette année un contact avec nos cousins
d'Amérique. Responsable des echanges 3

Patrick « ROBO, 1, mw‘wmﬂml 34500 BEZIERS
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L'Océan est maintenant devenu une petite barridre et les échanges vont bon train (lettres fréguentes, re-
vues, bulletins...) Qu'en est—il de leur Mouvement ? Il prend de la vitesse; g¢a va! Ils sont méme en train
d'essayer de mettre en place une mission au niveau de leur Ministére des affaires Intergouvernementales
pour venir participer a notre stage national de Mary sur Marne en juillet 82 !

Dans le N° 4 de leur revue homonyme "CHANTIERS™ Coopérative Québecoise d'Ecole Moderne, nous trouvons
une suite 4 ce que nous avions publié dans notre numéro de décembre en page 9.C sous le titre "Relations
avec le Québec”. Nous la livrons i votre réflexion/information.

A propos des...

enfants en difficulté

Ca fait un peu particulier de se voir publier dans
CHANTIERS E.S. Ceux de vous qui ont vu le bout
de lettre puclié dans le n° de décembre 81 ont di
penser que je n'y allais pas de main morte et que
Je faisais bien peu de cas des efforts déployés a
travers tout le systime par une foule de spécia-
listes et du "monde ordinaire™ pour venir en aide
aux enfants en difficulté d'apprentissage ou d'a—
daptation... Je me rends compte en tout cas que
décrire un systéme de "nééducation" (pour repren—
dre une expression chére aux cousins!) dans une
page de lettre, ca ne peut gudre rendre compte de
1a complexité des situations et du quotidien.

Je m'empresse donc d'ajouter, de spécifier...

Je suis bien placé, oserai-je croire, pour consta—
ter le fait que les gens investissent une somne de
temps et d'énergie énorme dans le travail qu'ils
se donmnent & ce niveau. Dans les services éduce—
tifs, au niveau des commissions scolaires, on au-—
rait de la peine 4 trouver un (e) psychologue, un
. (e) orthophoniste, un (e) conseiller (e} en orien—
tation ou réadaptation qui se tourne les pouces!
C'est probablement les personnes qui sont les plus
difficiles & joindre.

Aux autres paliers administratifs, c'est un peu la
méme chose. Dans les services du ministére, on
parle, on se réunit, on discute, on émet politi-
ques, directives, etc... Il n'y a jomais eu au-
tant de recherche sur le terrain, d'essais, d'ex—
périences. Dans les universités, c'est un peu la
méme chose! Et dans les écoles, on se plaint de
" manquer de ressources et de temps; ce n'est cer—

tainement pas parce qu'on est indifférent. En réa-
* 1ité, beaucoup de choses se font...en rééducation!

C'est justement 13 le drame, 3 mon sens. C'est un
peu comme les “services de santé”, qui sont plutdt
des services de guérison! La question est posée:
devons—-nous faire de 1'éducation ou de la rééduca—
tion? Se]mmpumalzsteala.telev:smn, Ty
a 60 000 écoliers en difficulté grave d'apprentis—
sage au Québec. C'est effarant!

/ - '
Mere Audet/  Quencd-)
\

La question n'est donc pas d'abord pour moi de sa—
voir si nos "médecins sont compétents" ou s'ils
sont en nombre suffisant. Celle-13 est une ques—

- tion importante, bien sUr, mais ce n'est pas 13

que j'ai des doutes. Le nombre des personnes affec-
tées 3 la rééducation, i la correction des problé-
mes détectds chez les enfants n'a jamais été si
grand. Et les efforts qu'ils déploient n'ont ja—
mais été si bien concertés, encore qu'on peut tou-
Jjours faire mieux. C'est sir qu'avoir plus de mon—
de aiderait, c'est sir qu'avoir des classes moins
nombreuses est une demande justifiée, c'est évi-
dent qu'avoir des consultants sur place en perme—
nence permettrait dz traiter les problémes avant
qu'ils ne prennent des proportions alarmantes !
Mais on ne prend toujours le probléme gu'une fois
qu'il existe!

Toutes ces interventions, toutes ces questions
qu'on se pose, tcutes ces structures gqu'on met en
place ou qu'on réaménage, ne posent pas souvent
1la question de 1'Ecole, de sa structure, cde son
organisation, de ses outils, de scs possibilités
pathogénes. Il existe bien évidemment des enfants
qui ont vraiment des difficultés d'apprentissage
ou d'adeptation, qui arrivent & 1'école avec des
“pathologies” psychologiques, mentales, sociales,
familiales, etc. Meis les autres qu'on voit se dé-
téricrer malgré les interventions de tous ceux qui
les entourent?

Quand j'affirme que "notre systsme ne fait pas de
miracle”, je ne mats pes en caus2 la bonne volonté
des gens qui s'occupent des "cas", ni leur compd-
tence et je ne doute pas non plus du temps et do
1'énergie investis. Ce que j'affinme, c'est que
notre Ecole égalisante =t autoritaire, compétitive,
intellectuelle, formelle, scholastique, doctorale
et megistrale (en voulez-vous d'autres) crée elle-
méme bon nombre de difficultds d'adaptation chez
les enfants, et j'ajcute que ce ne sont pas les
changements qu‘on propose ou qu'on impose dans les
structures de rééducation qui vont amener un chan—
gement réel dans la classe, un virage dans 1'éduca-
tion coopérative et 1l'utilisation d'outils cohé-
rents aux objectifs d'expression et de cammunica-—
tion que 1'Ecole doit avoir.

* Poun Fout renseignement relatif & ces échanges, écnine & Po ROBO.
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CHANTIERS

dans I'Enseignement Spécial publie tout au long de I'année en 12 numéros :
® des analyses de la réalité pédagogique ;
¢ des témoignages de classes, de pratiques ;
¢ des résultats de recherches, d’enquétes ;
¢ des synthéses des travaux de I'A.E.M.T.E.S. ;
® des échos de la vie de la Commission ICEM Enselgnement Spécialisé ;
e une rubrique d’Entraide Pratique ;
¢ des articles, témoins d’un souci d’ouverture ;
* des pages d'expression écrite, graphique et photographique d’enfants et d’adultes :
® des suppléments : albums de lecture réalisés dans les classes de I'E.S.

CHANTIERS édite aussi des dossiers qui regroupent les échanges et recherches coopératifs sur des
thémes précis, publiés dans d’anciens numéros de CHANTIERS.
e Actuellement, sont disponibles une vingtaine de dossiers dont vous pouvez demander la liste et les prix & :

Bernard MISLIN
14, rue du Rhin
63490 OTTMARSHEIM

(joindre une enveloppe timbrée a votre adresse).

A SIGNALER :

4 — CONSTRUISEZ VOS OUTILS .

Son but est de vous permettre de fabriquer deux outils essentiels pour l'impression et le journal
scolaire : presses, limographes, mais aussi du petit matériel pour faciliter le travail dans cet atelier
(rouleaux, séchoirs, etc. jusqu’a la boite a relier).

14 — 30 TECHNIQUES D'IMPRESSION & ARTS GRAPHIQUES :

Ce fichier coopératif, entrepris depuis 1972, avec la collaboration de plus de 50 classes ICEM, constitue

un numéro spécial en 2 tomes (275 pages, tirages couleur), un document exceptionnel qui ne pourra

pas étre réédité (volume de travail trop important pour nos possibilités)... a profiter tant qu’il en reste !
16 — VERS UNE COMMUNAUTE EDUCATIVE EN E.N.P. :

Un exemple de la mise en place de la Coopérative au niveau d'un établissement d'adolescents.

17 — POUR LA CREATION MANUELLE :

Ce numéro constitue une refonte totale des précédentes éditions consacrées aux Travaux Manuels
depuis 1966. Cette édition de juin 1979 se présente en 2 tomes : 225 pages, documentation technolo-
gigue et recueil de technigues, mais aussi échanges entre praticiens sur notre conception de la création
manuelle.

20 — RECHERCHES SUR L'EVALUATION EN CLASSE COOPERATIVE :

Ce dernier né de 1981, présente les expériences sur |’évaluation par une équipe, en école de perfec-
tionnement, niveau primaire. :

Ces dossiers ne prétendent pas apporter des réponses définitives aux probléemes abordés dans 'étude de te/
ou tel théme pédagogique. lis témoignent simplement de nos travaux... et restent toufours ouverts aux nouvelles
recherches, aux nouvelles questions, aux nouveaux témoignages.

Participez a leur réactualisation, a la création de nouveaux dossiers et aux divers échanges mis en place au
sein de I'A.E.M.T.E.S.

Prenez contact avec :

Michel FEVRE
50, avenue de Versailles, 94320 THIAIS.
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