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ASSOCIATION _ECOLE MODERNE — PEDAGOGIE
FREINET DES TRAVAILLEURS 'DE L'ENSEIGNEMENT

SPECIAL (A.E.M.T.E.S.)

L'Association regroupe les enseignants et édu-
cateurs (instituteurs spécialisés, rééducateurs, psy-
chologues...) travaillant dans les diverses structures
de I'Enseignement Spécial (classes de perfection-

SA RAISON D’ETRE :

C’est I'existence méme de |'Enseignement Spécial
et de ses problémes particuliers. Mais les militants de
I'ICEM qui l'animent luttent contre toutes les formes
de ségrégation scolaire. lls estiment d'ailleurs qu’il
n’existe pas de pédagogie spéciale. C’'est pourguoi ils
entendent participer & toutes les tentatives faites dans
ce domaine par leurs camarades de I'enseignement
dit « normal » et ils encouragent les adhérents de
I'AEMTES a participer au travail des groupes départe-

SES OUTILS :

Les échanges pédagogiques, qui se font dans les
« CHANTIERS DE TRAVAIL » axés sur divers
thémes — et ouverts a tous — ... les cahiers de rou-
lement, les rencontres (notamment au cours du
Congrés annuel de I'lCEM, 2 Paques, pendant lés
vacances d'été, a Toussaint).

nement, G.A.P.P., EM.P., ou|.M.P., S.E.S. E.N.P.,
etc.) dans la ligne tracée par C. Freinet et I'Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne (I.C.E.M.).

mentaux de I'Ecole Moderne et des diverses commis-
sions de I'ICEM. En effet, I'expérience prouve qu'ily a
dans les individus des ressources indéfinies qu’ils peu-
vent manifester lorsqu’ils sont parvenus a se dégager
des handicaps scolastiques, et qu’ils réussiraient dans
bien des cas si les éducateurs les y aidaient par une-
reconsidération totale et profonde de I’éducation
dans le cadre de conditions normales d’enseigne-
ment : 15 éléves par éducateur notamment.

La revue « CHANTIERS DANS L'ENSEIGNE-
MENT SPECIAL », qui publie chague mois des
Actualités, le vie des « Chantiers » en cours, une
rubrigue « Entraide Pratigue », et, éventuellement,
des Dossiers (documents, synthéses de cahiers ou
d'échanges, recherches...).

L'INSTITUT COOPERATIF DE L’ECOLE MODERNE

(1.C.E.M.) :

« L'1.C.E.M. est une grande fraternité
dans le travail constructif au service du
peuple. »

C. FREINET, Nancy 1950.

« ... C'est tous ensemble ensuite,
éducateurs du peuple, que, parmi le
peuple, dans la lutte du peuple, nous
réaliserons I'Ecole du Peuple. »

C. FREINET
{« Pour I'Ecole du Peuple »)

« L'école n'est pas une oasis, un endroit privilégié
" en dehors des conflits sociaux, elle est traversée par la
contradiction entre ceux qui oppriment et ceux qui
sont opprimés.

Estimant qu’une société socialiste authentique ne
peut se construire avec des individus aliénés, I'|CEM

appelle tous ceux qui luttent contre I'exploitation a
aider de toute leur force & la transformation de l'insti-
tution scolaire, I'un des lieux de reproduction des
clivages sociaux et de I'idéologie dominante et auto-
ritaire... »

(Extrait du Préambule
de la Plate-forme Revendicative
de I'ICEM — 1978 —)

L’l.C.E.M. BP 251 - 06406 CANNES CEDEX
publie une revue pédagogique:

“L’EDUCATEUR”

LA COOPERATIVE DE L'ENSEIGNE-
MENT LAIC, la C.E.L. vend le matériel néces-
saire a la pratique de la pédagogie Freinet.

CEL : BP 66

06322 CANNES LA BOCCA CEDEX

ki3



Neige

Neige, ma meilleure amie,

dis moi,

quand tu tombes du ciel,

si tu te fais mal.

Neige bien blanche,

tu tombes

sur le toit des maisons,

et sur les églises.

Les enfants t'aiment follement.

Patrick
Tourcoing
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ECHOS DES SECTEURS

Photos: le choix de 1'équipe de Tourcoing
Expression adulte - Sommaire
Correspondance: 2 expériences de 70-50

Orientation - Réadaptation:

Quelle psychologie Scolaire ?

.Fn réponse.a' "Questions sur Tes G.A.P.P.
Méfiez-vous des Psy...

Ouverture: iy g

.L'entraide scolaire de 1a C.S.F.

Sortir de la marge; nous avons fait un film
-Expérience en C.E.S.

Expression enfants: Nous voudrionms...

Tribune Libre: des films; wn livre

30. Expression adulte: la rime dérive.

*pour vos classes:

et

" NATSSANCE DANS LA CLASSE *

"CHANTTERS DES JEUNES™
w

Meilleurs Veoeux

‘ 2.
nvier 08I

6éme année - numéro 56

| Ja

* en couleur INFORMATIONS COQOP :

Echos de 1a Commission: .Rencontres St
L2 mot du Comité de Coordination — Sectewrs
.Appel de "Vie en Ftablissement Spdcialisd”
Entraide Pratique:
Construisez vos outils : une presse & impri-
mer 4 encrage automatique
.Appels - Anmonces — Appels — Anmonces -
Fiches : +Petits trucs

+Joux pour les petits.

Expression enfants: Les bombes -

12. Expression adulte: Camp de consommation !
Fiche d'abonnement pour 1'année 198081

* F %
* Rappel: Participez 4 la campagne 1981,
pour 10.000 NOUVEAUX ABONNEMENTS
a d. BT J, BT, et BT 2.
(pour 4 nouveaux abonnements un cinguiéme gratuit)
#% Utilisez le bulletin joint au N° de décembre ou
celul joint au prés 0.

y

11.
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Jean—Paul BOYER en Perf. a Nantes

J'avais envie de lancer la classe dans ce
type de correspondance afin de diversifier les
échanges et de les enrichir. De toute fagon les
enfants ont bien accepté ce type de correspondance
rien que le nombreux courrier que nous recevions,
c'était trés motivant. Surtout au 2&me trimestre.
Le 3éme trimestre tourne au ralenti vu les nom—
breux jours d'absence.

Utilisation des fiches : je les ai retranscrites
sur une feuille que j'ai affichée dans la classe.
J'ai présenté aux enfants les différents thémes
en expliquant qu'il 8tait possible d'écrire, indi-
viduellement, collectivement & telle ou telle clas-
se pour avoir des renseignements plus précis par
exemple sur une région de France.

Nous avons situé sur la carte les différen-
tes villes...Nous avons adressé notre er journal
a toutes les classes inscrites. Par la suite nous
ne l'avons envoyé qu'ad ceux qui nous ont répondii.

Nous Aavons eu des échanges plus réguliers
avec St Dié, Plaisance du Gers, Le Bouscat, Thonon
les Bains.

Les échanges sont devenus individuels ou
de groupes (2 enfants opar exemple écrivaient i
la classe). Quelques enfants ont échangé indivi-
duellement avec d'autres.

Cela a &té trés positif pour une enfant
de notre classe qui a échangé assez réguliérement
avec une autre du Bouscat. En effet cette enfant
n'arrivait pas & s'investir dans la correspondance
régulire que nous avions avec une classe de la
région de Nantes. Un jour elle a regu une lettre
d'une petite fille du Bouscat qui la félicitait
pour un texte qu'elle avait écrit dans le jdhnal.
Ce fut 1'élément déclanchant et depuis elle s'est
mis & beaucoup écrire.

Je congois la correspondance comme €lément
trés dynamigue pour 1l'ouverture de la classe sur
le monde, comme outil de vAlorisation des travaux
des enfants. La correspondance classe & classe
est importante pour ce qui est des relations affee
tives entre les enfants, mais la correspondance
ponctuelle me parait plus riche parce qu'elle di-
versifie les échanges, élargit le champ d'action.
Elle peut amener 3 des échanges plus vrais et plus
naturels.

Nicole CHAPUT en S.E.S. & Mérignac

A réception des fiches, je les ai affichées
en classe et dans les 3 groupes d'éléves avec les-
gquels je travaille cette amnée (5°, 39, 3°) en
Francais nous avons cherché & mieux connaitre d'ol
venaient ces classes.

* 1 carte des départements avec repérage précis...
a été affichée toute 1'annde avec les adresses.

* Jla liste des documents proposés aussi, puis lue
et relue plusieurs fois.

La correspondance A démarré en fait dans
le groupe de 5° guand nous Avons recu des journaux
de 3 classes cifférentes. A lecture des textes
3 &ldves ont demandé 3 écrire & 3 éléves diffé-
rents. Début d'une mini-correspondance.

Mais ce fut rare et assez 'pauvre' comme échange.

I1 faut dire que parallélement nous échan—
gions trés riguliérement nos textes libres impri-
més au fur et & mesure de leur parution avec la
classe de Pessac de M. Méric. LA, il y a eu quel-
gues guestions-réponses sur certains textes et
rencontre des 3°.

Pour nous ce ne fut pas une année d'échan-
ges nombreux et intensifs mais plutdt une sensibi-
lisation & une forme d'échange qui pourrait s'ap-
profondir 1l'an prochain, une stimulation & 1l'ex—
pression, 3 la communication.

L'an prochain la correspondance devra pres
dre une place a part entiére dans la vie de la
classe et devra &tre prise en charge par le groupe
comme toute activité et non laissde comme cette
année & 1'initiative personnelle.

Mais pour cela il faudra que nous puissions
avoir le circuit de corres. trés vite 4 la rentrée.

* Un manque par rapport aux classe de 3°: quand
il y a eu échange ce fut avec des &léves beaucoup
plus jeunes d'ol désintérét.

* Les classes de 14.156 ans sont rares. Ne serait-
il pas possible d'établir un circuit de textes
entre les classes de 4° 3° par exemple avec éven—
tuellement questions—réponses ou débat quand cela
en déclanche...au lieu d'attendre d'avoir imprimé
le journal en fin du 1° ou 2° trimestre.

DES- . SOUHAITS:

* se refixer des régles pour garantir les échanges : bien céfinir les thémes qui peuvent intéresser...
* celui qui regoit, répond....Echanger aussi entre nous (je veux dire les enseignants des classes..)
* eventuellement cela peut aprés aller vers une correspondance plus élargie ou plus personnalisde.
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. C‘est sous ce titre que plus:.eurs camarades , échangent - dan
des cahiers de roulement.— leurs témoignages sur ce ‘theme.

L‘a.rtlcle de Solange et Alex Lafosse sur les GAPP (Chantiers:
D. 41-49) a suscité pas mal de réactions. Ci-dessous 'ncus pu-
blions un article de Gérard Chauveau du S.R.E.S.A. S., 75, rue Ciaude
Bema.rd . 75005 Parls, qui sert un peu de référence.i un travail de
recherche et d'actions menés sur la région parlslenne., L Ja suite
de cet artlcle, Alex Lafosse avait répondu i Gérard; nous PL"LJ_::LL..
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. Lefeen, | |’ | i i H " | * 4 / N
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_ Parler de la psychologie 3 1'éeole et la pro-
mouvoir, certes; évoquer la pratique et le rdle
du psychologue scolaire (ou psychologue de 1'éduica~
tion ?), soit. Mais quelle psychologie i

Je crois qu'il est nécessaire d'évoquer rapi-
dement les diverses orientations-oxdstant actuclle—
ment, lides a4 1'influence plus ou moins grande de
tel courant "Scole" ‘psychologique d'une part, et
aux -conditions institutionnelles d'exaercice d'autre

_ Liapproche. historico—critique, méme sommire
commg ici, permet de comprendre la représentation
habituelle de la psychologic & 1'éeole chez les
usagers (publlc _perents, ecnseignants, £leves) ot
«+-Chez certains pwchologues Elle conduit de plus
3 relativiser les’ explications "mettant en cause
12 seule volonté du "pouvoir pohthm" de limiter
1'activité du psycholocue an deplstave et & la sé&
lection. En fait, la psychologic clle-méme (tout
au moins ‘certains ‘secteurs importants) n'est pas
imocente dans le devdoppement dc ces: conccptlons
et precedurcs t

1er courant :

Il nait au.début du sidcle (symbolisé par
Binet) avec la campagne de psychologues, médecins,

notables en faveur des classes spéciales  (1)-et -
"test d'intelligence™ (Binet-.

la mise au point d'wn
Simon) qui est l'instrument de cette désignation

"TRIAGE ' DES 'ANORMAUX"

1'école

-,

des Marridrés". Dec 1021 3 1063, cans les 12 &
tions de "[a mesure du développsmeat de L'intelli-

e", la méme phrase programatique roviout
VLe triage de ces enfimts (le: L oetveobrals By v
raissait, et il est resté, ezsoiel I
(Th. Simon). Le premer travail de: psychologues
dans l'école est, a lewr initiatdve, un travail
ic tri et d’exclus:n.cn c'une frange d'eew_er"

T ﬁﬂ'-f‘q_-

Clest- sur ce courant de pensée q;e s'appie
1'administration pour que dés leur misc cn place,
les psychologues scolaires soient 1ids (ou inté-
grés) ‘aux commissions médico-pédagegiques” (anndes
19050-60) et i la filidre "enfarce inadep de
1'Education Nationale.Notons que peu de "E...."Iii"..‘.."’S“
s¢ sont alors émus de ce "rétrécissomord de lawr
¢hamp d'action’d la-détection et & 1'samen Miticn-
Tifique" des "débiles".

Lie

"ORIENTATION
ET. SELECTION PROFESSIC:E»INELLES“ v

% 2éme courant :

A’ partir de 192.0 des psychf-lo ues (1

'Aﬂf
de f:_le en est Pifron) jouent un rélc motour dans

1'installation d'une orientaticn-sélecticn profes—
sionnelle "scientifique" au momeut o &

perts (Taylor) s'appliquent & impulscr ¥i
t:um sc.lmmflque du travanl"

avTTa

SACTES X

3 <

Llorgeeiss

: Les orgam'sr'\es d'0.P. se répa:*.l”tt sous lar
impulsion et celle d'administrateurs de L'enscigne—

(1) Cf. M. PRUDHOMMEAU, L'enfance anormale, PUF,

19L9.

Et aussi M. VIAL, Cahiers SRESAS, n° 13, 197¢,



6.

ment technique en méme temps que la vision iddalis-
te et mécaniste de 1'0.P. diffusée par les mémes
(H. Piéron, J. Font®gne) : l'oricntation comporte
3 dtapes :
1 - Comnaissance du sujct (l'individu) : bi-
lan des aptitudes, profil psychologique
grace aux batteries de tests.

2 - Cornaissance de l'objet (les emplois)’

profil de la profession.

— Adaptation, coincidence, correspondance | =70° F S 4 : .
3 . < = ! théorico-pratique qui se construit et’ s'affine dans

: ‘12’ premisre partic du 208 siscle constitue la con—

quasi automatique entre tel profil et te
métier.

Ces idees de la “psvchologle scientifique"

sont & la basc des textes officiels qui instituent |

1'0.P. et définissent le rdle des “orientaurs™:
"ensenble des opérations qui précident le ‘placement

merce et 1l'industrie et qui ont pour but de révéler

dans 1'institution scolaire - souvent sur 1'impul-
sion des experts et des psychologues de renom -
a pour fonction soit le tri-exclusion d'une petite
partic des enfants (Courant 1), soit le tri-répar-
tition d'une masse d'Cleves vers les différents
postes du systéme productif (Courant 2).

‘Mais ces ‘deux courants ont en commun le méme
cadre " théorique (psychologic différentielle et the-
se des aptitudes naturelles) et la méme méthodolo-
gie: psychomdtrie et psychotechnique). Cet ensemble

tribution “scientifique" 3 1'affermissement de 1'i-

| déologic dominante fondde sur le double postulat

leurs aptitudes physiques, morales et intellectuel- |

les" (Décret de 1022); fairc "que les aptitudes
et les goits répondent aux exigences du métier”,
ainsi "1'intérét persomnel coincidera avec 1'inté-
rét de la nmation" (Décret de 1935 directement ins-
piré par Fontéone).

Histoires anciennes ct. rdévolues que tout
cela ? Pas si slir si on considére que :

19/ Une profession ne se débarrasse pas si
facilement de doctrines et de technologies
qui 1'ont rézic pendant des décemnies (1).

20/ Une référence toujours présente, sorte
de "charte" des "psychclogues de 1'&duca-
tion" (le plan Langevin-Wallon), rcprend le

méme discours : 1'orientation "mettra chacun |

2 1a place que lui assignent scs aptitudes,
pour le p]us grand bien de tous": elle doit
"aboutir i mettre chaque tmva.l_'lleur, chagque

citoyen au poste le micux adapté a ses possi- |

bilités, le plus favorable & son rerdement"

en effectuant "un classement des traveilleurs
fondé 3 1a fois sur les aptitudes individuel- !

les et les besoins socm“ (Principes génd-
raux) .

Quarante ans aprés Binet ‘qui affirmait que |
"les syndicats patronaux comprennent Liinté- |
rét qu'il y aurait i faire comaitre & chacun |

sa. valeur et la profession a laguelle ia na-
ture le destine”, c'est 1la mdme utopie réfor-
matrice, le méme désir d'un capitalisme har-
monieux qui s'expriment.

Dés les origines, la psychologie qui prévalut

des indgalitds naturelles de mérite et de don et
sur la 18gitimité du pouvoir de la bourgeoisic.

| Cortes les idées de ces "novatewrs' ou "précurseurs'’
des jeunes gens et des jewmes filles dans le com- |

furent souvent génércuses, mais leur "psychologie
scientifique" s'analyse comme Stant en grande par-
tic les discours ot les pratiques "savants" d'un
groupe d'intellectucls bourgeois contribuant a la
"rationalisation" (on disait aussi ™normalisation"
3 1'époque) des sociétés industrielles avancées.

Ces quelques points de repére briéve
ment mentionnés conduisent A montrer

1'ipsuffi$a.r}cc des propos :

19/ Qui ne voient dans le rdle contestable par-
fois déwolu aujourd'hwi & la psychologie a
1'dcole que 1l'effet du "dévoiecment" opéré
par le "pouvoir" ou les autoritds scolaires.
Fn fait, les spécialistes-des courants 1 et
2 ont souvent précédé ot conseilléd 1'adminis-
tration ou la classc politique. Le "renfer—
mement" de la psychologic des tests et des
aptitudes dans la sélection scolaire et so-
ciale (2) n'est pas que l'effet d'"abus ou
de misusages", mais l1'objectif premier de
ses fordateurs : Binet, Pidron, Terman aux
U.S.A. ou Burt en Angleterrc. Croire que ces
courants 1 ot 2 4 leur origine ont été "purs”
et "scientifiques", croire en un "age d'or"
de cotte tendance dévide ou pervertie par
1a suite participe du mythe.

20/ Qui suggérent de "dépoussiérer" certains
exposés des "anc8tres" ou d'Ster "la gangue
idéologique” qui entoure leurs amalyses pour
retrouver intacte, inaltérable et indubitable
1a "scicntificitd" des concepts et des métho-
des. En réalité, réaliser une telle distinc-
tion reléve du pari impossible dans la mesure
ou une telle préoccugation &tait totalement
Strangére aux fondateurs ‘de ce cowrant de

(1) Rappelons qu'un texte -quasi-officiel de 1848 Fixe tris explicitenent les 3
a/ Dépistage des arriérés

laire (courants 1 et 2) :

téches du psychologue sco-

b/ Orientation scolaire des &ldves

¢/ Orientation pré-professionnelle ("Les Psychologues Scolaires",

UNESCO)

(2) A ce propos, je rappelle qu'il v 2 35 ans, P. Naville affirmait d3j3 que 1'opposition (suite page 3)
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de pensée : pour cux, discours "scientifique"
et discours "social': c'est la mdme chosc.
-1es  oppositions  utilitaire/scientifique,

fonction socio-policique et éconcmique/apport |
scientifique, affirmations idéclogiques/ap- !

port scientifique lour semblent inconcevable

et sans objet. Ils constituent lewr discipli-

‘n¢ au point de rencontre de 1'idéologique
"et du scientifique : A 1'époque, ils étaient
pergus conme des "savants'; cn 1980, on au-
rait tendance 3 les ranger plutdt du cotd
des "idéologues’.

Pour en finir avec ce point, interrogeons—
nous rapidement sur la méthode des tests. Comment

n'en ‘conserver les sculs aspects "positifs" et |

"scientifiques” si 1'on se souvient que :

- Ses fondements et hypoth3ses sont énpnmtés

A 1'idéologie des a}ptltudcs imées hiérarchi-
S3.b].es- T

Ses contonus renvoient souvent awx
et valeurs culturelles dominantes.

Ses motivations (comnaltre, disséquer, inves-
tiguer et classifier les individus) et scs
pratiques (rapport de subordination :entre
le testd oaminé et 1'obscrvateur) sont wn
exemple type du "pouvoir-savoir" dont parle
M. Foucault (1).

Bien malin ou bien. naif qui prétend
séparcr le bon grain de 1l'ivraie !

% 38éme courant : LA PSYCHO-PATHOLOGIE

normes

CLINIQUE.

D:- r3le du psychalo%c scohum est copc;'.. come, |

centré quasi-exclusivement sur les "enfants—proble-
mes'.

‘Le psychologue se focalise sur les dysfc;nc—f

tiomements” de” 1'éléve .en. difficulté; il se fixe |
sur la recherche des trait¥ pSycholoziques et pa- |
thologiques de l'enfant "suivi" ou ‘pr'ls en charge" |

il est le "spicialiste des cz-us"

“Ce "courant tend ‘A devenir de plus en plushf

référence (ou 1'idéal) des psychologues scolaires.
Pour bon- nionbre d'entre eux; la "wraie" psychologie
c'est le modele psychiatrique, psychothérapeutigue
ou psychanalytique.  Dewx. mdlces uonflrmcnt cette
‘dcrlve" (R. Zazzo0)":

19/ Ia plupart des psychologies scolaires qui
contimuent lewr formation persomclle prépe- |
rent des dipldmes de psycqo—*aa‘.tholoﬁc et .
rarissimes sont ceux qui se.dirigent wers |
les sciences de 1'éducation, la sociologic |

ou la pédagogie:

20/ Chague poste vacant de psychologue scolaire
en CMPP fait 1'objet d'in nonbre trds &levé
de candiddturcs.

Remarquons aussi que cet idéal fonctioane
parfois comme un voeu picux (voire um alibi ou wn
camouflage 7) : certains psychologues . scolaires
parlent fréquemment "d'aide, d'écoute, de relation
duelle ou privilégide” alors que leur réalité est
beaucoup plus faite detesting ot de dossiers pour
les C.C.P.E. (Commissions de 1'&ducation spéciali-
sée).

Il s'agit avec le développement du courant
3 de la transposition, de 1'importation d'un mode
d'approche et de techniques mis a point dans cer-
tains lieux de scins (secteur psycho-médical : hdpi-
tal, centre de consultation, cabinet de psychana-
lyste, etc...) dans e structure toute différente,
Tieu d'instruction et d'éducation : 1'école. Accep-
ter tel quel ce transfert - qui ressemble parfois
a une imposition - n!est—ce pas en méme temps nier
1'cngma‘.l_1tc et la spdcificité de la psychologic
3 1'école ? N'est—ce pas surtout, comne pour le
courant 1, ~ré&duire son rdle 3 la défectologie et
au traitmem_:.des troubles psychiques divers ?

On assiste depuis quelques années, en opposi-
tion amx concepts et mithodes des courants 1 et
2, 4 la tentative d'héeémonic du mode d'appréhen—-
sion et du schéma explicatif "clinmiques" qui se
généralisent 4 wme masse d'enfants ot non plus aux
quelquies: consultants "des structures médico-psycho-
logiques. En privilégiant ainsi le mod@le: ‘psytho—
mPthologique ot la seule prise encharze indiciduel-
le, le.courant 3 est l'une des sources de 1'indivi-
dualisation et de la pathologisation des difficul-
tds scolaires ot des phénoménes sociaux.

"L'OBSERVATION
DES NORMAU}

% Aéme courant :

L'observation continue de tous les éléves senble
&tre la tiche prioritaire officicllement attribude
2 la psychologic scoltaire (cf. circulaire du 9.2.70
créant les G.A.P.P.). ceci correspond 3 une ancien—
ne revendication’ (H. WALLON) et i une présentation
couramment faite actucllement par les psychologues
scolaires; lours organisations ou leurs formateurs.
Cette fonction cst en fait fort ambiglic et suscite
trois remarques succintes :

1/ On définit une profossion par we méthode

(2 suite) orientation/sélection "est absolument factice et illuseire™. In "Théorie de l'orientation pro-

fessionnelle", gallimard,

FOUCAULT,

1945,
(1) w.

"La volonté de savoir", Gallimard,

1976.
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et non par ses objectifs.

2/ Cette notion recouvre des applications fort
différentes. Dans bien des cas, il s'agit
d'un étalement (aggiomamento temporel) de
la méthode des tests; la circulaire de novem-
bre 1960 la d&finit d'ailleuwrs ainsi : "le
psychologue doit cxamirer systdmatiquement

4 wne ou plusieurs reprises au cours de lour |

scolarité les enfants d'une méme Scole”.

3/ les buts eux—mémes, lorsqu'ils sont cxplici-. !

tés, sont variés sinon contradictoires :

— détection précoce des troubles et " i- |

caps" psychiques (c'est-d-dire une variante
du dépistage nomné abusivement prévention),

- orientation - répartition des écoliers en-

tre les diverses branches du systéme scolairg

© — adaptation des ¢léves au milieu scolaire.

"L'observation continue des 3léves" sc veut
e réponse tant awx critiques formildes 3 1'égard
des procddures classiques (testing) qu'a la res-
triction du champ d'intervention du psychologue
a l'école. Mais, aussi bien par ses modalités que
par ses finalités hétérogénes, sinon opposées, clle
me semble loin d'apporter la solution altermative
ou l'unification de la profession souhaitdes par
scs défenseurs.

De plus, on reste toujours enfermé dans une ap-
proche individuelle des problémes de difficulté
ou d'(in)-adaptation scolaircs. Face A 1'importance
des échecs ou retards, et d'une fagon plus générale
face aux mécanismes de différenciation scolaire
et sociale dans 1'école, peut-on penser que L'obser-
vation doit sculement prendre en compte Ll'enfant
isol¢ pour en dresser lc portrait psychologique?

Enfin, une telle conception aboutit - quelles
que soient les intentions humanitaires des proposi-
tions - 3 des pratiques nocives dont les usagers
commencent, & juste titre, i s'émouvoir. Quand Wal-
lon réclamait en 1045 "que chaque éeolier ait son
camet psychologique comme il doit avoir son carnct
sanitaire” (1), quand des pédagosues et psycholo-
gues visent 2 wne "ccmpaissance totale" de 1'éleve,
a we mise 4 jour de sa "personnalité profonde et
secréte”, on peut se demander si une telle psycho-
logie qui se veut "au service de l'enfant” ne dé-
bouche pas sur le fichage (artisamal ou électromi-
que des individus (2). Systématiser les "investiga-
tins et explorations approfondies” sur les plans
cognitif, affectif, intime est—e ocuvrer pour "le
bien de 1‘mfant" ou_est-ce mettre en _place un "pou- |

| 2/ Audeld

ducation”
i 1'établisscment de ses caractéristiques psychologi-
. ques personnelles,
| individuclle détient le monopole de 1a psychologie
i a 1'éeole.

| fatalité, ni 3 we ndcessité
| siecle, Clapargde fut i la fois 1'un des "“inven—
i teurs"
| de 1'&ucation et de la p&dagogic
i plus de trente ans,
! prévoyait wne activité psycho-pédagogique importan—
. te pour le psychologue 3 1'école :

| voir discrétiommaire” sur l'enfant ? Ou s'arréte
! 1'intérét de 1'éléve ot ol commencent l'abus de
| pouvoir, Ll'atteinte aux droits ct i la vie privée
. des persomes ? (3)

* Ces 4 courants
dans L'INSTITUTION SCOLAIRE.

1/ Ces quatre tendances théorico-pratiques se trou-
vent, grosso modo, réparties dans quatre struc-
te.os administratives distinctes :

- lc courant 1 domine chez les psychologues de
circonscription et secrdtaires de C.C.P.E.
(dépistage des "débiles"),

- le 2 1'emporte chez les conseillers d'orienta-
tion et les C.I.0. (orientation),

~ le 3 est privilégié chez les psychologues sco-
laires en OMPP (psychocathologie et psycho-
thirapie),

— le 4 prévaut dans les GAPP (observation conti-
nue des ¢léves).

Mais le courant 1 y est encore puissant (par-
fois au corps défendant des psychologues sco-
laires) et le cowrant 3 y sert de plus en
plus de point de référence ou d'attraction.

la diversit® des GAPP est accentuée par la
disparité de lours conditions matérielles
et institutiomnelles de fonctiomement : par

=

axemple le décalage zone urbaine/zone rurale.
‘de ces différences, une constante existe
cependant : lc travail des "psychologues de 1'¢-

est polarisé sur 1'éléve-irdividu et sur

intrinséques; la psychologie

Pourtant, un tel poids ne correspond ni A wne

¢. I1 y a plus d'un demt

de la psycholozie scolaire, des sciences
", Voici
le plan LANGEVIN -— WALLON

1/ en wue "d'wne meilleure adaptation des pro-

grammes awx capacités des &leéves" il "s'attache
a 1'analyse des matidres d'enselgnmmt“

2/ "“apprécier les conséquences psychologiques
des méthedes éducatives'.

(1) et 31 a;outalt
dge il y ait un profil psychologlqu@

(2) sur ces questions, voir le n® 136 de "Education et Diveloppement!,

et le fichage.

JB voudrais que pour ce carnet il y ait une page peur chaque dge et que pour chaque

1979 : l'observation des enfants

(3) dtautant plus que les intéressés n'ont pas de droit de regard ou de contrdle.



Far la miite, ,,. la premiére circulaire offi-
clerte (circulaare Iebettre, nov.

psychologue scolaire une tiche de “"recherthe.ct

1060) fixait au |

d'expérimentation pddagogiques" en collaboration |

avec les enseionants.

Un tel axec a &té abandonné
tant par la mjorité des administrateurs que des
psychologues scolaires.

A mon sens, c'est cette direction

(5¢me courant) qu'il faut mettre au pre- |

mier plan et actualiser.

% Pour une PSYCHO-SQCIO-PEDAGOGIE

d'une adaptation réciproque école-enfants, d'une

- voire combattu- |

Lo

9.

exemple, ne serait—ce pas le rdle des psychologues
scolaires .d'€trg prisents dans les changements in—
terverws ces-demieres anndes 3 l‘ccole Slémentaire
Jdans 1'enseignement du francais, des mathématiqoes
ou des-activités d'éveil ? Ne serait—ce pas leur
role de s'intéresser 3 1a vie et i la réfledon
de courants pédagogiques comme le G.F.E.N. ou 1'I.
C.E.M. (mouvement Freinet) ?

2/ Changer.

Modifier et améliorer les conditions de vie
et de travail des éléves -ici et maintenant- n'est-
ce pas le principal moyen de "prévention” et d'"a-
daptation” ?

Essayer de censtruire wne psychologie au ser—
vice de tous (en particulier tous coux qui sont

{ habituellement exclus ou mis 3 1'éecart) signifie

[a question principale est celle de la trans- |
formtion de l'institution scolaire dans le sens |

].m:teountreljcsmécanismescl'e’achecetdesé'lx:ctinn,i

d'une prise en compte des enfants de milieux popu— |
laires qui. soat, mbemmlpaujand'hn des |

mal-enseignés ct des "malmends.

Si 1'objectif 3u psychologue est de compren-

dre, de collaborer avec tous ceux concernds par |

1'école et d'agir avec cux pour la modifier, om
comprend qu'il ne puisse se satisfaire du seul ca-
dre de la psycholeie individuelle et pathologique.

1/ Comprendre.
Croire que 1'étude du "psychisme"
1'écolier peut se faire iniépendamment de 1'étu-

de i

de de 1l'enviromement social - familial et du

contexte scolaire, en dehors du faisceau de re-
lations et de statuts dans lequel vit 1l'enfant,
est wne position thlorique erronde et entraine
des comportements professionnels pour le moins
contestables.

Observation coatinue, soit. Mais i condition
qu'elle porte swr les rapports enfant(s) - clas-
se(s) sociale(s) - institution, 3 condition qu'
elle visc 3 saisir notamment le fonctionnement
de la structurc observée (école, groupe-classe,
grouype d'enfants). Citons dans ce sens les ob-
servations de situations &ducatives ou institu-

tionnclles (CRESAS), 1a mise en évidence de rap- |
ports sociaux maitre—¢leves déclenchant des pro—
cessus de valorisation—dévalorisation (L. Lur-

cat) ou d'attraction-rejet (D. Zimmermann). Ce
mode d'approche essaie Jd'intdgrer les composan—
tes sociales, culturelles et psycho-sociales
dans la description des conduites ct attitudes.

- Croire que le psychologue scolaire peit’ 8tre uti-
le aux Gooliers et aux enscignants sans &tre

lui-méme préoccupé par la psychologie des appras |

tissages me semble pour le moins paradoxal. Par |

LN G-

pour moi agir pou ge 1'école domme 3 tous droit
de cité et droit aux comnaissancas. Une telle orien-
tation implicque donc 3'azir sur les structures,
les conterus et les relations (sociales et inter-
persornelles).

3/ Collaborer.

Bien slr, wne tclle conception suppose que
le psychologue scolaire (ou le G.A.P.P.)' ne s'en-
ferme pas Jans wn ghetto ou wne touwr d'ivoire "psy-
chologique” et que &changes et participation de
tous les concermds soient développds (psychologue,
enscignants, parents d'éléves, &liwes, associations
locales). Un seul exemple : les Jifficultés ou la
"souffrance” de quelques &leves. Cet aspect n'est
pas nié ou omis, mais il n'est plus central ou wni-
que. L'intervention du psychologue scolaire (ou
du G.A.P.P.) s'int®zre dans la dynamique esquissée
ci~dessus et dans la gestion collective — si possi-
ble - des désadaptations ou perturbations indivi-
duelles.

En ce sens, il s'agit d'un essai de dé
logisation de la psychologic i 1'écolé; c'est-a-
dire rue :

1v/ la réalité (scola.ire ou individuelle) n'est
pas appréhendée avec e seul apport de la psycholo-
gie individuclle mais en temant compte des domndes
sociologiques, instituticmpelles, psycho-sociales,
culturelles et reiatiomelles (ocnte:ctc ou environ—
nement) .

29/ le mde d'intervintion ne se limite pas 3
1a prise en charge individuelle par "le spdcialis—
te" en psychologie, meis tend A wne prise en charge
(ou we participation) par les intéressés : ensei-
gnants, ¢léves, parents, psychologue, etc.

Cetté orientation qui insiste sur la

‘compréhension et “l'action dans et sur

les milicux de vie des enfants (groupe-clas-
se, &cole, famille, quartier, collectivité enfanti-
ne...) pourrait &tre qualifié, dams 1l'acception
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Frangoise Bariner -.74100 Annemasse

~Je viens ‘'seulement de lire votre
article oaru dgans Chantiers n® 1. 2 (aout
septembre) et je souhaite lui apoorter quelques
compléments car de nombreux points m'ont &tonnée.

Je n'ai ‘pas saisi le but de votre article,
% moins gqué je n'ale peur de reconmaitre celui
que j'al.pressenti tant il me géne dans une publi-
cation de .l1'Ecole Moderne.

A quoircela. sert—il de faire ls procds des -
G.A.P.P. ? et 'qui plus est en euplo;.'ant de tels .

arguments pour l'accusation ?

Mon - propos.-n'est pas de défendre cette
structure, étant bien consciente du-rdle d'alibi,.
de replAtrage...(cf. réflexions dans "Chantiers"
de mars 80 et autres N°...) qu'elle joue au sein
d'une institution fissurée de toutes parts et qu'
on souhaiterait voir éclater.

‘D'autre part, la cr‘éat;ion au sein des Ins—
tituteurs d'un corps de spécialistes, qu'ils
soient formé en un an & 1'E.N. ou en 2 ans & 1'U-
niversité come c'est actuellement le cas des R.P.
P., R.P.M, et Psychologues, ou qu'ils soient for-
més. plus longuement et plus efficacement et.dépas—

sent le.stade de "cuistres" pour accéder au statut.:-
de Maitre, Docteur...ou que sais—je encore...cette i

création a donc fourni.l'occasion d'une hiérarchie
nouvelle qu'il me plait d'entendre dénonc_er-_.

.. Quelles qgue, soient .leurs formations respec—-

tives, 1'instituteur a autant de valeur que -le
rééducateur, - le' psychologue et .vice versa. Veild
qui- semble digne-de LA -Palisse; pourtant, peu de
gens- lerdisent’ et il semble-toujours aller de soi
gue tout stage de formation doive s'assortir d'un
changement a'Indice (salaire) -et donc signifier
"glévement dans .1'Echelle Sociale!'.

J'ai souvent:?té Atonnée par-1'indifférence
de mes.colldgues cuand -je cénonce (en réunion syn—

11.
digale, "onFérende pédagogique...) ce
nouveau o; :ge tendu par liAdministration
gui,..semble 91n51 fa;re admettre A tous

Que . pour dewhure* ingtit. » 11 faut soit
manque d'ambition, -soit-de moyens ! ou
capacités ! : ’ '

Je . lutte donc pour la sUppression de ces
margues de hiérarchie & 1'intérieur de notre corps
d'Instituteurs (ailleurs aussi , mais commencgons*
par le point ol 1'on peut agir le plus directement.

*Abordons plus directement votre article.
Est=ce ' uniguement 3 cause de cette différence:de
saladre’ et de statut qu'un maditre recevant un ins-
tit-spécialisé dans sa classe devrait se sentir
jugd par ce dernier ?

PBourquei. pas l'inverse 7 le "spec:a.l:.ste
Jjugé par le "travailleur de base' au vu des résul-
tats produits?

...Mais ne parlons-nous pas entre ‘camarades dé
I'I.C.EM. P

We peut-on envisager que des humains travail-
lant dans le méme sens, pour le méme bu-t peuven‘-
s'aideren se ccmpletanft ?

_ Aucun texte n'oblige le r*eﬂducateur a r‘cster'
isclé dans sa petite salle..

Cn peut lui rendre v:.s:.te, ma'ne si 1'on n'est
ni un enfant en diff :.culte ni M. 1'Inspecteur,
pour l'observer s' 1_' souhsu. te, que guelgu'un lui
rénvoie une image en Miroir PAr £X....

Cn. peut’ aussi Y ihviter 2 travailler dans la
classe (lors-de travail de- gr'oupé peut-etr-e, ou
i d'autres momervts)

TTL FAut en env:.saqer les mdalltns g nous n a—-‘
vons i ce sujet aucun modéle et nous ne nous en
plaindrons pas. i &

Voild pour 1'aspect "relation maitre — spé—

. cialiste", aspect qui ne devrait &tre que secon—

dame 1'essentiel étant "1e bien des enfants" bien
SUI"‘ 3
Les enf‘ants, qu'en'pensent—i;ls 7
Pas fait de sondage 2 ce sujet.
| Oue certaing scient humiliés par cette mise
d 1'écart, c'est certainément vrai.

Vous suggérez .par ailleurs que le groupe—
classe devrait &tre & méme de résoudre les problé—
mes de chacun (ou de l'aider dans les moments dif-
ficiles).

Eﬁvcyor; un enfant chez un ré'éduca*eur‘ c'est
manquer de confiance dans les poss:.b:.htes ‘du grou-
pe—classe et j'en conviens avec vous.

2t si wveous le déplorez, c'est que -vous®
croyez A ce potentiel d'aide tant affectif que
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technigue (pour schématiser). Alors pourguoi un tel
groupe ne pourrait-il pas aider un de ces enfants
“exclus" 4 bien vivre ces départs réguliers pour
aller "chez la dame ol on joue", comme il aiderait

3 bien vivre, et 3 dépasser, ses difficultds en lee

ture, par ex. au sein de la classe ?

Quant aux enfants qui sont "punis™ par une
séance de rééducation, si c'est ainsi gu'ils le res-
gentent, il est du devoir des adultes concernés de
ne pas entériner cette situation: en suspendant la
nééducation si c'est nécessaire, ou en en redéfinis-
sant les buts avec l'enfant, la classe ou les pa-—

rents éventuellement. Tl faut une complicité réédu- |

cateur-maitre, pour qu'un enfant se rende 2 contre—
coeur 3 ces séances: l'instit. n'étant jamais obli-
gé d'y envoyer ses £ldves.

Et s'il arrive gue 1l'un de ces derniers soit
tellement imbu de son rdle qu'il puisse priver un
enfant d'une sortie exceptionnelle avec ses camara—
des (selon l'exemple gue vous citez) pour 1'obliger
4 venir & sa "sacro-sainte séance™, il est inutile
d'en parler dans un article de fond car ce n'est
pas avec les tares des uns ou des autres gue nous
réussirons & bAtir quelque chose !

je voudrais encore dire quelques mots sur
1'aspect oédagogique, théraceutique du travail de
rééducateur, parce que j'y crois (je l'exerce ac-
tuellement en C.M.P.P.) et que certaines sentences
avancées dans votre article me font mal.

Bien sOr, on peut rendre un enfant dépencant
en le placant dans une situation d'aide ob il a sus
tout A recevoir. Et nous devons &tre trés vigilants
a4 ce sujet: parfois refuser une rééducation dont
les bénéfices techniques semblent évidents si, dans
ce contexte-13 la relation d'aide devait renforcer
des conduites passives ou s'inscrire dans gquelque
lutte d'influence école-famille, pére-mére, etC...
ou 1l'enfant n'aurait rien "a gagner".

Parler de dépendance, d'accord, mais c'est
1'écueil de toutes les relations humaines et c'est
une vision fort résducatrice gque de vouloir limiter
1a relation rééducateur—enfant & ce seul aspect.

Je dirai d'abord qu'on ne peut pas rendre |

autonome un enfant cui n'existe pas. Méme s'il a
bien 2 pieds, 2 bras et une langue, un enfant n'en
a pas pour autant conscience d'avoir une existence

propre, dans bien des cas. Et le lui faire sentir |
est parfois plus facile quand on est sesul face a
lui et qu'il se trouve alors, lui, imterlocuteur |

reconnu & part entiére et producteur de ses propres :
extériorisations toutes vécues, 4 un niveau ou A |

un autre, comme réussites : le der dessin sans ré-
férence 2 un autre dessinateur (comparaison—appré—

ciation...), la phrase laissée en suspens que oer— |

sonne ne viendra terminer, le moment ol l'on peut |
Jjouir de sa réussite — en math, en Frangais ou T.M. |

etc... - moment dont on est réguliérement oriveé,

quand on est un peu lent ou qu'on a 1'habitude d'a- |

-2 -

voir 3 faire face i des questions qui nous dépas—
sent...

Je sais que le maitre peut avoir cette "pa—
tience" d'ajuster la question & la capacité orésen-
te de 1'éldve...mais en a-t-il toujours le temps,
et la situation devient vite '"discriminatoire"
quand on ne peut s'adresserindividuellement & 30
personnes !

Je sais aussi que le maitre est capable de
cette écoute positive...mais je sais aussi qu'écou-
ter une trentaine d'enfants & la fois c'est diffi-
cile et il y en a pour lesquels il faut d'abord
écouter le silence...alors c'est plus facile dans
un tout petit groupe.

sedrieioiairiioioliek

Vous soulevez dans votre lettre un autre
probldme, celui des Aacguis scolaires et semblez
le résoudre en rappelant qu'il est inutile d'exiger
de chacun de progresser au méme rythme (o. 43).
La citation de G. Guillaume mériterait d'€tre rao-
pelée bien souvent encore car son contenu n'est
guére reconnu dans les milieux de 1'Education.

Mais on ne peut limiter le probleme des ac-
quis ratés A ce constat des différences existantes
sans avoir 1'air de démissionner; soit de les accep-
+er, soit de croire que le Temps les fera disparal-
tre. Un enfant perturbé affectivement par ex. &
1'age de l'apprentissage officiel de la lecture,
le sera peut-8tre encore & 12 ans, a 15 ans...et
toujours incapable d'intégrer ce mécanisme ...d
moins qu'un petit coup de pouce ne lui fasse quit—
ter sa voie d'incapable patenté.

Je ne m'obstine pas & faire avancer tout
le monde le long d'une méme échelle, mais chague
fois que je le peux, j'essaie de donner ce coup
de pouce.

Et ma réponse 2 vos questions (de la p. 48)
ne sera pas trés constructive, je le regrette mais
j'espére trouver le temps de la mettre en forme
un autre jour. Je me ‘contenterai de donner ma ré-
ponse immédiate.

1/ Le G.A.P.P. ne sera jamais l'institution qui
vapermettre 1'intégration de tous les enfants en
difficulté (d'autant plus que je me méfie des gens
qui veulent faire le beonheur de tout le monde!).

2/ voir pages précédentes.

3/ I1 y en a certainement: le G.A.P.P. c'est mieux
que rien (je dis cela sans dérision) mais ce n'est
pas encore la panacée — et je ne crois pas non plus
la trouver — Aussi j'aimerais beaucoup que nous
cessions maintenant de faire le procés des "insti-
tutions existantes" pour chercher ce que nous pou—
vons faire pour transformer une situation qui nous
est i tous p2nible. Et vos pistes de travail, qui
incluent les parents, peuvent nous aider & voir
de nouvelles fagons de faire. J'espére que par Cham-
tiers nous serons nombreux 3 nous soutenir et nous
apprendre 3 ouvrir un peu notre horizon.
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Ce titre se veut une réponse A ls question
que posaient en cctobre 74 Jacques et Jacgueline
CAUX, dans L'EDUCATEUR, "doit—on se mé-—
fier des psychologuec 7%,

En fait ce qui motive ma réaction est le tex—
te de Gérard CHAUVEAU "Quelle psychologie
scolaire ?".

Disons tout de suite gue je trouve l'analyse
qu'il présente remarquable de bric et de clarté.

Schématisons

- Le psy. de circonscription et de C.C.P.E. dépiste
et trie les "débiles" pour en écheniller les filié—
res de la normalité.

- L= psy. d'orientation et de C.I.0. aiguille en
fonction de dons et d'aptitudes qu'il décéle et
mesure. Ceci afin d'obtenis une harmonieuse adéqua—
tion avec les besoins de la société.

— Le psy. de C.M.P.P. "prend en charge les cas"
qui lui sont adressés p.» llinstitution ou les fa-—
milles.

— Le psy. de G.A.P.P. observe, dépiste et 'prend
en charge" les présumés susceptibles d'un jour de—
venir débiles ou de poser prcoléms...

Toutes missions qui ne sont pas, contraire—
ment & ce qu'on voudrait leur faire accroire, de
regrettables avatars de la fonction de psy., mais
bel et bien, comme le met fort bien en évidence
Gérard CHAUVEAU, leurs pures et simples raisons
d'tre originelles.

Si on Aajoute que tout ce beau monde, qu'il
s'en défende ou non, une regrettable propension
4. concocter des pidges 3 ... cas; & 2nficher tout
un chacun, & mitonner tout plein de rapports deman—
dés ou non par la hiérarchie ou l'autorité de tu—
telle, voila qui incite & passer au large.

"

La cause est entendue d'ailleurs, pour bien
des gens et depuis belle lurette.

mais celui dont il faut se méfier aussi, se-
lon moi, c'est le "psy. de gauche", celui qui a
remisé son chrono et ses cubes de KOHS et vous abor-
de avec un sourire "acologigue !

cinguidre courant dont Gérard Chauveau
se fait le défenseur en pronant, & la suite du plan
LANGEVIN-WALLON une activité psycho-pédagogique
du psy, 2 la suite de la circulaire LEBETTRE de
19580, une "“tAche de recherchz et d'expérimentation
pédagogiquz". '

Ceci selcn deux axes

Le

-
-

1/ En vue "d'une meilleure adaptation des program—
mes aux capacités des éléves" s'attacher a 1'ana
lyse de matiéres d'enseignement.

2/ "“Apprécier les conséquences psychologiques des
méthodas éducatives.

Voyons cela d'un peu plus prés

1/ L'agaptation des programmes : ne révons pas s'il

vous plait. cans les faits les programmes sont
élaporés par une jeune et fringante Inspection Gé-
nérale, non en fonction de ce que peuvent dire les
petits psy de terrain mais de ce qu'écrivent les
grands psy de laboratoire.

e préférence étrangers d'ailleurs; ca fait plus
shic. (prototype inusaile : PIAGET, valeur slre:
BLOOM, sa taxonomie ces objectifs et sa taylorisa—
tionde l'enseignement...).

-

O3, plutdt de ce qu'on a entendu dire qu'ils
écrivent ou cru comprendre de leurs écrits !

2/ L'étuds cdu groupe—classe en tant que tel (conte-
nus, pédagogie, relations...) et dans son envi-
ronnement (école, famille, quartier...).

Pas clair, cirez-vous ?
pas clair.

Ce nsy, d'abord, quel sera son rapport a la
hiérarchie ? re va-t-il pas, et avec la meilleure
fol du monde, conme trop souvent, un peu trop par-—
ler par exemple avec l'inspecteur de ce qui lui
est donné de voir ?

N'ambitionne—t—-il pas en fait un rdle de con—
seiller pédagogicue 4 1l'intérieur, d'assistant so—
cial 3 l'extérizur de la classe ? Quels seront ses
rapports, alors, avec cs2s derniers ?

ne va-t-il pas, sous prétexte peut—tre de
"soigner’! le groupe—classe, déclencher chez maitres
ou éléves des processus que, du fait ne serait-ce
gue de sa présence obligatoirement en pointillé
dans le groupe, il ne saura contrdler ?
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D'ailleurs qu'est—ce aui, dans sa formation
originelle axés essentiellement sur l'incdividu l'as
me en fait pour la psycho-sociologie des petits
groupes 7

Qu'est—ce qui surtout, dans sa pratigue gquo-
ticienne 1'y préparerait ?

Attention : gue l'on m'antende bien; nul plus
gus moi n'est convaincu ce l'extréme utilité oour
chague enseignant d'une forrmtion poussée, théori-
que bien sir mais surtout pratique (car elle ne
peut tre qu'issue du vécu) & la dynamique de grou—
pe ~ en comencant tout bEtement par la conduite
de réunion dont bien des cadres de notre éducation
nationale ignorent jusqu’aux rudiments ! -

Je dis wéme ‘qu'un *el entrainement (gue mal-
heureusement pratiguement personne n'est actuelle-
ment en &tat de procurer au sein de notre adminis—
tration) devrait constituer le pivot de toute for-
mation — de base ou continuée - bien congus.

Ceci d'autant plus si on a choisi comme nous
une pédagogie coopérative 3 perspective autoges—
tionnaire, axée sur le groupe et le travail en dqui-
pes ~ des enfants ccmme des enseignants -~

Ce que je veux dire seulement c'est que le
psychologue scolaire n'est pour le moment, ot saul
bien sOr exception, ni bHien formé, ni bien placé
pour assurer convenablement un entrRinement qui
présupposerait d'ailleurs révolution Copernicienne
de son mode habituel d'appréhension des phénemdnes.

Je dis simplement que cans l'état actuel Jes
choses je préfirerais guant a moi demander 2 un
ou deux copains de 1'L.C.E.M. ayant une pratique
réelle =t raisonnée de la pédagogie ccooérative
de venir pour causer ensuite ensemale de c2 qui
s'y passe, vivre un moment dans ma classe, dans
mon école ou dans mon collége, que de voir un quel-
conque psy, personnage louche par construction com-
me par définition, muser autour !

A se vouloir Mécologigue™ le psychologuz n'en
demeurera pas moins "scolaire' eot, de ce simple
fait, représentant de 1'institution.

Ceci dit, bravo 3 Gérard CHAUVEAU gy 1a
limpidité de son analyse.

Bravo & lui de dire que les programes de-
vradent €tre adaptés aux gosses par des gens qui
sont placés pour en mesurer les dégats.

Bravo & lui enfin d'insister sur l'indispen—

sable sensibilité structuraliste et la nécessaire

attention aux phénoménes groupaux et relationnels
qui devraient 8tre développies en tout enseignant.

Pour ma part je souhaite comme lui une “dépsy
chologisation de la psychologie 3 1'école" mRiS...
par disparition des psy spécialisés et réinvestis-
sement des enceigmants dans leurs compétences et
responsabilités originelles. Car cette “comprik -
ension et action dans et sur les milieux
de vie des enfants (groupe-classe, école,

famille, gquartier, collectivité enfanti-
nel..." qu'il souhaite est-elle autre
chose en fait qu'une définition de 1la

yocation bien comprise de tout éducateur
soucieux d'efficacité 7

Autre choss gue ce qui fit la digni-
té de 1la tAche de générations d'entre
eux et leur a assuré crédibilité et rayom
nement 7

Faut-il entériner pour autant une
démission réelle de beaucoup & cet égard
en repassant le flambeau i un spécialiste
quelconque Fut-il "psychécologique" 7

Encors une guestion posée...

Alex LAFOSSE

59, rue Jean Jaurs3s
COULOUNIEDD

24000 PERIGUEUX
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Pepuis déjid queloues -anndes,
da Confédération

Z'ai eu d'occasion de coopérer avec |
Syndicale des Famiddes de la Loine Atlantique. Les po-

aitions qu'edde développe et les actions qu'elle méne sont dans da méme

I ame Que les notrnes.

, R f’eai pourquodl 4.'ed demana’e & nos camarades de nous présenten une
| de Leuns: aoaon/.s, da plus significative, d'entraide scodaine.

Chacun pwz' prendre contact sun de plcm docal avec ldes miditanis

{
1
de da C.S.F. : |
| ladresse nationale : 54, Loulevard ! maa,idx_ 75015 ?’W} i
Tean Le Gal .
L'ENTRAIDE S OLAIRE, une réalisation de la C.S.F.

L'entraide scolaire est née dans un contexte de constatations, d'interrogations
de remise en cause .du systéme scolaire actuel, de recherche d'un autre type d'école
dont les Flnalltes -intéressent d’ abord le développement. global ct 1° epanou1ssement
de 1l'enfant et du jeune pour un meilleur scrvice collectif dans la société.

On ne p'cut donc parler d'cntnaide scolaire sans d'abor-d évoquer‘ ce contexte. |

l_a prolongatlon de la scolarité : espoir

La généralisation de l'entrée en Geme a été
ressentie trds positivement par les familles des
travailleurs qui ont accueilli aussi favorablement |
AR ans !
souhaitant pour leurs enfants des possibilités |
olus grandes de formation ot de réussite humine !
qu'elles n'a— |

la prolongation de la scolarité jusqu'a

et professionnelle, possibilités
vaient pas eues pour la plupart.

Pourtant au fur ot 3 mesure que les anndes

passent, alors que le'colt de la scolarité se fait !

de plus cn plus difficile & supporter, les famil-
les vivent un immense désenchantement occasionné
par 1'échec scolaire de leurs enfants.

L'ampleur de 1'é&chec scolalre.

sssssssasssssuNsBnEEsEE. sessnenans

Quelgues chiffres vont illustrer cette. si- |

tuation :

- le 58me plan orévoyait :
2% 31ldves sortant de 1l'école sans formation
professionnelle.
— le 62me plan prevoyalt o
3-10/ d elpvcs " " " "

- lc 7émec plan_‘ prévoyait :
3% d'éldves " " " " o

Tout comne il faut former 43% d'0.S. au 7éme plan;

'c'ontrc 24%dansle6enep]an

Sur 100 elevcs entrés en 6éme en 73-74 :
71 entr'cr‘ont en 42me
40 en seconde.

Parmi ceux qui restent et n'entrent pas en 4dme:
— 40% d'enfants d'ouvriers |

. T _ d'agriculteurs
=% " d'emoloyés
— & n

de cadres

Des 1'école primaire :
= 1 enfant d'ouvrier sur S5 redouble le C.P.

contrc1mf‘an1:dccadre sur-25.. ; Y
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Pour terminer ce tableau sélectif : citons

gue dans la période 78-79, les S.E.S. ont vuleurs |

effectifs augmenter de 77%.
- 56 830 éléves en 73-74 contre 100 620 en 78-79.

Un grand quotidien de 1'Quest, signalait
récemment que 8% des francais, correspondant aux
classes supériecurcs (cadres et prof. libérales)
assuraient 3 leurs enfants 88% des hautes situa—

tions, tandis que les autres 92% ne peuvent les

faire accéder qu'a 12% aux mémes emplois.

Certains tirent de ces situations des con—
clusions sur 1'hérédité des capacités et des dis-
positions. Nous réfutons cette analyse sur laguel-
le nous nous expliquerons plus loin.

Le systéme scolaire est ainsi au service
du systéme politique. Celui—ci a besoin d'une éli-
te nécessaire 4 sa survie et son fonctionnement.
Pour sauvegarder par 1'école cette élite qui rece-
vra le maximum de formation globale, la sélection
sociale s'organise dés l'école maternelle ot de
réforme en réforme se multiolient barrages et
seuils de sélection, dont sont spécialement victi-
mes les enfants de travailleurs.

On étudie, on classe les enfants un A un
il y a celui qui est doué, celui qui est sur—doué,
celui qui n'est pas doud. Alors que l'on feint
de juger individuellement chague enfant, on s'a-

pergoit comme par hasard, que ¢'est toutc une clas-

se sociale qui n'est pas doude : la nBtre.

La difficulté d'exister dans 1'écolc pour
les enfants de travailleurs est une situation ca-
ractéristique aujourd'hui, qui ne fait que prolon—
ger ot ampl:.f‘:.cr la difficulté d'exister, hors
1'école.

Les Causes de 1l'échec scolaire.

En cffet dans la formation et la culture
proposée, les enfants de travailleurs ne se recon—
naissent pas.

Basé sur un modéle culturel individualiste
et moralisateur, il est proposé unc fagon d'8tre:

- ol 1'intelligence abstraite est favorisée alors
que notre fagon de vivre donne priorité au con—
cret et aux faits de la vie;

- ol le langage admis est celui pratiqué par la
classe bourgeoise, si biecn que le contenu de
ce qui est dit a parfois moins d'importance que
la fagon de le dire;

— ol il y a peu de place pour 1'initiative person—
nelle et collective;

- ol 1'individualisme et la course 3 la premidre

""place est proposée 24 ceux gui acceptent de se

plier 2 ces conditions, savent se débrouiller,
2 la limite en jouant des coudes.

Alors que la tradition ouvriére nous a donné
1'habitude de recherches et d'avancées ccllectives

Rien d'étonnant & ce que majoritairement
les enfants de travailleurs nc sc retrouvent pas
dans cette école et qu'ils en aient vite ras le
bol, d'autant que leurs parents hésitent & rencon-
trer los enseignants: car c'est souvent pour s'en-—
tendre dire "il n'est pas doué pour l'école' Il
pourrait faire mieux" "Il ne travaille pas' ''C'est
de votre faute, VvOus n¢ VOuS €n OCCUPEZ pas as—
sez otc..." Tout cela n'est pas trés propice A
encourager des échanges.

Neus avens donc dccouvert cue si l'enfant
de travailleur est marqué par ses conditions maté-
rieclles de vig, ce ne sont pas les secules raisons
de l'échec scolaire dont l'ampleur remet en cause
tout le systéme sélectif de 1l'école.

Mises 2 part les difficultés Financiércs,
& partir desguelles wne acxtion collective impor—
tantc s¢ développe depuis de nombreuses annécs,
il faut citer : les effectifs des classes, le con—
tenu, les méthodes, les normes de langage ct d'ha—
bitudes, les divers fichages sur le comportement,
1'idéologic des dons.

Bans le prolongement de ce dernier aspect,

" parlons de la valeur toute relative des tests ou

Q.I. qui ne sont qu'un élément supplémentaire dans
1a machine & sélectionner.

Les causcs de 1'échec que nous venons d'é—
numérer ont amen® les parents travailleurs & dé-
couvrir les richesses de leurs enfants, de leurs
Jjoeunes, ct de quoi ils sont caoablcs.

Les richcssco collectlves ‘des enfants

Dans les familles de travailleurs, compte
tenu des conditions de vie, les enfants partagent
trés t8t les préoccupations des familles.

Dés leur joune Age, ils sont appelés 3 se
débrouiller pour prendre les responsabilitds qui
impose et que suggére 1a Vie Collective.

L'exercice de ces différentes responsabili-
tés aide au développement du jugement, de 1'esprit
d'initiative, de 1l'ouverture sur la vie en société
ainsi que de 1a dextérité manuclle.

Adnsi, Martine 12 ans, ainée de 3 enfants
dont la maman travaille dés 7 h 30, doit tous les
Jours avant de quitter la maison, déjeuncr avec
ses fréres ot sceur, se préoccuper de la fermoture
du gaz, de fermer la porte 2 clef, de prendre leo

pAadrau retour de 1'école. /



— Nadia, en S.E.S. organisc’ ses temps libres avec
les copines de son immeuble, fait des commis—
sions pour la famille, discute'et r‘eﬂechlt sur
les rapports qualité — prix. g

— Vincent ¢t ses copains ont construit une charret
te .avec laquelle ils s'amusent dans le quartier.
D'autres fois ils organiscnt des carties de foot
Ce sont tous des éléves des classes marginales.

En fait,-ces situations devraicnt faciliter
1'acquisition des conmaissances ot oeuvent' &tre
oour l'enfant source d'imagination, de réflexion,
d'invention, de création de toutes sortes. Elles
pourraient &tre aussi lc départ vers 1l'acquisition
de ncuvelles connmaissances et d'un approfondisse-
ment théorique de ces situations. '

L'école leur en donne-telle l'occasion 2

L*ECOLE ‘QUE NOUS VOULONS :
-_.f.d»-‘nfb'f.'-..-.I.-"-.'.-I,-l--l“l )

L'éducation doit devenir un droit reconnu
& tout citoyen et doit devenir permanente.

A travers nos luttcs syndicales et nos réa-
lisations nous voulcns construire un nouveAu modd—
le culturel, celui de 1'homme social.

I1 s'agit de promouvoir :

.des hommes selidaires
libres
responsables.

"Nle’ le syst3me &ducatif profondément trans—
forme, permette aux jeunes la découverte de tout
leur potenticl, l'exercice de responsabilités ot
par 13 qu'ils contimuent 3 s'aporoprier les moyens
de’ devclopwmrrt de lcurs conm:.smnccs dans tous
les 'domaines.

Ce dévelopoement global en prise avec la
vie réelle leur-permottra’d!étre responsables dans
1a société o ils vivent acceptant le pluralisme,
la complémentarité, capables A 1l'éprcuve des faits

de faire avec d'autres, les remises en cause .né— .|

cessaires A l1a nrfogncssion de 1'humanité.

Dans le concr'ct cela veut dire @

Nue 1'école devrait permettre le developpc-.

mosy mAximum des capacitds. de chacun — capacités
concrétes, manuclles, artistigues: reconnaitre
la réalité des aptitudes diverses oour tous, qui
font de chacun selon son sexe,. son milieu social,
sa race, un &tre hurain 3 part entiére, que 1'éco-
1c et la société .ont lc dovoir d'amener au déve-
loppement l¢ plus large possible dans la perspec—
tive de son apport irremplagable 3 la collectivité.

ex : les enfants maghrebins et leurs familles .ox—
oriment leur culture A 1'édcole du Lac de la Ville-
neuve. '

.
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Pendant la féte du ramadan, les enfants
maghrebins et leurs familles organisent une mati-
née de fBte dans 1'école. Cela se passe un samedi
matin, les enfants décorent la salle polyvalente
(tapis, dessins, décors arabes qu'ils font cux—
meémes ou qu'ils apportent de chez cux).

Dans la scmaine, ils apprennent a leurs
camarades des chansons ct danses arabes. Le samedi
les enfants maghrebins présentent la féte : mimes
de contes, danses ot musique, chansons, aidés par
leurs parents ainsi que les gens du gquartier, nom-
breux & participer.

Tous les parents et enfants de 1'école sont.
invités, il v a beaucoup de monde, entre autre
le foyer des personnes Agées (voisin de 1'école).
Des conversations intéressantes ont lieu . entre
adultes de nationalité et culture différentes,
entre enfants et adultes, entre parents, personncl
de servifm ct institutcurs. Des liens se créent.

Mettre en place une pédagogic de valori-

D N B ) s e e 8w

sation et de reu551tc collective.

--------- . e

I1 est vérifié que selon l'attitude de son
entourage (famille,- enseignants, Groupe d'entraide
scolaire, centre de .loisirs) l'enfant est stimulé
ou déprimé ou mis en situation d'échec.

Ainsi Jacgues, moniteur de G.E.S. 2 2 él3-
ves camarades dans le Groupe d'Entraide Scolaire:
Il les encourage, leur explique ce qu'ils n'ont
pas comordis ot les persuade gqu'ils doivent compren-
dre. Au bout de quelques semaines, les notes de
maths se sont améliorées et se maintiennent.

Gérard A des difficultés dans un certain
nombre de matiéres abstraites - mais il fait de
belles peintures et déclame parfaitement des poé-
sies. Chague fois qu'il le peut, le maitre le met
en valeur sur ces deux disciplines, soulignant
3 1l'ensomble de la classe les aspects positifs
de ses réalisations, pour-qu'ils en fassent leur
profit. Cette attitude le dynamise pour d'autres
recherches et le réconcilie avec 1'école.

TiCette pidagogic de la réussite axée sur
les  possibilités’ et non sur les échecs devrait
en clle-mém¢ donner par la suite une efﬁ.mclte
décuplée. ‘

Gctte pédagogic scra favoriste mer 1a prisc
mcmptcduvecudelmfantcmmfalsantmr‘tm

“ des matériaux de basé pour unc avancée de la ré-

flexion, la découverte d'autres conmaissances.

. Jean Marie est.lc fils d'un facteur P& T.
Tl a eu l'occasion d'exprimer en classe le
méticr de son odre. La classc étant trés intéres-
sée de ‘connaitre le fonctionnement de 1la Poste,
le pére de Jean Maric est invité A venir pagler

s/ san
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de son métier. Cette explication ne suffisant pas,
les éléves demandent et obticnnent de visiter le
Centre de Tri des P & T. Cette visite se poursuit
3 1'école .par des échanges entre &ldves ct avec
1'enscignant, échange dans lequel Jean Marie ac-
porte ses connAissances. Les 2léves prennent cons—
cience de 1l'importance ¢'une lettre ct de sa ré-
daction, en rédigent tne ensemble. .

I1 s'agit en effet d'ouvrir 1'école sur la Vie.

Tl faut que le vécu des enfants de travail-
leurs soit pris cn compte dans leurs réalitds.

L'école a la responsabilité de dévelopoer
les capacités qu'ils ont acquises depuis leur
naissance par leur environnement spécifigue de
Classe. ;

Ceci exige que les enfants soient considérés
collectivement et individuellement par lcs ensci-
gnants comme cultivés par 1'expérience acquise
depuis leur naissance.

Dans ce sens, elle devra &tre amenée & faire

le. lien .thépric — pratique, par les réalisations

d'activités, d'objets ou de documents socialement

utiles. ‘

ex : Des enfants de CE 2 ont remarqué que les pe—
tits " de maternelle, n'avaient pas de cage
pour leurs cochons d'Inde. Ils ont décidé
d'en fabrigquer une. Ils ont di pour cela fai-
re des calculs (mesurer, couper, assembler..d

ex : Les erfants d'une école (CE 2, OM 1, Qv 2)
fabriquent des livres de lecture pour les
enfants du CP, CE 1. Ils travaillent en grou-—
pe, inventent une histoire, 1'illustrent par
des dessins, doivent écrire le texte avec
des mots que les enfants plus jeunes compron—
nét.

Avant d'€tre imprimé, chaque livre est criti-
qué par les autres classes (CP compris). Les
livres sont cnsuite imprimés dans le quarticr
par des enfants, des parents, des enseignants
et des professionnels. Ils seront ensuitc
vendus a la bibliothdque des écoles. Le béné—
fice ira 2 la Coopérative gérée par les cn—
fants.

L'école doit aussi ouvrir ses portes pour
y faire entrer des adultes et des jeunes représen—
tants de collectifs, organisations de toutes sor—
tes pouvant faire partager leurs expériences dif-—
férentes.

"El1e Woif “perettre Aussi des sorties pour
voir des ateliers en fonction : hopitaux, partici-
pation au Conseil Municipal, etc...

. e
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cette école lide A la vie n'est pas neutre,
les différents échanges donneront Cours aux expres
sions politiques que. 1'2cole devra assumer pour
habituer & s'écouter, & 1la confrontation, 3 1'ana—
lyse en groupe, aux solutions & trouver dans 1'ac—
tion. -

Enfin, la C.S.F. revendigue 1'ouverture

| structurelle de 1'école sur la Société en y asso-

ciant les personncls, les ‘parents travailleurs,
les organisations populaires du quartier (syndica-
les ct familiales, jeunes et adultes).

Cette place que revendique la C.S.F. pour
les parents travailleurs, devrait permettre :

— de favoriser la prise en compte de 1l'expression
propre des enfants de travailleurs, afin qu'ils
ne se sentent plus des étrangers dans 1'école;

— de permettre aux parents, les plus démunis, de
se faire entendre, de progresser dans la compré—
wension de leurs enfants et de percevoir 1'édu-
cation nouvelle, dont les enfants ont besoin,
dépassant ainsi leur propre conception de 1'éco—
le telle qu'ils 1l'ont ~onnue;

- de dialoguer avec 1'équipe enseignante;

| — d'obtenir dss droits nouveaux de représentation

et de participation pour de telles rencontres
(heures et congés). '

e rOle des parents dans l'école ne peut
se limiter & des tAches matérielles mais de par—
ticiper & la réalisation d'un projet global ct
bien concret.

LY*ENTRAIDE SCOLAIRE:

Dans ce contexte de constatations, d'inter—
rogations, de remise en cause, de recherche d'un

i autre type d'école, l'entraide scolaire est née.

| Pourquoi 2

1/ les démarcheurs 2 domicile, certains ensei-
gnants, tirent un large profit de 1'échec sco—
laire. Bien des familles y ont laissé beaucoup
d'argent pour peu de résultat.

2/ Nous ne¢ pouvions croiser les bras et accepter
gue toute une génération soit sacrifiée en at—
tendant des jours meilleurs.

3/ C'est une tradition du mouvement ouvricr ol
solidairement on prend ses. problémes en mains
tout en revendiquant que les pouvoirs publics
prennent leurs responsabilités.

! 4/ C'est une cxpérience concrdte, qui par le posi-

tif de ses résultats :

- conteste 1'école actuelle,

- redonne confiance,

—déculpabilise parents et jeunes,

- remet en cause 1'idéologic des.dons,
— améne & vérifier d'autres méthodes, d'autres
contenus, d'autres raprorts enseignants—ensci-
gnés.

o

| 5/ C'est le tremplin d'unc prisc de conscience

et d'action collective par des parents ayant
1'habitude de vivre individuellement leurs pro—
o
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LE FO"CTIONNEMENT DE L'ENTRAINDE SCOLATRE
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* Les enfants se réunissent par groupe de 2 ou 3 ct par niveau scolaire, avec un mo—

niteur, en général grand &tudiant et si possible du méme quartier et milieu social
* Le cours se passe chez les parcents cde 1l'un ou de l'autre A tour de rdle pour faci-
liter les échanges entre le moniteur et les parents.

* les moniteurs se rencontrent 3 plusiesurs reprises dans 1l'année (2 cu 3 fois) -pour:

- confronter leurs expériences, les guestions qu'ils se posent;
- y réfléchir;
~ acquérir une formation selon les besoins qu'ils exoriment.

* Les parents sont, dés l'inscription, mis au courant des perspectives de l'action

d'entraide et sont invités A participer aux différentes réunions d'informaticnm et
aux actions concrétes de défense des intérgts des enfants dans l'école.

EASGESTION DE L'ENTHRAIDE SCOLAIRE

LR N e R R R R T R R R

Moniteurs, parents et militants de l'cntraide scolaire gérent con commun eette
réalisation et construisent ensemble un budget ol la notion de solidarité s'impose,

Chaque famille paie en fonction de ses ressources ct chaque moniteur regoit un
dédommagement de frais. '

Tout est proposé et voté en commun.
Les recettes en dépassement financent les frais de déplacement des monitgurs

oour les journées “égionales et nationales de formation.

.L*ENTRAIDE SCOLAIRE est pour la C.S.F. l'expression de la SOLIDARITE des trae
vailleurs et une arme de CONTESTATION dc l'école actuelle.

M, ':AOUSTIN

4, Bd Garibaldi 73015 Pasris
Confédération Syndicale des Faﬂl‘ﬂes

Orientation scolaire ...ou séleckion.?
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+—"‘\1f_ F1T Tf "En 79/P0, je‘ me sujs :associée, _avec. 'ac-
: : cord de ‘la classe 3 une.sqauipe du Z=ZIS qui tan-

cgait un:'.P.ACT.Z. (1), prooosé par un orof de

“rangais. Nous, avons _ fait un (vrai) film, avec

acteurs, scénario, script, montages,  accessoires,

a
) iy 1 R e v |
: LIS 8 N'ahord "faire un film" é&tait enthousias-

mant et ne pouvait que démythifier ce langage
‘domt’ les gosseés sont ~abrevés 'a longueur de TV
\ cu de salles obhscures. - ' o

@ i — Snsuite, dansiun CR¢; la 'S5S est 3 part,
avec ses Aldves, ses maftres et parfoic ses locaux.
Mais surtout les, Zidves. Je wvoulais voir si un
travailétait possible entre des individus de clas-

\ ; 3 Rogher il

q se coopérative de 555 et des individus du "nor-

&-a mal" et aquelles attitudes ils pourraient hien...
_avoir..

COMMFNT NOUS AVONS FAIT CE FILM :

------- D I I

n@i " (Extrait de ....’.LTE'\NQL.'f N® 4 Mai 80.- _journal de la
classe : 6° S.E.S.) : : .

Depu1s le debut dc 1 annee, nous avons un pro-
Jet avec une classe du CES : la 6° F et leurs pro-
fessecurs.

- On 2 1y’ des Contes sur les ABORIGENES D'AUS-
TRALIE et on en achoisi un @ "MLA LEGENDE DE GOANNA"
On:-a projeté d* cn Falre un (film.

& 1 " :
.j Eﬁ'L‘[ Tous " les: jeudis, de 9 h & 11 h, on 'se retrou-
vait en salle polyvalente.
On nous a projeté des films sur les Aborigénes

AN . . d'Australie. Ceci nous' 'a permis de savoir -comment
k,lrW (\JV*EJ'J ils étaient. habillés; comment 'ils vivaient, comment
ils allaient chercher leyr nourriture dans.les ar-

*  bres, camment etalent leurs logis...

On nous a passé aussi un ' film sur la technlque'
cinématographique, pour voir comment on fait un film.

j(i- L m s i dededededesk

Aprés cela, on a fait 3 groupes :

(1)

Dans 1'Education nationale, . il existe un systéme "d' encouragement” 4 1A recherche pédagogigie ‘qui
vaut ce qu'il vaut et un de ses asnects, entre autres, est proposé dans le sccondan.r‘e, sous la forme
rde P.ACT.E. (Projet d'ACTivités Educatives).

T

Mns ce cadre 13, il est "donné la possibilité" & un nnsclqnant ou une equmc, de deposer' un. proget: ..
contenu, mode de travail, colt, participants, lrtervcnants sortlcs...qul cst souﬂls a une connus—
sion, laguelle acceote. ou refuse.le dit-omo Jct..-w i ik bk
fhnslemsoulaccordestdonnei i £ 1 ' & =
* un aménagement horaire cst .mis en place pour gue toutc. 1! equme et les. 8l3ves travaillent en méme
temps : 2 heures oar sermu.nc, nous les avons trouvées dr'clancr‘*- Courtes. ..
* uno subvention de 1'Stat est alloude : clle r*cpr*esr*ntc 14 moitif des pr*ev:.s:.ons... , 2
* un coup de ciscaux ast donmné aux crédits d'enseignement: sur 310 F pour 80/81 il n cst reste aue
210 F...mais un volant d'heures sunplémentaires paydes cst A s distribuer entre tous™les profs:
on a touchd 240F chacun pour un travail dfun an; ot dire que 2 j.de gréve en avril m'ont colté 350F
C'est & ce prix-13 évidemment qu'avance la Recherche Pedacogmuc en France. Yais ga, c'est le terpain
des. syndicéats qui bagarrent les "P ACT.E. et pactoles™. Et ‘ce n'est oas parce que j'y ai participé
que je ne combats pas cette forme de recherche pédagogique.
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* ¥ 5
* la technique cinéematographique, |
* la technique sonore, 3
* les décors et accessoires. )

Les 40 éléves que nous &tions, nous nous
nous sommes répartis dans ces groupes,
.suivant ce qu'on voulait faire.

On s'est donc retrouvé avec des éléves de 6° F et d'autres professecurs gue nous
ne connaissions pas.

LA TECHNIQUE CINEMATOGRAPHIQUE

Bernard, Nathalie, Najia et Véronique ont travaillé avec Mme Piquemal, prof de
Frangais et des éléves de 6° F.

On allait dans plusieurs salles et quand on avait du travail & faire en plus
du jeudi, on allait suivre les cours avec les 6° F.

On a appris ce que sont des plans : .trés gros plan (1l'ceil)

.gros plan (la t&te)

.plan rapproché (jusqu'd la poitrine)
-plan moyen (jusqu'd la ceinture)
.plan américain (jusqu'aux genoux)
-plan d'ensemble (personnage cntier).

On a appris 3 découper le conte en séquences. Pour chague séquence on fait un
tableau :

- gt

_ontenu | Texte/Son
| | ﬂ ﬂ

¢t on les a remplis ensemble.
‘Ces tableaux vont servir pour le tournage du film

Plan éaaaiié“'j —— i T

Bernard, Nathalie et Najia s'occupent de l'emplacement des acteurs pendant le
tournage. Véronique est la script : clle tient les tableaux préts et les remplit au
fur et & mesure que Mme Piguemal filme les plans.

LA TECHNIQUE SONORE

Aziz, Thierry et Jean-Luc ont travaillé avec M. Nougaret le prof
de musique, pour la technique sonore.

On est allés en salle 311 pour apprendre ce travail. L'autre Jjour, Jean-Luc a
mis le casque- d'écoute tandis qu'Aziz et Thierry prenaient le son avec le micro au
bout d'une perche. Jean-Luc réglait le magnétophone : les éléves parlaient en an-
glais-avec Mlle Guibert, prof d'Anglais (dans lec film, les dialogues sont en anglais

ce travail nous permettra d'avoir un film sonore.

.LES. DECORS

Cathy, André, Lionel, Carole, Valérie et Joseph ont travailléd avec Mme Laffitte
On a travaillé 3 la salle polyvalente et aussi en classe.

Aprés avoir lu et relu les séquences 3 filmer, nous avons repéré los accessoi-
res et les costumes qu'il nous fallait.

Nous avons cherché 2 récupérer les chiffons pour faire des pagnes, des javelots
de gym. pour faire des lances. Quand on ne peut pas récupérer, on fabrique : des ar-
mes, des batons sculptés, des boomerangs, des chapeaux en raphia...

Nous devons prévoir des brosses, des peignes, du maquillage et de la peinture
pour peindre la pedu.

Pour le tournage, on a tous préparé des infusions de chicoréec pour sé brunir
la peau.

En recherchant dans des livres, on a essayé de faire en sorte que ce qu'on fai-



sait soit le plus prés possible de la réalité, pour que le film paraisse vrai.

Le tournage :

, _Le film se tournae en décors naturels : on a fait 4 sorties, au bord
de la mer, au bord d'une rividre et en montagne..

Chacun de nous avait un rdlec bien précis : & la technique cinéma et sonore ct
acteurs.

Les “Aborlgencs" se sont trempés dans la .chicorée et se sont falt pelndrc a la
gouache par 1es profs ou les ,opalns. Ils avalent un ma1llot et un pagne par dessus.

Comme 11 fallait des flgurants des nleves de la classe (qui.ne panlent pas an—
glais) ont joué dans le film.

Un tournage de 20 plans est .prévu & chaque sortie.

CE QUE NOUS EN PENSONS

- Lka classc*entlerc est intéresséc par ce film et ce que nous trouvons de bien
c'est apprendre comment .on fait un film, comment on prend le son et qui sont les
aborlgenes.

ce f11m ne pourra ctre F n1 cette annec, nous le contlnucrons 1l'an prochaln.

LA CLASSE

MON POINT DE VUE:

* |_'avantage qu avaient mes élaves aprés les heures "banalisées", ‘c'était de

se retrouver, de ‘pouveir structurer leur oroore travail (méme si je n'dtais
..bas dans. leur groupe), d'en discuter, d'évoquer le comportement d'Untel au
Conseil et de chercher des solutions nour que "tout marche'.

..Ce retour en classe et ces mises au mnoint ont" mermis de -resituer chaque
- fois gue 'c'était nécessaire, le rdle et !e travail de ceux qui se sentdient un
peu perdus. |l faut dire gue-c'était une drdle d'entreprise.

je crois gue ces moments et ces mises au point ont manqué dans |'autre
classe ol |l'angoisse et I'inattendu engendraient I'excitation. D'ailleurs
heaucoup de mes él3ves ont regrettd qu'il n'y ait pas de plan de travail
précis et de limites posées dans les groupes on ils travaillaient. Certains
ont été génés par le comportement des "normaux"

Le contrat de travail qui est une régle pour nous, n'a certainement pas été
pris en compte par des éléves qui pourtant sont censé &tre de "bons éléves"
puisqu'ils ont réussi.

NOU en -sommes-nous en Novembre 80 ?

Le film n'est pas terminé, .il manque :
- la sonorisation : dialogues, vecix off, |ﬂu513ue, bru?tagés...
- le générique : |la classe doit le sortir El lﬁnﬂorimerie (j'ai suivi la classe
devenue 5°).
- on doit le terminer cette année sur notre temps personnel : ['Administra-

tion avait "autorisé" oour 1279/80, pas opour 80/21,..

Un premier bilan :

Quand j'ai associé ma classe auVP,ACT.E., j*avais discuté avec elle d'ol la
cohésion de presque tous pendant un an et le désir de voir le film terminé.

* Les structures de la classe-coopérative ont aidé le groupe & "canaliser" ses
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géneurs (on n'a rien tentd pour ceux de |'autre classe : en ['absence d'un
Conseil ou d'une instance semhlahle chez eux, cela nous aurait amené 2
"cafarder"; ce n'est pas notre genre).

Le contrat de travail que chacun avait choisi a.été amené jusqu'au bout,
malgré des difficultés "extérieures".

Au cours des 4 sorties pour le tournage, les éléves de la SES ont été .sur-
pris par le phénoméne de '"clans" qu'ii vy avait dans ['autre classe. A part
les raisons de travail, rien ne les a mélés les uns aux autres.

Le travail de script qui semble ardu et demander du sérieux, de la constan-
ce et de la technique a été confié a Véronique, de la SES.

oo e ades e e e el e sl sl s sl o

je pense qu'il est nécessaire et intéressant pour une classe-coopérative
"marginale" {(tant pour |'adulte que pour les &ldves) de se confronter de temps
en temps avec |'extérieur, ne serait-ce que pour resituer la "normalité".

Ce n'est certainement pas par hasard si Véronique propose en juillet (le_as
projecteurs étaient dAja dteints) :

}:”-Z,j: voudrals qu'on discute pour savoin da différence qu'il y a entre des "ron-

[l est tout aussi important pour ume classa-coopérative marginale que |'a-
dulte aide les éléves a vérifier cette constatation scandaleuse :

"Les "normaux" c'est nows, avec noire sysieme, c'est pas des autres "
Geneviéve LAFFITTE

P.S. Je dois dire, parce que c'est trés important, que ce genre "d'ouverture" a pernis de tisser des
liens d'amitié avec les professeurs du CES lancés dans l'aventure et de découvrir ensemble des
problémes qui, sans celd, seraient restés ignorés de tous.

Bref, une entreprise pasitive 2 tous points de vue. 6. L.

ceRTFCAT

pE NORMALITE
pLORS ¢ i

A Qui jE LATIIBUE !
Cest Pas
NoRmaL !

TouT G#!
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A la rentrée de scptembre 1980, je suis nommée dans une S.E

‘ Etablissement neuf,
iquatre instituteurs, trois P.T.RE.P.

:.S. de Bourges.

ce  sera la seconde année de fonctionnement. Un directeur, !
(emplovés techniques de collectivité;
‘tion métallique); un troisi®me poste mais sans équipement : horticulture.

construc-

i

le quartier : des pavillons tout neufs, une partic encore ne construction - en:
réalité peu d'¢leves viennent de ce guartier mais des villages avoisinants ou du cen—;
‘tre de Bourges. 670 éléves au total dans le collége. i

Dans’ les -locaux nous scmmes tous éparpillés
un atelier et le bureau du directeur au rez-de-

chaussée, une classe de 6° et une de 5° au premier

étage, laclassede4°—3°etmclassed35°

second;. autour’ dé nous des classes'du Collége...

unautr‘e:rteherest:.nsmlledanslacourpam
les ateliers d'E.M.T. T1 n'y A donc pas de struc-
ture S.E.S. au niveau des bAtiments.

La premiére action d'intégration a été d'in-
clure les éléves de S.E.S. dans les cours d'E.P.S.
Ainsi les 8 filles de ma classe font du sport avec
une dizaine de camarades cu collége et un profes—
seur d'E.P.S., il en est de méme pour les 5 gar—
gons rattachés 4 un groupe de 5°. Je m'entretiens
naturellement avec les pr*o'Fesseur‘s gui pour l'ins—
tant trouvent que 1'intdgration se fait bien, mais
ils sont cependant obligés de proposer des exerci-
ces plus faciles surtout au niveau-des jeux (pro—
hléme de comoréhension de la régle) que dans les
autres groupes d'éléves. Nos éléves sont trés con—
‘tents et ne parlent jamais de probléme de ségréga—
+ion & leur égard.

La seconde action nous implique plus per—
sonnellement. Je vais parler ici du travail fait
par ma colléegue de 5° et moi-méme, mais le méme
genre d'action se fait egalemerrt au niveau des
60

Nous nous sonmes mscrltes dans un projet
de travail... Prés du colldge se trouve un plan
d'eau artificiel et plusieurs classes ont décidé
de mieux le connaitre.

Ainsi certaines classes de 6° du collége,
avec leur professeur de sciences naturelles, vont
&tudier la vie des oiseaux migrateurs gqui viennent
chagque année sur le lac.

D'autres classes, avec un professeur d'his-
toire/géographie, &tudieront 1a vie associative
dans ce quartier neuf. -

Des classes de différents niveaux feront
également un travail en dessin et l'organisation
d'un cross est envisagée par un professeur d'E.P.S

Les deux classes de 5° S.E.S. vont faire
des enquétes sur les activités de loisirs, le res—
taurant du lac et le paysage avant et aprés la
créaticn de ce plan d'eau

Tout ce travail va permettre une communica—
tion entre les différentes classes.

Sur le mode écrit -

— préparation de tableaux pour une exposition
commune 3 tous;

— rédaction d'un Jour'nal par les deux classes
de S.E.S.

Sur le mode oral :

— nous irons exposer notre travail aux classes
participantes et nous prévoyons des sorties
communes Au bord du lac.

Ce genre de travail demande naturellement
des contacts fréguents entre les différents pro-
fesseurs, donc des réunions de mise au point. 1
demande également de la compréhension de 1a part
des collégues cu collége qui acceptent d'octroyer
quelques minutes de leurs cours de dessin ou de
sciences naturelles...aux éléves pour gu'ils expo—
sent leur travail sur 1'hotellerie au bord du plan
dteau par exemple, ce qui n'a aucun rapport avec
leur programme mais qui permet la communication.

Voici donc nos prévisions de travail, je
raconterai comment cela se sera passé a la fin
de l'année scolaire.

Monique GOBERT
25, rue des Perriéres
18000 BOURGES



que les parents ne crient plus
sur leurs enfants .- ;

que les guerres finissent
qu’ on ne tue plus les enfants

que les enfants qui ont faim
_puissent manger

qu'il y ait moins de dispute
dans la cour de récréation.

qu’ on place ces jeux, qu’ on
trace des terrains de basket
dans la cour

qu’ on organise une féte dans
I école

NOUS TOUS

Texfe de la classe de Ch. Diffels . Dessin classe de J.P Lignon
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SHINING - SAUVE QUi PEUT LA VIE -
MOURIR A TIE TETE - STARDUST MEMORIES -
LA TERRASSE -

"SHINING” film de Stanley Kubrick avec Jack Nichelsen, Shelley Duvall.

Kubrick c'est 1'un des plus grands, c'est 2001 1'odyssée de 1'espace, Orange mécanique Baray Linden, a~
lors quand on a su qu'il allait réaliser un film fantastique on s'est surpris i espérer voir ... le plus
grand film fantastique de tous les temps. M'en est-il ? Certes je ne pense pas que SHINING soit le meil-
lewr film de Kubrick mais de 13 2 dire que c'est wn mauvais film il y a une marge que je ne franchirai
pas. SHINING est un bon film fantastique, on peut v voir tous les ingrédients du genre, maison hantée,
pouvoirs sumaturels, apparition, hallucinations, sang, folic. Ta mise en scine est grandiose et propor-
tiomelle aux moyens financiers mis i la disposition de ¥ubrick. Jack Nichelsen redouble de grimaces et
SSaelley Duvall plewre de peur. Te tout fait wn film o1 on ne peut pas s'endormir, 1'image commande.

“SAUVE OUI PEUT LA VIE” film de Jean Luc Godard avec Isabelle Huppert, Jacques Dutronc, Natha—
lie Baye.

Aprés avoir travaillé plus de dix ans en vidéo Godard 1'enfant terrible du cindéma frangais revient au

cinéma. Ce n'est certes pas comme prévu wun film ordinaire. C'est un autre cinéma qui n'est pas pour au-

tant emmayeux. Filmer au ralenti des gestes de tous les jours c'est domer wn autre regard sur le monde,

autre regard sur le cinéma.

“MQURIR A TUE TETE” film d'Ame Claire Poirier avec Julie Vincent, Germazine Houde.

Un film réalisé par un metteur en scine féminin. TL v en a encore trop peu malheureusement mais ces films
participent au rencuveau du cinéma. le théme traitd ici est trds difficile "Le viol" d'autres s'y sont
cass¢ les dents. Comme dans tout film traitant ce sujet la scine relatant le viol cautionne le succés
Au film. Tei cette scéne, 4 1'opposé de celle filmée dans "L'amour viold" est remarquablement filmée sans
concessions ni racolage. T viol est trés difficile A filmer car en montrer trop c'est souvent faire wn
contresens dans ce que 1'on veut exposer. Ame Claire Poirier montre bien la solitude de la femme, elle
le dit trés bien "dans le viol il n'existe pas de couple, la femme est seule". .J'avoue avoir &té treés
ém par ce film et par 1'image de 1a destruction progressive de la vie chez cette fernme qui a ét€ violde,
humilide, méprisée.......tufe. ‘

"STARDUST MEMORIES” film de Woody Allen avec Woody Allen, Charlotte Rampling, Marie Christine
Barrault.

Le demier Wooly Allen. Come pour le film de Kubrick on risque d'assister i un phénoméne de déception
chez les spectateurs qui ont &td dmerveillés par ™ANHATTAN'. Mais un metteur en scéne ne peut faire deux
films identiques, et 1'art du grand metteur en scine c'est de varier les genres. Nans "STARDUST MEMORIES"
Yoody Allen accentue son auto-analyse 3 1'Acran. Tl nous montre combicn il est difficile de s'appeler
Woody Allen dans um pays comme les Etats 'his. TL est harcelé var des gens qui lui posent tous les pro-
blames que 1'on veut rencontrer, tout cecl avec un humour percutant. Ce n'est vas A mon avis le meilleur
film de Woody Allen mais le A¢tour n'est mas veine petue.
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TER‘{ASSE" (4 [ ﬂw film a'Broore Suola {Nous ncus somss vant aimés, Une journde particuliére)
avec & gu io*_*.kazl ViVoric Gasmwan, Jean-Tovls Trirtiguant, rg Reggiani , Nbr&l—
1o }hs‘m‘mnﬁ;. Steforia Sardvels, Gorla Gravine. Gk e ah

Sur wAs torrasse romins sort “ré&nis pour i - soivée log Rersernes faisent pertie de '"1'inte)ligenci=" de
1a ville.. Ces mtollu,cmms qrinquagtaices sont on cmise, 1o bilan qu'ils tireat d'eux mémes est nématif
oa sent la vieillesse, 1'angeisse, L'insavisfaction, Llinmcapacité d'agir, ils ne savent plus que faire.
L'écart entre eux et 1.2 pawple (cause de Lawrs wouen ts, est actuel 1cn\,m. .mpossible & r&duire. Une tou-
te petite. lueur d'espoir dans Ga facultd do crdation de lare fermes qu*. serblent moins abattues. 1a ques
tion reste en suspens, vont-elles receéer d'amtras structures grdce 3 1ear imaginaire ou reproduire le
s stéme mis ea place per les homves T....

Si vows ¢ vz WU U )4../'
5L vous c.'am_cf:e.7 des ,zen,e.f_'u wreis der un Lidm, acteun,  auleun,
SLovous aveg peu e iem s auw./eé, /cz.Je'zse/u‘ guelques Aignes
et envugez-des @ TRIBUNE LIBRE

Al:..'.n BRUN, 7, rue des Nonnains

78700 CUNFLANS Szinte Honorine

¥ .
.j UN ELEMENT POUR ums'-:,n QUE DU CONTENMU DES LIYRES SCOLAIRES :

"Les livres d’école de la Républiqguse 1370-1914"

de Dominique. Mcnguenecy, pans aux &didions Le Sycomone (340 pages).

LLai Sed dntéressd par 1a lecture de’ce lisre dans la mesire o2 T"mm}q':c Manaereau ne s'est pas
enfernd dans laiszule amalyse de quelques fragnerts c" s s eaemines mals a cherché A multiplier les
-connexions. Chaque manuel, chaque discipline est on -intcra f:"ci;x constante avec 128 é’mments qu:L apnar—
tiermmenc au meme champ ,,:xr‘ia.;cgiqur'; COTMIC AVES QLT & anxguels 1ls s'opposent. .

Ndr'.ﬁ.ﬂkerrmt "'-m: m cowre de langas -"‘1"4n:a 158, un discours iddologique ne devrait fonctiomer qu'
en "parasite’ de L'ensseignement grammatical. T rdalitd comme Lo mentre D. Manguereau, en étudiant no-
tamment 1e"Comrs régulier dz Tarsse fiungaise! 0'9. Yenriet et 7. %leux chez Alcide Picard et Xamn, 1006
les discours en apzarence les plus anodine "véhizuient” des contoms imolicites remvoyant i des instances
extra-binguristiques. Tout vient ‘comwergor sans la nadimdation Je 1a lencue qui at-dcla dL maniement des
reg.es 1o grammaire, vis2 4 1'apprentissaze des valars A'woe iliclome

4

4 ce propos, scimiteme aves Dl \'b:i“;.,l.es'ﬂz:-.: mune teile ¢ude seit Laovertire sur des travawx
d'ervs crgpre uled *xu*‘s, ne x..hdi—C'C-Cll" \a o itique L. coiiom ...Q‘:,‘c.umtn dgs livres qu'on donne ac-

trelloment awx Sidves, come ce Livre rfeent Zor .-_‘\'?’..' 13 "Eoil ;o Lenceees™ (chez Nathan), proposant des
exercices de grammaire vour dss SiEves de C.M. sous A rubrique (page 119)

Propos cu “Caté cu Commerce™, Si L'on...
Dags les thrases suivantes il y a deux vertes, 1o premer 3 1l'imarfait, le deuxisme au condition-
nel présent. Mets e premisr vorbe de chague parase au plus-que-varsait :

-5 = 8 les ouvriers nfallaient pas tant au cinéma, ls seraient plus riches.

—

Si L'on renveyait les étrangers chez eux,

6 es, francais vivraient mieux.

7T = 81 Llan St.pp"ma'lt Les Allocations familiales, il y aurait moins d'enfants mal-
heureux. g ' . P : Y : -

8 - 8i Ll'on raccourcissait les vacances. les enseignants auraient davantage le sens

devoir. etc...
" Helreusement qu'on 4 fris’ soin @'intituler 1/ excrcice: Propss & "Café du Commerce™ !

L intérét du livre de D. Mainguereau c'est de nous montrer aussi comment 1'idéolosie peut fonc-
tiomier sans qu'cn y preme garde. Tl :malyse notamnent wme phrass extraite du Cours régulier de lancue
frangaise 1906. En offet chagque legon de grammire est suivie d'wne lecture. Par exemple, la lecture :

! En.rle suit la legon m 4 "Les adjectifs terminds tar T ot GU". Dans cette lecture (p.43), il analyse
notamment e phrase apparenment ancdine. .
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"Dans la reégion des plateaux croit une plante textile, l'alfa, avec laguelle
on fabrique des cc-~des solides, des tapis 't du papier'.

M. Mainguereau fait romarquer sclon quelle gradation sont prisentés les différents dérivds de
1'alfa: cordes, tapis, pamier, du plus fruste et du plus utilitaire (la corde) au plus élevé des matd-
riaux (le papier) en passant par un terme complexe (le tapis) A 1a fois utilitaire et décoratif.

L'imoression est tout autre si 1'on compare cette émmération termaire 3 celle d'un éerivain dont
le toxte n'obdit pas aux mémes impdratifs discursifs :

"L*alfa est une nlante utile: il sert de nourriture aux chevaux, on en fait en Orient des ouvrages
de sparterie et. dans ie Sahara, des nattes. des chapeaux, des gamelles, des plats, des pots 2 contenir
le Lait ot L°eau. de larges plats pour servir les fruits, etc...”

E. Fromentin - Un été dans le Sahara — Edition G. Grés{p. 73)

U'émunération, come le note fort justement M. “aineuereau n'est olus du tout faite du méme point
e vue. Tans le toxte extrait du Cours régulier de langue francaisc comme dans le Mictiommaire Colin de
la méme époque, 1'émmération des dérivés correspond 3 trois types de besoins occidentawx architvpau:
travail, habitat, activitds spirituclles; alors que 1'écrivain-voyageur situc cette vlante dans le cadre
concret de la vie quotidierme des indigénes.

e hut du livre de M. Mainguereau n'est pas de réaliser un commentaire sur les réalisations poli-
tiques, foonomiques de la me République, mais en restant dans le strict cadre des manucls de 1'école,
essayer de comorendre comment tous ces discours émergent cnsemble et se font éches

Ainsi cette lecture sur 1'dlgéric edtraite d'n "Cours régulier de langue" fait-clle écho % la
glographie lue comme wn gigantesque marché économique olt 1'objet Algéric est amalysé en fonction des pré-
cieuses regsources qu'elle peut constituer towr le pavs colomisateur.

Les deux rromifres parties de son livre centrent d'ailleurs lewr propos sur la relation Algfrie-
Paple francais; v sont opposés risourcusenent m texte "républicain'Le Taur de France par deux eofants’
de G. Bruno 3 wn owrige comparable "Petit Jean"com’oyé dans 1'enscisnement privé. Cette mise en regard
de deux livres permet de mieux prendre la mesure de chacn des deux, de mieux situer les points de rup-
ture et les comexions. Avec l'm ce sont les comortements ndcessaires et suffisants pour constituer
1e bon citoven, avec Ll'autre c'est la morale religicuse. Tans Le Tour de France clest 1'oeuvre civilisa-
trice de la France, dans Petit Jean, 1'Algfric est surtout vue comme la lutte entre la vraie religzion
et la fausse. Srice i ces livres, on peut comrendre coment 1'eatreprise colomiale a pu bénéficier d'un
vaste consensus |

Dominique Mainguercau montre donc la cohérence du discours de ces livres d'éco-
le, 1'imaginaire qui s'en dégage et qui a marqué des générations d'écoliers : 1'hym-
ne 3 la patrie, les vertus du peuple frangais, de ce peuple qui en 1914 partira la
fleur au fusil...

Christian LERAY
35000 RENNES
P
Lal
4’{';" %‘\
L—ﬂ‘ .47 ’_’.’ 4 ‘:.
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-~ Lz rime riche!

~ Lz rime riche?

RIME

FeWHe NN

DERIVE

Eer byl

- Oui, la rimede l'éditeur, pas celle du poéte

La rime ricne
Ia riuwe chicae
Iz chiche rime
La riche rime
La riche chiche
La rime! chiche!
Lla rime! on s'en fiche!
La mire chiche
La wmire riche
La mire rire
La rize riche
La rime rive
La rime fiche
La riche triche

e rize mins

2 e rire

Le rire mine
Tirs
La mine

Le chiiche
chiche
La rime raze

Lgrime marre

Marre, il ¥ en 2 marre iz la rime

. La rime roche
La rome riche
L'ar8me riche
L'émir riche
L'émir chiche
La mine Riche
L'échine mire
L*échine rime
L'échine rame
L'échine marre
I1 y ea a marre de Rlier 1'échine
Lo rime mure
La rime mire

Le rhume rime

.f' ‘L
{ JLOPVE" >

Te rhume mir
le rhume mire
Rérd rime
Rémi mire
Rémi rire son rhume dans son mouchoir
Réwd est mird
Le rhume est ming
Rémi est remis
Rémi rame
Rémi marre, marre de Rémi.
ena HEmi est mOTt oee
Lg rime morie
La trime morte
Lo trame morte
Lg rime rims
Lz rime se marie
Marie
Meria se msris
Marie
Maris trimne

Sor. mari mire

rims

mariée

Il y en a marre de mirer
Le mari mirs
Le meri esh wi roe
Merie trime
Marie trime
Maris tire
Marie o biré
Lz rime casse
Le meri casse
Marie crime
Merie se merre
Merie rit
lzrie réve
Le nari crdve

Maric réve ...
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{
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Informations
Coopératives

Entraide
Pratique

Echos de la 4
Commission &

Le comité de coondination
aux decteuns de Chantiens

Bonjoun et bonne annéde & Zout e monde !

7987 commence et déja les nadios
encombrent nos oneiddes avec J'année
internationale des "handicapés”, des
"inadaptés”. Nombre de bilans, de cons-
tats vont étne faits; on va entendre
de belles parodes, des sdogans moralisa-
teuns, mais cela sera «4i peu dans de
quotidien !

Nows devrons & nouveau affinmen
notre opposiition & Ad'existence du sec-
teun aspéelalisé, & da p4ych¢_amua,aon
@ outnance; redine noire opposiiion @
da LOT d'ORIENTATION, & da SEGREGATION.

&t poun cela c'est ¢ notre pédago-
gle quotidienne que nows devzons fLaire
néfénence :
que nous nenconirons, Ada séalité d'une
société qui manginalise Jdes enfants,
des adodescents qui sont "en dehons”.

&n montrant aussi ce que 4'on peut
Laine, AL'apport de da vie coopérative
poun da VIE de ces "enfants Ad".

Comment pournnaiit-on croire des grare

des démonsitrations qui sodlicitent "l'ac

de aux dinadaptés”, parn un pouvoinrn Gui
crde et entnetient des staucitunes ségné-
gatives, vénitable organisation économi-

en montrant Ades difificultés

P

. AR Ldewyar

cnée et entretient des structunes oégnié-
gatives, véritable onganisation économi-
que qui vit de de nentabilité !

Alons comme nous avons peu de chan-

ced, en zant que Mouvement Freinet, de
pouvoin nous fairze eniendre sun des mé-
dias, utidisons & fond les échanges coo-
péraiifas de Chantiens,
- en panticipant encone plus @ da nevue;
- en da faisant connalire autour de nows
- en rendant compte 'expériences d'au-
ines camarades ou mouvenenits que nous
cotoyons.

3 janvien 1987

Toute contribution sur cc théme sera la bienvenue!
= ﬂ‘i-'ﬁ-“—u-‘n—n—ﬂ—k- S

* YiE DES SECTEURS"

%—’.ﬂ-"-—“— = ‘i—"n—"-’i—w—)’—ﬁ—ﬁ—‘:{-tﬁi—’%ﬁ‘-

rappel: un bon nombre d'échanges sur
des thimes divers ont commencé
depuis la rentrde de 'septembre.

Vous pouvez vous reporter aux pré-
cédents numéros de Chantiers pour voir
de quelle fagon vous pouvez participer.

Vous serez. les bienvenus !
L'année est entamée, ne tardez pas !
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Voici un apped de ce secteurn qui ne nregroupe acltuellement
qu'un petid nombre de pensonnes. Vous éies donc dinvités &
voud dnsenine et & panticipen @ ce Znavald 44 vous vous sentez
conceané.

Leprojet de relance du secteur est né au stage national de Mary/Marne (7-80).

QUE RECOUVRE CE TITRE POUR NQUS ?

. TL nous semble que tout un secteur de l'En-
fance Inadaptie est ¢changes permis par la revue "Chanticrs" et du Mouvement Freinet
en général. Pour nous, ce secteur recouvre :

S
9

¢ L'ensemble des Maisons 4'Enfants genre IMP, TMPro, TME...de gestion privde; gérfes
par des Associations Loi de 1001. ' ? e
* Les 1nst1tut10ns psvchlatrlqueq. ‘ .

<

2 LA;SPECIFICITE DE CE

# L'écgole fait alors

SECTEUR RESTDE DANS LE T‘:‘LI’!’ QUE 3

partie 4'un ensemble de soins thérapeutigues.

L

#* L'école s'intdgre

ou vit 3 co6té d'une wvie 1nst1tut10nne11e extc—
rieure au cadre de :

1"Education Nationale.
* Nos classe sont la dernigre ¢tape scolaire qui par GAPP...Classe de perf...méne
des enfants dans des structures hyperspécialisées.

**LES CAUSES DU SILENCE DE CE SECTEYR ? 7

On entend:

- Dans ma "boite", c'est,pas la peine d'en parler ! ?

ctest telleoment "spécial!,

- Quais, la pédagogie Freinet., en classe de perf, mais avec "ceux~la".... [ 27"

- La structure de aos "boites" favorise le repli sur 1l'institution et ses spécialis-

tes en tout ?

- On se.casse tous la gueule, et c'est pas facile de parler de ses échecs...etc...

®%¥*¥QU'ATTENDONS-NOUS DE CET APPEL ? FORMES DE TRAVAIL ?

Difficile de
prevoir sur quelles pistes de travail nous allons nous engager. Aussi nous propo-

_ sons de centrallser les F“Donses i cet appel, qui, a2 notre avis, pourraient préci-

ser:
- les questions que chacun souhalte volr aborder;

- et peut-€tre, aussi, des témoignages vécus...Ecrivez a: Patrick CHRETIEN

IMP Clair Joie
69870 St JUST d'AURAY

ENCONTRES DE LA COMMISSION EN 19R1

1981, pour

I'ICEM clest 1'amde du gﬂ_c;,l__"esl et

bien sir la Commission E.S. sera présente 2 o€

Congrés qui doit avoir lieu & Grenoble.

Calendrier de nos rencontres :

* Rencontre de travail (Chantiers et
Vie de la Commission) aux Journdes 4'Etudes ,
organisées par. L'ICEM les 9, 7 & 8 Avril i Creil.
* Rencbatre d'6té A Port d'Agres (12)- L
(Mates non encore fixdes).

* Rencountre au Congres de Septembre.

-4

Des rencontres existent ou peuvent
se créer sur Paris et la Couromne avec &changes
par cahiers de roulements. Se signaler 3 M. Févre.

REVUE CHANTIERS : Come amnoncé en décenbre,
avec ce numero, nous revenons i un nombre de pages
compatible avec nos possibilités de travail et

.F' i
d6 Tences. o e de Koude Mars-ivril, mn dossier
"L'EVALUATION EN CLASSE COOPERATIVE"




Luc SADET

Clest & la suite de la lecture dans CHANTIERS n° 4 de Novembre 1979 de cette idée de presse avec
plaque & encrer incorporée que je me suis décidé a en faire une, pour voir...et ¢a merche.

Je vous livre ma solution pour le systeéme d'encrage et un certain nombre de changements pour

la presse par rapport au précédent dossier. Ces changements scnt valables pour la presse ordinaire. Ils
ont été utilisés lors du dernier weck—end de fabrication de presse 3 Chalons/Marne en février 80.

MODIFICATIONS DE MONTAGE:

1/ On remplace les roulements 2 billes par des roulettes en caoutchouc avec axe en plastique. J'en ai
trouvé qui ont un diametre de 30 mm avec alésage de 4 mm. On les reperce & 6 mm. Ca colite 2 Fau
lien de 15 a 20 F pour wn roulement. Ca s'uscra peut-&tre plus vite. Mais c'est bicn moins cher et
surtout la souplesse du caoutchouc permet d'absorber d'éventuel$ défauts de montage.

IMPORTANT : bien percer au milieuu ¢t dans 1'axe.

2/ Pour que le rouleau ait une course plus grande, on fait buter contre les pieds non plus les roulettes
ou roulements, mais la tige filetée. ceci implique un pied moins long. De plus le pied est vissé au
ras de l'extrémité de la presse. Il ecst alors évidé (croquis I et II) afin d'obtenir une prise pour
porter la presse.

3/ Les trous destinés 3 recevoir les ergots des barres de blocage amovibles, sont percés en bout de pres-
se, dans le plateau et le pied. Ca tient mieux (croquis IT).

4/ Pour 1'habillage de la poignée, il existe w tuyau d'arrosage orange dans lequel la tige filetée de
20 mm entre aussi facilement qu'a 1'hcure actuclle wne compagnie de C.R.S. dans ume Université.

Sinon, le chauffage du tuyau vert translucide classique, c'est le cirgue. On est toujours obligé de
terminer en tapant sur un bout de tube carré de 25 mm pour enfoncer le tuyau.

5/ pour le plateau il est préférable de prendre de 1'aggloméré stratifié de 22 mm. Je ne prends plus
des boulons mais des vis & téte fraisée de 6 mn pour solidariser les tubes au plateau. On serre jus-
qu'a ce que la té€te affleure la surface du plateau. Ca rentre assez bien, sans fraiser le bois. Ainsi
les roulettes pouvent passer par dessus les vis.

SYSTEME DE PLAQUE INCORPOREE:

* [a plaque (3 encrer) est un octogone découpé dans un carré de lSdndecESté,ceqlﬁ.dmmmdianietre
de 19,5 om.

hvec wn plateau de presse de 70 am de long on 2 wne surface d'encrage de 19,5 x 23 om, ce qui est
convenable pour un format de papier 21 x 29,7 cm.

% 1a plaque cst disposée dans 1'axe de la presse et de maniére 4 pouvoir tourner en rasant au plus prés
le rouleau encreur lorsque celui-ci est en bout de presse (photo 1). Elle tourme autour d'une vis
de 6 mn qui traverse le platcau. Il est souhaitable qu'elle tournc difficilement pour une meilleure
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efficacité du systéme automatique (veir plus bas). Donc elle doit &tre percée de maniére & ne pas
jouer sur la vis de 6 mm, .mais plutdt & serrer.

* Elle tourne lorsque le ‘rotleau presseur arrive en bout de course au ras de la plague: Un systéme de
double butée (photo 2) empéche celui-ci d'aller se salir sur Ja plague tout en lzissant passer le
rouleau encreur.

* A chaque sommet de 1'octogone est cloude une pointe ététée qui dépasse de 1 om, perpendiculairement
3 un cdté et de maniére i &tre dirigée vers la tige du rouleau presseur (photo 3).

¥* Cette tige est wn morceau de corde 3 piano d'environ 28 om de long et 3 mm de diamétre. Elle cst blo-
quée au niveau des gros écrous de la poignée du chariot encreur, touche le rouleau ct est coudée de
manidre A revenir parall&lement au plateau (photo 4). Sur la photo, en pointillé, on a la position
de la tige lorsgu'elle n'ecst pas dans la glissiére destinée a4 la recevoir, et gue l'on woit entre
le coin de serrage ot le rail.

Les croquis TII précisent la forme de la tige.

Elle a donc tendance & revenir vers Ime centre de 1a presse. Mais tout le long de la composition clle

estbridée par wne glissidre (photo 4). Elle cst libérée au'nivean de la plague & encrer (puoto 3) et
grice & la fourche qui est en son extrémité elle va faire tourmner la plaque de 1/8eme de tour en ve-
pant buter contre wne pointe. Cecli se produit lors du passage du roulcau presseur ... sur la feuille
qu'on imprime. Quand le rouleau presseur revient 3 sa positicn d'attente, la tige frottc sur la pointe
suivante (photo 5) et revient se loger-dans sa glissi®re. Si la conde & plano est trop raide et si
la plague ne sere pas trop bien sur son axe, au retour, la tige peut faire tourmer la plave en arrie-
re. I1 faut 1'éviter.

* Les pointes de la plague doivent etre clouées exactement au niveau de la fourche. cette hauteur est
fonction du tasseau de la glissiére et de la forme de la fourche (cr‘oquis V).

Ce réglage ot la forme définitive 3 donner a la tige, w«.sntuent un travail délicat. T1 faut, de
borme pinces et du t3tomement. Mais ¢a marche trés bien. .

* J'ai clowé sous Ja plague & encrer une bordure de moquette afin qu'il n'y ait pas d'usure sur le pla—

* En fait c'est cette plague qui m'a posé le plus de problémes. Illle doit &trc parfaitement plane si
- 1'on veut que le roulean preme 1'encre uniformément. (Nos roulcaux & main sont assez mous et absor—

bent des irrégularités. Or un rouleau de machine & écrire est bien plus dur et ne compense pas les
mau]antes)

Pour la plaque j'avais pris au départ de 1'aggloméré stratifié bien plan. Au bout de 2 essais j'ai
abandormé car les bords se déformaient aprés sciage. Je suppose qu'il doit se produire wn genre de
hbération des contraintes. Ou alors je suis tombé sur de la camelote.

E‘JmlmnmtJalopteparmoollage d'une plaque de stratifié avec de la colle néopréne sur wn mor—
ceau d'aggloméré.
Came ¢a n'était pas cntiéroment satisfaisant j'ai habillé mon roulean encreur d'une chambre & air

de vélo. Mais 12 attention. C'est aussi difficile de faire entrer un roulcau dans wne chambre 3 air
qu'un Monthubert Jans une E.N.

J'ai forcé s’ le tale, il faudrait essayer avec de 1'huile.
Doc c'est du odté de la plaque qu'il faut contimuer les recherches.

AVANTAGES

Encrage parfait et rapide surtout avec dcs petits qui ont souvent du mal 3 mein- |
wrurlemﬂmuanmnblmstablcwmewrmmtlmdﬁeqmbbme clest—
'a—-damdutypem—-cmtm :

Avec les petits,’ tressowent,lemﬂ.eauhasmlequarﬂﬂnestplus sur les
petites lignes et les grandes sont mal encrées.




[NCONVENIENTS :

* Presse plus coliteuse, plus longue & fabriquer, & régler; plus encombrante.

Il faut necttoyer la pﬂa&ue a encrer (j'utilisc normalementun des systémes de plaque qui ne se nettoie
pas ot qui ¢st toujours propre).

* On nc peut plus faire d'encrage i plusieurs couleurs paralléles car la plaque tourne.

Enfin il scrait dommage d'abandormer la maitrise du geste de 1'encrage & main, mdme si les petits
ont du mal pour certains textes.

b1 e

En conclusion donc : un outil plus rapide et plus fiable, mais pas indispensable
et en tout cas A nc pas posséder sans une autre presse classique i roulecau ou a vo-—
let. _ :

Faites part dec vos solutions ou problémes. Cecla fera avancer la Commission Guten—
berg.

Luc SADET

Ecole de Villemaur sur Vanne
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Croquis | et 1!
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. P ' roulement
pied évidé ou .
roulette
Photo 1
qu d’ensemble

de la presse

3 encrage automatique

rouleay

presseur roulean
encreur



rouleau rouleau
presseur encreur

Photo 3

aller du rouleau
presseur



4L cm

b

—

vue de cdte

b

poignée

rail

vue de face

vue de dessus
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Photo 5

retour du rouleau presseur
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appels - APPELS - appels

Un 8.0.8. urgent :
ERARXXE R ERRER “Jo me sens démmi par rapport aux gamins qui ne
lisent pas (niveau CP). Que peut-on faire avec eux en travail indi-
vidualisé pour les occuper intelligemment? Ne sachant pas lire, ils
ne peuvenu pas déchiffrer les cons:gnes écrites. Aucum matériel CEL
& paru les cahiers de calcul n'est utilisable. Du moins, c'est ainsi
que je pergois le probléme.
Lussi je voudrais demender 3 chaque camarade, quelle gque soit son
expérience, ce qu'il fait avec les enfants du niveau CP, sur le plan
dw traveil individuel.
Méme si vous n'avez pas wme foule d'idées, mais si vous avez 5mn,
pouvez-vous me dire ce que vous faites dans ce cas, quel mauﬂrlel
vous utilisez, quand, comment...?
Je m'engage & faire ume synthése de toutes les réponses regues, gui
sera publiée dans Entraide Pratique. D'avance merci & chacun."
% francgois VETITER, 188 rue de la hxngrle*x ;
% . 68160 ROMBA”& LE FRANC. |

F R H R K WKW KR HHH KU KRR AR XRXH K *-71

CHERCHE MATERIEL
R R IR(RARINIR IR ISR GiRIRANIN] llJTarrive Ce.b..te al‘lnée dans me Classe Vide de
matériel vendu par la CEL. Si vous en avez qui ne vous sert plus,
pourriez~vous me dépanner Azsez fap“dement ? Merci & vous."

xx Renée BIDEAUX, Vendémian *i

¥ 34250 PAULhﬁL.
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anngnces - ANNONCES - annonces

LES BONNES ADRESSES : (pensez & nous en envoyer !)

Q0o00O0OOOCCOOQCOCOQOOOOOCC

- Le Fond d'Intervention pour les Rapaces loue des films :

+ Grands faucons du Sud de 1l'Burope-
. Sous les alles du condoxr-
ECrir° 202 BLE.R, =B 2L g2250 GARENNES - COLOMEES.

- Les fils texftiles et leurs spplications : !

Dossier comportant dix fascicules reunis sous ume pochette plastique
(introduction aux arts du fil - la couture - la broderie - le tapis |
la tapisserie - le macrame - le tissage - le tricot ...) " :
Trés intéressant pour la création manuvelle & tous les niveaux !
Ecrire 2 : Filtreries Dollfus-Mieg et Cie
Département relations avec l'enseignement
50 boulevard de Sébvastopol 75003 PARIS.

LA BONNE ANNEE : "M 1981 1'année de 1'ENTRAIDE ""
BRPERDBBBBELLLIY

La rubrique ENTRAIDE PRATIQUE sounaite & tous une nouvelle année
riche en échanges coopératifs !

Les bonnes intentions ne suffisent plus, il faut passer aux actes.
Ne nous envoyez pas tous vos meilleurs voeux, gardez-en !

Mais envoyez-nous toutes vos MEILLEURES IDEES !!!

7% Une seule adresse : Patrick Robo 1 rvue Muratel *¥
_“t%***#***x*%w*********x****** 34500 BEZIERS o

X entraide pratique *F¥* entagide pratique **¥** entraide pratique ***
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et Lo " 1 L]
**1*V*¥*%k***$*iﬁ*% est *acile...et c'est pas cher !

i * "IES PUCES" : - 3 Rol - 14 i
i Pour une balance Roberval, mon libraire me demandait :
460F + 160F pour la bolte de masses marguées.
4 toud hasarq, je vais au marché aux puces ; 13, apres marchandage,
i j'ai payé 150F la balance avec la botte ce noxds 1ncomple,e (il en
manguait 4). De plus, chacue masse marcude en fonte & partir de 1 kg ‘
m'a colté SF. J'ai sauté sur l'occasion et briqué ensuite tout ga. ;
La balance est amortie, vu les ncmbreuses occasions dtutilisation ! !

oot ar et see e merT e ——— ey

Chantal Barneix (64)

% n X TR ™ ! ""C: it .
e baguetie que vous voulez couper
dtéguerre (ou & 45°) ne glisse pas dans votre “botte & onglets, il
vous suffira de tapisser l'intérieur de celle-ci, aux endroits i
adéquats avec du papier verre ! |
Raymornd Giraud (68) ,
e Si vous avez besoin d'un tel matériel pour i
faire de la rétro-projection ou des diapos dessinees, ou des vitraux,
OU... procurez-vous de vieilles raaiograpnles, et faites-les tremper ;
dans de l'eau additionnée d'eau de Javel. Si ¢a ne ressort pas tout i

transparent, recommencez l'opération en modifiant le mélange ou le
temps de trempage.

Patrick Roho (34)

1(14)  spx z
2*
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Pour les petits...

{""La queue du disble""

i Quelq'oc diables parmi les enfants. Les disbles
ont un mouchoir coincé dans la ceinture du puntulon, 4 l'arriére.

- Les autres courent pour attraper les queues des diables et deviennent
diables & leur tour s'ils réussissent.

- Le diable peut toucher les joueurs. Alors ceux-ci restent "statues".
Les "pétrlfies" rejouent dés ou'un nouvezu dizble est en jeu.

?

{unTs piyidre du crocodile""

|
!
|
l
|

*Tous les joueurs sont rassemblés derriére
L2 la ligne. Ils doivent traverser la rividre
b gardee par le crocodile sans &tre pris.
*Le crocodile capture ses proies sans sortir i
| de la riviére. :

""Les_taupes_et_les sauterelles™” !

- les taupes : les yeux bandés. :
- les sauterelles : les pieds joints attachés. !
+ Les taupes doivent attraper les sauterelles !

extrait de Contacts 24.
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Le Pigeon Voyageur

Les Bombes . . . |

Journal Scolaire

Il y a des bombes

IL y @ des bombes de laques,
des bombes & poux.
Il y a des bombes pour guérir |

pour nettoyer les carreaux .
Il y a des bombes

pour gonfler les pneus .
le ma!l de gorge
Il v a des hombes ...

pour tuer les mouches,
des bombes ...

if y a des bombes
pour sentir bon ,

2 la menthe comme un bonbon,

pour tuer les gens
des hombes .,

pour faire pleurer les gens | |
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LES PAYS INDUSTRIALISES (CAPITALISTES ET SOCIALISTES, SOIT 30% ;FE LA POPLULAT ION

ABONNEMENTS

MOND iALE JCONSOMVENT LES 7/8 DES RICHESSES ET PRODUITS DE BASE DU MONDE

19801981

Fichet abonnement™®, réabonnement®a :

YR VA
CHANTIERS =
W A ' e 1981
NANS L 'ENGT |GMCMENT SPEC|AL
Revue mensuclle, & servir a:
M. Mme, Mlles: . SRR "
adresse: . .
code POStRLE i e e .
Montant de 1'abonnement 80.81: 70 F
Supplément port, Etranger: 15 F F
Sevticn & 1TTABMT.ESS: ' o ] ¥
(a2 grd de chacun, merei) oy o
Total: jo: | | IR

Versement Stabli 3 1'ordre de: A.EM.T.E.S.
par: .mandati:

.chéque bancaire;
ou TP 915 85 U LILLE (3 volets)*
2 adresser avec le présent fichet au tréssrier
B. MNISLIN, 14, rue du Rhin, 68490 OTTMARSHEIM.

Facture: OUI - NON*

*Rayez les mentions inutiles.

Si_ce n'est fait, pensez 3 régler votre

T 1" Association
il dlag

Ecole Moderne-Pédagogie Freinet-
Travailleurs de 1l'Enseignement Spécial vous

| propose s2 revue mensueile : "CHANTIERS

| *Echos des classes, Documents, Mini-Dossiers, Syn-
théses axées sur un théme, Expressicn...

i *Echos des travaux de la Commission E.S., Entraide
Pratique, vous seront servis en 10 livraisons.

% QUELQUES PRECISIONS:

. - Les abonnements se font exclusivement par année
! scelaire. Ceux qui s'abonnent en cours d'année
regoivent les N® parus depuis‘la rentrée.

- Les réabonnewments se fent par tacite reconduc-
tion. Ceux de nos abonnés qui voudraient rési-
lier leur zbonnement 2 venir sont invités, coo-
pérativement 3 nous en informer en fin juin.

* Veuillez rempiir et découper le fichet d'abonne-
ment ci-centre.

| * Pour les envois "PAR AVION" demandez le tarif
spéecial au trésorier :

Bernard MISLIN
14, rue du Rhin
68490 OTTMARSHEIM

i *® Avant d'expédier, vérifiez
que vous n'avez rien oublid.

Merci.

abonnement; il est grand temps. Merci




ECHECS SCOLAIRES :
MYTHE EGALITAIRE ET ILLUSION DU SOUTIEN.

« Nous dénoncons |'ambiguité, mieux : la mystification du théme de I'égalité des chances car il est associé 3

une vision politique et scolaire qui ne s’est pas détachée des notions de norme, de handicap, de compétition, de
commandement hiérarchique...

Au plan scolaire, cela se traduit par lz mise en ceuvre de pédagogies de compensation systématique qui ont

leur origine dans la conviction qu'il y a des enfants & qui il manque quelgue chose — les handicaps socio-culturels
— et les autres...

... Il n'y a pas un enfant type, un enfant norme inventé par les psychologues et les pédagogues, mais des
enfants de milieux aisés comme de milieux prolétaires, avec les joies et les drames qui sont ceux de tous les
enfants, avec les injustices ou les privileges qui sont ceux de leur milieu social d’origine, des enfants, semblables
et.différents a la fois. Semblables par leurs potentialités, leur désir de vivre, de jouer, de créer, d'aimer, d’étre
aimés... Différents par |'affection recue, I'ambiance et le confort du foyer, la situation parmi les fréres et sceurs, la
disponibilité des parents, |'alimentation et la culture donneée par le milieu, I'appartenance de classe...

Il n'est pas dans nos intentions de nier la réalité de I'exploitation vécue par les classes populaires, et de leurs
effets sur le développement des enfants mais nous ne pouvons accepter qu’on assimile des différences socio-
culturelles & des handicaps, & des mangues.

... Ce serait a I'école de s’adapter 2 la diversité des enfants et non l'inverse. Le droit & la différence est un
principe fondamental de |'école populaire.

... La lutte contre I'lnégalité sera un vain mot tant que I'école valorisera les enfants qui parlent e « beau »
langage et le comprennent dévalorisant du méme coup les autres ; tant qu’elle n'offrira que des activités coupées
de la réalité quotidienne vécue par chacun ; tant gu’elle niera la diversité des modes de réussite et de réalisation de
soi en hiérarchisant disciplines fondamentales et matiéres mineures ; tant qu'elle empéchera |'expression des
désirs et de l'identité culturelle de chacun ; tant qu'elle culpabilisera en prétendant les compenser des
« handicaps » gui sont avant tout I'indice d'une profonde allergie au vécu scolaire et n‘existent que parce que le
modele et la référence culturels implicites sont et demeurent I'enfant de famille bourgeoise. »

(Extraits du Projet d'Education Populaire de I'lCEM)

CHANTIERS

DANS L'ENSEIGNEMENT SPECIAL

Notre revue mensuelle d’Animation Pédagogique sera ce
que nous la ferons, tous ensemble...

Participez & sa VIE en envoyant votre participation et/ou celle de votre classe : articles,
dessins, poémes, journaux scolaires, échos de travaux de recherche, impressions, critiques, souhaits... Vos
questions et/ou vos réponses, notamment pour la rubrique Entraide Pratique, a la rédaction.

Proposez-la 2 Equipe de rédaction : Michel FEVRE, Philippe et Danigle SASSATELLI, Michel
VOS amis : un LOICHOT, Daniel VILLEBASSE

bulletin d’abon.
nement sera
inséré dans
chague numé-
ro...

pour CHANTIERS &: des-Champs, 77320 LA FERTE-GAUCHER

Adressez le courrier ’ Ph. et D. SASSATELLI, rue Champs gris, St-Martin-
Tél. 16 (1) 404 17 48

Equipe de duplication : D. et E. Villebasse, F. Francois, C. Bonnot et P. Vernet.
Routage, diffusion : Pierre VERNET, 22, rue Miramont, 12300 DECAZEVILLE.

Gestion Financiére, Commande de dossiers, Abonnements : _
o Libellez vos chéques au nom de A.E.M.T.E.S. e Cheques bancaires
@ Adressez le courrier a: e ou cheques postaux

B. MISLIN, 14, rue du Rhin, 68490 OTTMARSHEIM CCP 915 85 U LILLE

Abonnements: 70 Fpour 'année scolaire 1980-1981. )
Vente au numéro : 9 Fle numéro simple — 15 Fle numéro double.
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