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ASSOCIATION ECOLE MODERNE -—

PEDAGOGIE

FREINET DES TRAVAILLEURS DE L'ENSEIGNEMENT

SPECIAL (A.E.M.T.E.S.)

L’Association regroupe les enseignants et édu-
cateurs (instituteurs spécialisés, rééducateurs, psy-
chologues...) travaillant dans les diverses structures
de I'Enseignement Spécial (classes de perfection-

SA RAISON D’ETRE :

C’est I'existence méme de |I'Enseignement Spécial
et de ses problémes particuliers. Mais les militants de
I'ICEM qui I'animent luttent contre toutes les formes
de ségrégation scolaire. lls estiment d'ailleurs qu’il
n’existe pas de pédagogie spéciale. C'est pourquoi ils
entendent participer a toutes les tentatives faites dans
ce domaine par leurs camarades de ['enseignement
dit « normal » et ils encouragent les adhérents de
I’AEMTES a participer au travail des groupes départe-

SES OUTILS :

Les échanges pédagogiques, qui se font dans les
« CHANTIERS DE TRAVAIL » axés sur divers
thémes — et ouverts & tous — ... les cahiers de rou-
lement, les rencontres (notamment au cours du
Congrés annuel de I'IlCEM, & Paques, pendant Iés
vacances d’'été, a Toussaint).

nement, G.A.P.P., EM.P., oul.M.P., S.E.S. E.N.P.,
etc.) dans la ligne tracée par C. Freinet et I'Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne (I.C.E.M.).

mentaux de I'Ecole Moderne et des diverses commis-
sions de I'lCEM. En effet, I'expérience prouve qu’ily a
dans les individus des ressources indéfinies qu’ils peu-
vent manifester lorsqu’ils sont parvenus a se dégager
des handiczps scolastiques, et qu'ils réussiraient dans
bien des cas si les éducateurs les y aidaient par une-
reconsidération totale et profonde de [‘éducation
dans le cadre de conditions normales d’enseigne-
ment : 15 éléves par éducateur notamment.

La revue « CHANTIERS DANS L'ENSEIGNE-
MENT SPECIAL », qui publie chaque mois des
Actualités, la vie des « Chantiers » en cours, une
rubrique « Entraide Pratique », et, éventuellement,
des Dossiers (documents, synthéses de cahiers ou
d'échanges, recherches...).

L'INSTITUT COOPERATIF DE L'’ECOLE MODERNE

(I.C.E.M.) :

« L'l.C.E.M. est une grande fraternité
dans le travail constructif au service du
peuple. »

C. FREINET, Nancy 1950.

« ... C'est tous ensemble ensuite,
éducateurs du peuple, que, parmi le
peuple, dans la lutte du peuple, nous
réaliserons I'Ecole du Peuple. »

C. FREINET
{« Pour I'Ecole du Peuple »)

« L’école n'est pas une oasis, un endroit privilégié
en dehors des conflits sociaux, elle est traversée par la
contradiction entre ceux qui oppriment et ceux qui
sont opprimés.

Estimant qu‘une société socialiste authentique ne
peut se construire avec des individus aliénés, I'ICEM

appelle tous ceux qui luttent contre |'exploitation 2
aider de toute leur force & la transformation de I'insti-
tution scolaire, I'un des lieux de reproduction des
clivages sociaux et de I'idéologie dominante et auto-
ritaire... »

(Extrait du Préambule
de la Plate-forme Revendicative
de I'ICEM — 1978 —)

L’I.C.E.M. BP 251- 08408 CANNES CEDEX
publie une revue pédagogique:

“L’EDUCATEUR”

LA CQ_OPERATIVE DE L'ENSEIGNE-
MENT LAIC, la C.E.L. vend le matériel néces-
saire a la pratique de la pédagogie Freinet.

C.E.L. : BP 282 - 06403 CANNES CEDEX
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6 mars
Bonjour & tous et a toutes.

# Voici le numéro £ de CHANTIERS. La paru-
tion des numéros suivants se fera comme

SULt ©_ un numéro double AVRIL-MAI (fin mai)

- un numéro en JUIN (fin juin),
- un numéro en JUILLET (1/2 format).

# Depuis le n° 1 de CHANTIERS, cette année,

. ce qui parait, j'ai envie de bondir,
i dire
! gui est écrit”.

Et puis, d'autres fois, & travers tout
de
‘non je ne suis pas d'accord sur ce
2lors l'envie d'en savoir
plus, ou méme d'apporter son expérience...

Ne noircissons pas le tableau; il se
passe, autour de CHANTIERS, des choses pas-
sionnantes et chacun est invité & les con-

| naitre de plus prés.

un grand nombre d'appels et de propositions
de travaux, d’échanges, de participation...;

ont été lancés. Ajoutons & cela une grande
diversité dfarticles suscitant la discus-
sion, voire des échanges en circuits coo-
pératifs. Cependant toute cette richesse,

apparente dans la revue, ne refléte pas la
réalité. Bon nombre d'appels restent sans
réponses, des articles sont publiés sans

suites immédiates. Et pourtant, a en juger |

a travers tout ce gue nous recevons, & tra-
vers de simples lettres, il s'en passe des
choses!

Il suffit parfois d'un déclic, de deux
heures passées & écrire ou & dessiner: il

suffit parfois de prendre le temps de faire
le point sur nos classes, sur nos difficul- |
tés, nos questions. Nous discuterons de tout|
cela au stage National ainsi que de l'orga-|

nisaticn et de la construction de CHANTIERS
qui est plus gu'’une simple revue.

Je viens de relire le n°® 7 de CHANTIERS ;

et j'aimerais pouvoir participer a tant de

gquestions, pouveoir approfondir, échanger...i

Bien sir. on n'a pas le temps de tout faire

L : v
mais je reste persuadé gue chacun pourrait

appeorter =t participer & ces relations coo- :
pératives gui nous lient, nous remettentenj

guestion aussi bien en tant gue praticiens
de 1'école, gu'en tant gu'individus.

CHANTIERS change, €volue, au rythme de

nos doutes et de nos créations. De projets,

on n’en manque pas.
a relire tout ce qui a paru depuls septem—
bre 1979 et & s'interroger sur e
CHANTIERS, sur ce qu'il pourrait étre.

J'invite chacun de vous |

!

gu’est

Amitiés & tous et A toutes.

Michel FEVRE
pour 17égquipe

I - VIE DES SECTEURS :

Nous rappelons l'existence de plusieurs
circuits d'échanges auxguels vous pouvez
vous joindre en Scrivant & l'adresse de
la coordination :

M. FEVRE 1
8, rus Sébastopol 1
94600 CHOISY LE ROI ﬁ

.Lecture - Education Professionnelle -
.Enfants immigrés - Math - Orthographe
.Organisation de la classe - Expression -
.Accueillir dans nos classes - G.A.P.P.
.Sortir du Ghetto - Entraide pratique -
.Circuits de correspondance...

% Dautres circuits peuvent voir le jour
(ou vont le voir !)

.Continuité éducative en établissements -

.Musique - Bandes dessinées -

.Echecs scolaires -~ Répression-Inspection
(et d'autres...).

II - DES APPELS :

% POUR UN TRAVATL SUR LA FORMATION
ET LES CENTRES C.A.E.I.

%£§£§"§§HN; 7, rue des lNonnains

78700 CONFLANS Ste HONORINE

se propose de
gnages sur la

réunir des documents, témoi-
formation des Centres CAEI.
Cela concerne les stagialres, mais aussi
tous ceux gui travaillent avec les Centres
CREI et ceux qui y sont passés et /ou ont
des idées sur la question.

Son but serait de "sortir™ un document qui
pourrait comprendre :




1/.Critigue de la formation CAEI;
. Vécu dans des stages C

AEI (ce qu'on y |
prend, ce gqu'on y laisse);
.vécu de formations différentes.

2/.La formation souhaitable (exemples); i
.Propositicns 2 des stagiaires dans le |
cadre des Centres CAEI.

3/.Un document qui pourrait répondre i
l’attente de stagiaires CAEI se posant
des questions sur les pédagogies. nou-
velles (une sorte de Comment démarrer),

Ecrivez directement &
témoignages.

Alain pour tous ces

% POUR UN TRAVAIL A PROPOS DES S.E.S. i

Il s’agit 1l& de trouver une formule de
travail permettant d'avancer sur ces
structures gue sont les S.E.S.

Plusieurs camarades cnt posé ce problé- |
me sous différents aspects (S.E.S. dans !
le C.E.S., Education Professionnelle). 3

L'an passé (avril 1979) un article in-
titulé "UNE SES QUI VOUDRAIT BIEN DEVE- é
NIR TOUTE AUTRE" posait des questions (il
serait bon de =2 relire).

? Jean-Pierre HMAURICE
CES-SES Marie de la Tour d4'Auvergne
{ 1, Place du Chateau 79100 TEOUBRS

nous écrit : "A la fin de cet _rtlclanous
posions guelgues guestions : i

les S E.S. 64;

- sur la formation pré-professiocnnelle E
"polyvalente”; i

- sur 1a _S.E.S. 64: structure viable ocu |
pas ? i

Je ne pense pas avoir lu de réponses &
ce sujet (je ne les ai peut-étre pas vues) .
Il serait peut-étre utile de faire unm |
cappel dans ce sens. Nous (Bouweau P. et }
moi) aimerions beauccup entrer en contact
avec une S.E.S. 64 qui fonctionne ocu ai-
merait fonctionner comme nous le décri-- ;
vions dans notre article. j

A "Chantiers" avez-vous des contacts
avec des “SES 647"? dans 1'affirmative,
pourriez-vous nous faire parvenir des |
adresses - merci - (M. F.: appel 3 tous
les o3ri: concernés...).

Nous parlions beaucoup dans cet arti-

cle des classes pré-professionnelles et
surtout de leurs ateliers !

Nous aimerions bien avoir des réponses

les S.E.S.”

J-P. MAURICE

' III - STAGE NATIONAL EDUC. SPEC. 80

Il se tiendra du 18 au 23 juillet
2 la|Fondation Borniche
‘Mary sur Marne

77440 LISY SUR OURCO (prés de Meaux)

}
:

1/ LA PREPARATION DU STAGE est commencée
et se fait :

- par un numéro spécial de CONTACT envove
a4 tous les stagiaires inscrits (pour le
contenu, les ateliers et l'organisation).

- par des cahiers de roulement (pour l'or-
ganisation surtout).

Un numéro 0 du "Journal de Stage" sera
envoyé d tous les stagiaires définitive-
ment inscrits (ce numéro comprendra une
partie contenu, ateliers, mais aussi le

partie matérielle, les plans d'acecés...).

% Nous publierons dans chague numéro de
CHANTIERS, A partir de celui-ci, un
Bulletin d'inscription définitif.

Les prochains numéros de CHANTIERS don-
neront des échos de la préparation ainsi
gue la grille de travail (contenu et dans
le temps). Une affichette sera jointe au
prochain numsro.

Le stage fonctionnera par atelisrs (cf.
Chantiers n® 6) mais visera aussi &
l'ouverture. C'est dans ce sens gue nous
avons pris contact avec plusieurs orga-
nisations (Quart Monde, MRAP, Action -
Chansons, Grain de Sable, etc...).

Nous ne pouvons donner d ce jour une vi-
sion claire de ce stage. Nous pouvons dire
gqu'il s'anndte bien. Prés de 40 pré-ins-

crits et d'autres qui hésitent encore(trop
t6t pour s'inscrire).

La préparation s'amorce coopérativement.
Vous pouvez demander le numéro de CONTACT
Spscial Stage 3 Michel FEVRE.

2/ LES ATEFLIERS DE TRAVAIL: liste donnée
dans Chantiers 6.




®

Pourtant certains éléments wviennent en en-

richir certains.

ATELIER JOURNZL :

In plus de la. réflexion,
des echanges sur nos journaux de classes
et d°stablissements, un projet se fait
lour et pourrait étre au ceur de cet ate-

'+ la paxution d'un journal d'enfants dans
Chantiers (en supplément régulier) qui

existants, mais aussi entre les classes
et établissements.

ce journal pourrait &tre tiré en offset,

un‘peu comme le journal "Histoires d'en- |

fants® (cf. Chantiers 7) en grand for-
mat 24 % 36 cm.

‘un comité de redactlon prénareralt les
maauettes et pcurqu01 pas, avec les en-
fants, dans des classes & tour de rdle.

ATELIER CHANTIERS :
; _ Ce sera sans:doute une
plague tournante au stage.

+ & partir de ce qu'est CHAANTIERS, revue
‘coopérative, chercher ensemble, ce gue
-pourrait &tre CHANTIERS 80-81.

+ mais ‘aussi réaliser technigquement.’ une

partie d'un ‘numéro (numéro de rentrée :
1/2 aout-septembre '1980)-

ATELIEQ VIDEO :

Dans les ateliers dits :

. INSCRIPTIONS DEFINITIVES :

4 -

3/ LES ASPECTS “MATERIELS"

'Vous pouvez

[ vous inscrire d8s réception de ce numéro
i en remplissant le bulletin et le question-
‘ naire livrés en supplément de ce numéro.

--pourrait &tre un lien entre les journaux } 100,00 F &

lier. Jean-Claude Saporito propose en effet | LiNeNCES  :

Le paiement du stage peut se
faire en deux fois :

envoyer tout de suite awvec'. le

bulletin d'inscription;

Eet le reste & payer au moment de 1'accueil

Prix pour les stagiaires : nous aviocns an-
‘ “ndté 1

| 200,00 F pour le stage (du 18/07 au 23/07):
: 280, 00 F pour stage.et pré—stage (du 15/07

!

au 23/07).

Or, l'organisation se précisant et.pre-

! nant de 1'ampleur, nous avons peur d'&tre

| un peu juste. Aussi nous wvous demandercns

. une participation supplémentaire de 50,00 F
§‘par‘personpe.

Le prix total sera donc de:

250,00 F par personne pour le stage;

| 330,00 F par personne pour pré-staget+stage,

i Ce prix comprend : |

“Expression 2dulte”, nous aurons la possi-
bilité'd‘utiliser un magnétoscope (appren- |

dre & s'en servir et filmer le stage...).

ATELIZR ANIVATION AVEC LES ENFANTS :

. Cet
ateller accueillera les enfants (& partir
de 4 ans) et sera pris en charqe par un@)
animateur (rice).

| Prix
g nourriture et d’'hébergement,
r 125,00 F

la nourriture, l'hébergement,

les frais matériels et de veillées,
l'animation des enfants (ce qui im-
pligue que tout le monde participera
financidérement & cet atelier).

Ils ne paieront
que les frais de
soit =

pour les enfants :

pour la durse du stage;

| 225,00 F pour stage et pré-stage.

+Tout en continuant la préparation maté—,;
rielle“l'équipe de coordination compte sur !

vous tous pour élaborer un ré
togére.

el stage, au-_ |’

'Voild ol nous en sommes, en ce
début mars...nous attendons vOoSs ..
rcactlons.

L‘ﬂqulpe de coordlnatlon

INFORMATION -

INFORMATION -

INFORMATION

INFORMATION - INFORMATION

Aadiaind 5

-

Les pages TYIE DE LA COMMISSION®

r CHANTIERS ne se 4{ait pas en 1 four, ni méme en 15...aussi pour {aciliten Le tha-. |
vall de ﬁ’oqu&pe Lechnique, - &%- pouvoir daveniage collen & La rZalifi en pub£¢ant i

, G pages fe&ont Ze point au 15 du modis...mais

¢ senont aeponiies en {in de numino wantin du mois d'avail-mai. *




SECTEUR AUTQGESTION : Christian PROVOST

la prise en charge du TRAVAIL

Expérience en 5éme S.E.S.

J'al remarqué depuis longtemps combien |'organisation spatio-temporelle des en-
fants était défectueuse.

Jiai pensé qu'll était nécessaire de les aider dans ce domaine. Fournir des ou-
tils d'organisation du temps 3 éTé pour moi une de mes objsctifs prioritaires. On ne
peut enfermer un travail dans un temps vide, cans yn temps non palpable.

Comment aider |'enfant & saisir son temps afin d'y prendre pouvoir ?

fourni un planning global de I'année ol |'on place des repéres (nous ne pouvons re-
7roduire le DOCUMENT(E)envoyé par notre camarade: il s'agit d'un calendrier de l'an-
née scolaire ol sont indiquées les rériodes "CLASSE" et les périodes "VACANCES".)
Petit a2 petit, on différencie les repéres de la vie sociale et instiftutionnelle.

A moyen terme j'ai fourni le planning du ler ftrimestre ou le ftemps affectifest

—— wmme dhme e e S —

devenu plus mesurable. Plusieurs recherches (en maths) nous ont amenés a différen-
cier :

i

le temps "école" (temps passé en classe)
le temps de "loisirs"

- le temps de ™Sommei |

~ le temps des "repas'...efc...

Ces observations se sont faites pendant |'organisation du ftravail en classe et
il nous a fallu nous approprier le temps, |'analyser pour mieux I'utiliser (DOCUMENT
(§}wage suivante).

La semaine est devenue une référence pour |'organisation.

Nous avons falt des recherches, des expérizsnces sur les temps "plus courts”
Jjournée de classe, matinée, temps de travail, de |'heure 3 la minute. Nous sommes

o

ainsi parvenus au temps de travail individuel (DOCUMENT (3 ci-zprés).
Je pense et jlobserve combien il est important de vivre sa liberté dans une per

ception structurante du temps. :

Par 13 méme chacun est devenu plus capable d'organiser un deuxiéme outil fonda-

mental de fravail : le plan ggﬂtzgxqi}__(DOCUMENT(E)ci-aprés).
L'occupation dans le "fravail"” devient grandissante.
L'enfant paut cholsir un moment "d'inoccupation" alors qufavant il sublssait

cette méme inoccupation.



DOCUMENT (2

LE TEMPS DANS LA SEMAINE: OUTIL A COURT TERME (relativiser le temps)

Temps moyen de vle:

sommeali |
école
- repas
~ lolgTrs

HEP(REDI

VENDRE DI

SANED

DIHAH(NE

/
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J'avais donné (Document(d) le plan de travail que nous utilisions 3 la fin de
I'année passée. Or ce plan de travail ne contient pas de repérage dans le temps, ou

si peu : colonne des travaux de groupes

Jourdthui

2 gauche. Et voila qu'un besoin apparait au-

Lionel : "Il faudrzit un mélange des outils "plan de travail” et "emploi du temps de

la semaine”.

Nous aveons cherché, mais |le groupe satisfait de sa prise en charge rapide du

il" n'a pas essayé de faire
"plan de travail" n'a pas yé de fair

au départ.

DOCUMENT(3)
0 ——— —
1 I '// = 2 o "//
LA = S .
2 1 = - 1/ g
‘ ¢ 4 r/-" -’¢ \\/ // :
3 ! o el oA o
' » 7 /‘A ‘“‘ - g g
- - — -
3 =
6 _/," = < _ > -
7 -
e s
9 3

N

9n31onna1re

17 bt Lo
18 LO}S{RS COUTER

19 TELE.

20

21 1 .~ L -

22 - - ; = -z

oy e ol s Y |
2 //SOMMC“'f//ﬂK

LE TEMPS D'UNE JOURNEE...

(ici, le mardi)

la synthése des 2. Pourtant cela alderait

Les idées ot projets des enfants ne se

- suffiraient pas s’ils sont incapables de

les organiser dans le ftemps. C'est pour-

i quoi j'al mis en place tous ces outils.

Le probléme est diailleurs le méme pour

i des adultes, par xeemple dans |le Mouvement

.C.E.M.. Les idées neuves ne suffisent

| pas si on ne sait pas les organiser dans

le temps/.

| Christian PROVOST

i
i12 rue J.B. Clément !
72000 SAINT BRIEUC |

note de la rédaction:

cet article, Christian

=

i nous l'a envoyé il y a un an et nous avons
| été amenés & demander des précisions sur
i un important probléme.

Nous le publionsdonc avec un décelage,

' mais son contenu reste toujours valable.

Pour d'autres guestions, expériences ou

! réactions,

~

écrivez directement 3 Christian

{

RAPPEL : DOSSIER n® 18

ORGANISATION ET YEMOIRE DES ACTIVITES dans

3
une expérience d'autocgestion - au niveau !
d'une classe de perfectionnement de grands!
i
i
l

.exmérience de Jean LE GAL de 1873 & 1976
rapportée en 94 nages;

.synthése des réflexions regues aprés une |
npédiffusion et extrait d'un débat aux |
journées de St Bermain en 36 pages. 2
A commander 3 B. MISLIN, 14, rue du Rhin ;
63430 OTTMARSHEIM par cheque au nom de |
A E.M.T.E.S. (25 F + 1,30 part. au port) |
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DOCUMENT 4

ANIMATEUR( :)

PLAN

SERVICES »
TRAVAIL i

DE

[ EE~% S S T 2 T TS ol WL eoms

Heure

TRAVAIL DE GROUPE

le groupe peut &tre collectit

ATELIERS i

1 2 3 4

RECHERCHE

TABLE

MATHEMATIQUE

SUR:

LECTURE

TEXTES = PBESIES

CORRECTION :

I

ENTRETIEN - DEBATS - CONSEIL

EXPRESSION ARTISTIQUE :

ETUDE DU MILIEU - INFORMATION -
" JOURNAL :

‘_ecrlture,mm“
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P a0 0 S
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. boésie

: dictlonnalrn 0y el A
"Mmggnangmgméw"mm@mw
5 musique "
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...._.lin_gg;ca.vym.._ LSRRI - e
S rdehien catend
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diffemntaserruﬁrs . e ) DR 5

—Jeux d'scriture . .
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.langage ..

rerlexlons-questlopﬁ

_bande de551nee LA . b

: TSN : Bt
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.. montage audio- v1suel TN i A o
”_JeuxjﬁgmgwmmhmmmmmmmwWJ__ LA |  {

guestions

SPERTS

Ateliers non prévus
ou
JE M*OCCUPE

Je ne dérange pas les
autrss i

si j'ai fini

rave:
textes:
lecture 'silencieuss:

dessins blocs:
réflexions:
"andouilleries”:
projets:

oubli:
correspondance:
vie de groupe:
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J.& . barault

Nous .travaillons depuis huit ans dans un &tablissement avec intermat accueillant
des enfants dits débiles moyens. Nos classes recoivent 13 enfants de 10 3 14 ans
de niveaux scolaires trés variss.

Dans le cadre des activitds d’'expression libre normalement pratiquées, peinture,
terre, texte, rusique etc... le jeu libre prend une place particuliére.

Un certain nombre de collégues pratiquent des acivités libres dans 1'Ztablisse-
ment. Nous avons constitué un groupe de travail avec une psychologue, groupe de
travail, d'aide, de discussion, d'&changes mais aussi de contrdle.

La présence de ce groupe nous 2 lib&ré du poids de l'isclement et nous pe rmet
d'accueillir avec beaucoup moins d'inquiftude les jeux, les expressions et les
paroles des enfants. Toutes les situations, les jeux ou les questions qui nous
ont embarrassés peuvent @tre repris lors de nos sfances de travail qui ont lieu
tous les 15 jours. Ce groupe sert d'&lément intermédiaire dans la relation Adul-
te-Enfants. Depuis qu'il fonctionne, nous avons 1l'impression que les jeux tour-

nent moins en rond et qu'ils sont plus variés.

Une séance de jeux libres a lieu chaque semaine. Volontairement nous quittons le
cadre de la classe et nous nous r2unisscns dans une salle isolZe, assez spacieu-
se, dans le sous-sol de l'internat. C'est un jeu dramatique, libre; nous faisons
trois vu quatre jeux par semaine. Chaque jeu dure 10 minutes et est suivi d'une

discussion avec toute la classe.

Le jeu se d&roule 3 1l'extérieur de la classe, afin qu'il ne puisse y -avoir trop
de confusion entre notre role dans la classe et notre rdle dans le jeu libre.

Dans la classe, nous puidons, nous animons, et nous faisons respectzr les régles
de vie, soit décidZes en commun, soit imposZes par l1'école. Nous nous impliguons
personnellement dans la vie de la classe que nous voulons la plus vraie possible.
Pendant le jeu libre, on fait sesblant, les rdeles ne sont plus les mémes. Nous
ne nous impliquons pas dans les jeux, mais nous Ecoutons et nous &crivons. Ce
gui est interdit en classe devient possible en jeu libre.

Les enfants ne disposent d'aucun mat@riel pour éviter que les jeux soient orien-
tZs (on pourrait fonctiomner, Zgalement, avec du matiriel) , surtout avec des touts
petits.

Les régles du jeu sont les suivantes : on peut tout dire, tout faire, mais A con-
dition de faire semblant. 7n reste dans la salle et on ne casse pas le matériel.

Pendant le jeu nous n'intervenons pas, sinon pour faire respecter les régles.

Nous notons sur un cahier les jeux et les paroles des enfants. MNous arr@toms le
jeu au bout d'une dizaine de minutes.

Le jeu arretd les “acteurs" racontent leur jeu i leurs camarades qui les question-—
nent.
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.-Quel but poursuivons-nous 3 travers cette activité ?

Tout d'abord, il s'agit pour nous de permettre aux enfants de se lib&rer au ni-
veau de l'expression orale et corporelle. Nous leur domnons un lieu ol il est
possible de parler de tout sans crainte, un lieu ol ne p&sent pas les contrain-
tes &ducatives, les régles de vie, ol il est possible de régresser sans se sou-
cier des jugzments.

C'est un moment de rupture par rapport 2 la rZalité immédiate de la vie de I'en-
fant en classe et 3 l'intemnat.

-

Par allleurs, i travers ces jeux spontanés, les enfants peuvent .rejouer dessi- -
'tuatlons qui ont pu les angoisser, pour essayer de les: dominer (crainte d'@tre
mangé, peur du noir, angoisse de mort, mauvais traitements). Pour certains cest
une fagon de s'exprimer et de communiquer avec le groupe de camarades (enfants
.,.qui ne parlent que pendant les jeux 1ibres).

7>Les themes abordds par les enfants sont trés vari&s et souvent proches de leurs
_'preoccupatlons immédiates (v1olence, école, lois, sexual*te affectivité, pa-
V orentees e ; " | '

La discussion qui ‘suit permet d'Zclaircir les jeux et aide aussi les enfants 3
q P J

se situer; d ‘analyser leurs ccmpprtemEhté, & se remettre en cause.

fParf01s des thémes sont Joues tres longtemps, les enfants prenant les roles
chacun 3 leur tour.

exemple : Catherine a tr8s peur des fantOmes; elle refuse de jouer le rGle
du fantome. Elle veut toujours jouer 3 avoir peur (bemuccup d4'au-
. tres enfants sont angoissé&s). Peu 3 'peu tout.le monde parvlent g

prendre le rBle du fantdme; Catherine °oalement.

& propos du fantome on dlscute Deaucoun de la vie, de la mort, de
1" aprés. '

Il me semble qu'i propos de ce jeu, les enfants lib&rent des an-
goxsses, que des rTéponses, iimportantes sont apnortees...peu i peu
le jeu est abandonné. Il azura fallu 3 mois. ; ;

Pendant la discussion, beaucoup de choses exprimées dans les jeux ne sont pas
reprises;'‘elles ont cependant &t& exprimdes, Zcoutées par l'ensemble de laclas-
‘se et eécrites sur le cahier.

Pour nous, il n'est pas question d'ecsayer d'analyser le’ contenu psychanalyti-
que de ces jeux et la discussion qui suit reste au niveau d'une verbalisation

. des situations jouées.

Dans une psychanalyse, le patient cherche Z travers une relation duelle 3 con-
naitre ses motivations inconscientes, i recr@er son histoire. Le psychanalyste
lui sert de miroir. Le jeu libre, permet i l'enfant d'exprimer ses angoisses,
ses phantasmes.

La discussion aide 3 clarifier les comportements, & prendre du recul par rap-
port 3 ce qui a &té joué, 3 faire passer par la parcle les jeux. Nous ne cher—
chons pas 3 faire apparaitre les motivations inconscientes, nous n'interprétms
pas les jeux; il ne s'agit, pour nous, que d'un travail de d&blocage.

coo0oc0coCc00C
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% Nous avons essay2 de comprendre le sens du questionnement des enfants.

Pourquoi ceci - Pourquoi cela est la formulation la plus souvent employée. Pour-
quoi, peut @tre une demande d'explications, d'informations. Pourquoi, peut &tre

un questionnement, pour reparler d'une situation, pour faire r2Zpéter des pardes
qui ont plu ou angoiss@ ou que l'on aimerait dire...

Pourquoi, permet 3 :'enfant de poser un jugement, voire de rejeter un jeu.

exemple : Pourquoi tu n'as pas bien joué le gendarme et que tu t'es laissé bae

tre ? sous entendu : moli ¢a me géne que le gendarme ne soit pas le
plus fort, ou, si j'étais le gendarme, je serais le plus fort.

% L3 se situe notre intervention, car nous essayons que chaque jeu, chaque parole,
c-aque .enfant soit respecté, méme si le jeu ne plait pas ou géne.

En effet les enfants rejettent facilement ce qui les géne. Nous essayons alors

de leur retourner leurs question pour qu'ils essaient de comprendre les raisons
de leur rejet.

Nous intervenons souvent dans la discussion, pour que les anfants ayant joué dl-
lent plus loin dans leurs réponses, tout en essayant de rester neutres.

exemple : Pourquoi les enfants ont-ils &t& punis ?
- Parce qu'ils &taient méchants.
Pourquoi étaient-ils méchants ? que fallait-il faire pour €tre gentils?

Nous demandons souvent aux enfants qui &coutent ce qu'ils auraient fait 3 la pla-
ce de leur camarade.

00000000000

Thémes abordés :
¥ Mise en scéne d'animaux, ces thémes sont choisis par des enfants qui désirent ne

pas s'impliquer trop dans le jeu: chats, chiens passifs qui mangent, dorment, se
proménent.

Ces jeux peuvent servir de support 3 l'expression des sentiments que l'enfant
n'aimerait pas exprimer par l'intermédiaire de personnages humains.

exemple : le chat s'@chappe, il ne veut plus ob&ir, les gens ne sont plus gen-
tils avec lui...agressivitd - 1z chien fait pipi partout mBme sur
des gens.

Pour commencer les enfants choisissent souvent des jeux d'animaux. Ils s'expri-
ment beaucoup plus avec le corps et n'ont pas besoin du langage. Les situations

jouges sont plus archaiques (nourriture, bagarre, affection, domination dévoran-
te).

% Mise en scéne de personnages de leur vie de tous les jours, amis dans des situa-
tions que l'enfant modifie, infirmi&re, dentiste, institutrice, parents. Les a-
dultes sont souvent vBcus comme des personnages qui agissent contre les enfants,
qui les agressent. L'infirmi&re leur fait de nombreux soins douloureux. La mai-
tresse est exigeante. Les parsnts les mettent au lit, les punissent. Tout ceci
entraine la vengeance. Les enfants devenus insupportables qui se déchalnent; in-
tervient alors la police, dernier recours des adultes dépassés par leurs enfants.
Elle va rétablir l'ordre en emprisonnaut parents

ou enfants.
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% Beaucoup de scénes traumatisantes sont jouBes : pére ivre, mére battue, enfants
rejet8s, mal nourris.

Ainsi se dessine la vision que les enfants ont du monde des adultes.
Dans la suite .ogique, apparaissent les surhommes; héros des bandes dessinées,
des filmes t&lévisi3s.

—_Zorfo, qui gagne touJours contre tous;

:;_;arzan, accompagne de sa gueunon;

rAGoldorak, qui vole de pxanetes en planétes;

- Les dynosaures, surpuissants:

.~ :Kong Fu;

- Charlot - Laurel et Hafdy W

Bien 'slir ils gagnent toujours et font 1'admiration des autres personnages.

De plus, il ¥ a souvent le petit Tarzan, le fils de Goldorak qui suivent les con-
seils et admirent le p@re modéle. Tout comme 1'enfant qui choisit le rdle s'iden-
tifie 2 son héros.

ocoQooOCOOOO

Les enfants semblent tenir-beaucoup'd ces jeux. Ils les préZparent souvent avant
les s@ances et protestent si nous devons les reporter. Ils n‘en reparlent pas en
classe, -sinon pour dire qu'ils se sont bien amusés. .

Il est trés difficile de mesurer le fruit de notre travail. Certains enfants se
débloquent, s'Zpanouissent. D'autres moins: corment les aider davantage ? .

oQo000OQCOQRO

Notre groupe de travail sur l'expression libre nous a permis, en nous gquestion-
nant sur nous mémes, nos angoisses, nos geuils de tolérance, d'tre plus dlsnonﬂies,
plus ré@ceptifs dans 1'Ecoute que -nous avons des enfants.

Notre travail continuera de la méme manidre cette année.

18 novembre 1979

JoZl ct Frangoise BARAULT
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Quand Te ciel bas et lourd pdse comme un couvercle
Sur T'esprit gémissant en proie aux longs ennuis,

Et que de 1'horizon embrassant tout Te cercle

I1 nous verse un jour noir-plus triste que les nuits;

Photos : Daniel Villebasse




Quand 1a pluie &talant ses immenses trainées
D'une vaste prison imite les barreaux,

Et qu'un peuple muet d'infimes araignées

Vient tendre ses filets au fond de nos cerveaux,

sss saw

Baudelaire
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valoriver

d la 5.E.S. de DELLE

la culture’ %

| "Les témo;gnages concernant la vie des & | : ;f—éﬂ Vor 1J er

! enfants immigrés et nos tentatives pour |
valoriser leur culture, lutter contre
le racisme...ne manguent pas.

les relations

‘ Encore faut-il les communiguer, en toute .
simplicité. C’est ce gu'a fait Jean {
Bourrieau qui nous fait part de ses sen-|

i timents et de 3 ans d'interventions.” mat J ad Jd L LU t t e
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i S@cteur "Enfants Immigrés'--

Lettre de Jean Bourrieau :

A : ,
"A Delle, 1l y a beaucoup de gamins d'origine italienne (la vieille Immigration ;

des années 30), mals qul ont conservé vie et meurs trés fort. :

Dans les familles ol je suls allé, c'est toujours la grand-mére, la mérecnspére,f
la mama, qui dirige...

Il y a aussl beaucoup d'algériens et marocains, 0.5. & Sochaux.

Plusieurs familles de gitans, aussi.

!
i
|
l
!
1
|
|
-

Trés souvent, les gamins ont ressenti le bescin de se regrouper autour de l'eoou
| te de disques qu'ils apportaient. lls nous expliquaient. =

La deuxi&me année, un groupe de copains arabes de Strasbourg est venu jouer de !
la musique, et danser. C'était bien, mais les gamins arabes avalent encore de la |

géne pour danser ou prendre un instrument. I
|

L'année derniére, ¢a a été l1'explosion, avec des copains de Montbéllard, les
"Blaich Papler", ouvriers arabes de Sochaux qui font du théatre: "Mohamed prendfa,
valise'. L&, les gamins s'y sont vraiment mis. Surtout quand la musique a succédé |
| au théatre... i

4
| ‘ !
4

| Volla, ce -sont de petites choses, mais qui ont bien aldé les gamins arabes a se |
| retrouver, !
| et les gamins frangais & connaltre autre chose ° i
b . que ce qu'on leur dit sur les arabes adultfes. ;
h g Car leurs copalns, llis ne |
sont pas arabes ou italliens, lls ne se posent méme pas |la question, Ils sont leurs

[}
. ?
copains.

Comme pour le reste, bien sur, ces copains ne sont pas venus tous seuls ! On a
d'abord falt pas mal de trucs, a quelques uns avec eux,

Nog&l chez nous, on a été les volr jouer, on a été chez eux,...

Ensuite, les gamins ont demandé & ce qu'lls viennent...”

1
|
|
|
1
i
i
|
!
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LES ENFANTS IMMIGRES A LA S.E.S. DE DELLE

e ﬁNNEE l07‘ 77
Dans le cadre de la classe, ma seule intervention a &+é é'la premterD octasuon de
faire le point sur le racisme. ! - g A
Quiest-ce que ¢ est exactement. !
Nous étlons partis d'une réflexion en classe, une Injure classique.
Je leur al- parlé des crimes racisies, nous avons discuté de la vie en France.
Quelle est la différence ? OU commence le racisme ? :
A plusieurs reprises dans |'année, ce débat est revenu.

Pour les_gamins Immigrés, pas de probléme...lls ont toujours parlé facilement et
dds la premiére année, aprés quelques mois, de la vie 8 |la maison, chez eux (lcl en
France).

Bien slr, malcre tout, ce sont les parents que j'avals le plus de mal a rencontrer
Malgre tout, j'al profité des moindres occaslons pour aller chez esux, les connaltre,
qu'ils me connaissent, discuter un peu. Ces occasions, c'est par exemple,. | 'autori-
sation d'emmener le gamin & |a féte de Audincourt, au carnaval, etc...

O ANNEE 1977 - 78

Le probléme, cette année |3 a été tout de suite trés "cru.

Est arrivé'2 |'école un profésseur diatelier pelnfure raciste. Les InJures,‘ mals
aussi les coups, les menaces. - By

Sans Trop nous en rendre compte, nous les profs, on avait glissé vers un compromls
avec lui. On ne s'en occupalt pas...

Mais les gamins, en classe, racontaient, tous les jours Ils témoignalent, de coups
de tournevis, de coups de pled dans |'échelle pour faire tomber le gamin,..."mol, en
Algérie, j'avais un sabre pour tuer les arabes, je vals continuer icf..."

En. fait, les discussions que nous.avions en classe se sont révélées étre des sou-
papes de sécurité, sans plus.

A Nogl, les éléves qui étaienT chez moi ont rencontré des copains arabes de Stras-
bourg. A |la rentrée, on a décidé en classe de les Inviter & passer la journée avec
nous. lls viendront donc, une aprés-midi toute entiére.

En classe, 1ls chantent; pas mal de gamins arabes n'osent pas attraper un Instru-
ment ou danser, de peur que les copains rigolent. Seules deux filles, je crols se
mettent 3 danser avec les copains. Ce sont des danses trés Inhabituelles pour les
gamins frangalis, ¢a les choque un peu, certains trouvent ¢a "dégueulasse". Mais vrai-
ment, le bllan de |'aprés-midi est trés bon. -

Par rapport au prof. raciste aussi, je croTs c'était Important que les oamlns puis-
sent se sentir lé-droit, ne seralt-ce qu'une aprés-midi, d'étre arabes.

Avec le prof, la situation n'a fait que s'aggraver.

Avec des copains, j'al décidé de sortir du "compromis''. Un jour qu'une gamine f&-
tait ses 16 ans avec du mousseux, j'ai refusé d'aller trinquer ''avec un prof racls-
te', je lul al dit de me mettre un verre de cdoté, que j'Iral le boire avec elle ,
plus tard.

»

Bien slir, ¢a lul est revenu aux oreilles. || est venu me demender des comptes en
classe. On est sortl dans le couloir, je lul al répété et expliqué ce que je n'ad-
mettais pas, les éléves étalent sortis écouter...

Quelques jours plus tard, aprés qu'il alt frappé un gamin Italien, les parents

viennent |'attendre 3 |a sortle de |'école, pour lul "casser la gueule". || sortpar
la porte de derriére.
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Je rencontre par l|a sultfe des parents arabes Inquiets, 1'un nia plus |le droit de
mattre les pleds & |'ateller, |'autre ne veut plus aller en atelier, le 3&me y  va
mais n'a pas le drolt de peindre, seulement de poncer...

I1s écrivent chacun une lettre a |'inspection pour signaler tout ga.
L*¥inspection téléphone au C.E.S. pour avolr des précisions.
La directrice du C.E.S. fait répondre que ce sont '"des racontards de gamins'.

Quand nous apprenons cela, nous écrivons col lectivement une lettre, les profs,
pour confirmer ce que disalent les gamins...Pas de suifte.

Aujourd'hul, M. M,...,{je tiens son nom & votre disposition) enseigne allleurs...

@)

ANNEE 1978 - 79

Pas de probléme de racisme cette année |a.
Pourtant, les gamins parlent bien souvent de "l'an dernier’. Ca a marqué.

Des discussions passlionnantes éclatent en classe, sur des sujets '"tabous'". Par
exemple, le marlage des femmes.

Une gamine arabe, Guermia, 15 ans, s'est fait proposer déja 2 maris par sa mere.
Elle n'en veut pas. "J’al quand méme le drolt de cholislr qui je veux, non !".

Une autre, Mallka, marocaine, trouve cela normal, et, au contraire, n'admet pas
toute "la liberté" d'aujourd'hui. Elle 1ra avec qul ses parents lui diront d'aller.

Et beaucoup d'autres discussions ainsi.
Au centre de Glay, & Montbé&llard, (dont I'équipe a &té licenciée et repart au-

jourd'hui & Beaumotte, prés de Besangon), nous rencontrons des copains arabes de
Montbéilard, ouvriers & Sochaux : ils jouent une pléce "Mohamed, prend ta vallse!",

On leur propose de venlr & |'école.
Ca mettra du temps 3 se faire, mais ¢a2 se fera. Entre temps, @ de nombreuses oc-
caslons nous les revoyons. A No&l, chez nous, lors d'un couscous chez eux...

Dans la plupart des actlvités que nous falsons, nous essayons, quand c'est possi-
bie d'y Inviter les gamins Intéressés; tout naturellement, comme nous, i1ls rencon-
trent tout un tas de gens...

| Is viennent donc & |'école.

| Is jouent pluslieurs parties de leur pléce.

Puis 1ls continuent avec la musique, en y invitant les gamins.

Le blocages ont un peu reculé ! Plusieurs gamins prennent des instruments.

E+ puls, on se met & parler de |'Algérie; les gamins expliquent s'lls veulent y
retoureer ou rester en France. |ls expliquent un peu pourquol...

C'est blen. On a connu un peu de leur culture. Aprés, c'est plus faclle.
Mals c'est tout petit, trop petit.

Les copalns de Strasbourg sont venus une années,

les copalns de Montbéllard une autfre...

EY tout le reste du temps, 3 |'école...l|l y a un manque.

2 | Jean BOURRI|EAU H
Si cet article ne vous laisse pas |5, rue des Maréchaux |

[ndi vos réactions & :-—p
Gy s 25400 AUDINCOURT




Paru dans un journal local :
"LA COCHENILLE"” N° 5 du 29 mai 78

NES TRAVAILLEURS ARABES DANS UNE ECOLE

A 1l'5cole, les arabes, on connalt pas. On en pense “le4n de choses, malis on ne
les conna1t pas. On conna1t les enfants arabes. Et ce n 'est pas pareil. Ils n'osent
pas étre "arabes”

18 "%st pourqu01, il &tait important que les travailleurs arabes pulssent venir i
Pour les pamins frangais, c'était une image du "méchant lour” qui s'@crasait.

o P —
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Ils arrivérent donc 3 & i la récréation. Des rires, des chuchotements des re?ards
curieux. Miloud a une grande:'djellabah, et puis il v a les "tamtam"

On rentre en classe. Um instituteur descend dans la ¢our avec les éléves qui pré-
férent jouer au foot. 40 &ldves et 3 enseignants se retrouvent dans la classe. Tout
de suite, les copains se mettent 3 jouer. - :

Au début, ¢a fait sourire, les gamins frangais n'ont pas l'oreille habitude 3
cette musique. Puis 2 ou 3 commencent 3 battre la mesure...

.Pour les enfants arabes, c'est difficile. Ils n'osent pas, ils ont honte. Les
copains essayent de discuter un peu. .

Massima ne woulait pas venir au début, elle avait honte.

Mouloud, quand on lui demande, dit : "mon pére est algérien, moi, je suis pas.
algérien !". .

Yassan raconte une histoire, Miloud aussi, c¢a aide bien. -

Au bout d'une heure de musique, de danse et d'histoires, Guernia et Kehra com—
mencent & danser avec un des copains. Ch, pas longtemps ! 'fais c'était déji @norme.

%

Depuis le temps qu'3 1'école, dans la rue, et méme parfois dans leur famille, on

leur apprend la honte d'@tré arabe, la réussite d'@tre "francisé™ il faut comprendre.

Arriver 3 passer li-dessus, et oser danser devant lss autres....Beaucoup d'autres
savaient danser, parler arabe. Ils n'ont pas pu cette fois ci.

Par rapport au racisme aussi, dans la rue, le bloc, et méme 1l'école, c'est impor-
tant. '

Pouvoir &tre arabe une heure, sans &tre puni, ¢a ne peut qu'aider les gamins.

J. BC

T e e e tes  eeaemer et eae e e Y eeaReS e e e 128 SaeRee et g e pn o g e e e ... - e

"Wotd & Avl! occasxon, j'aimerais en discuter avec vous, de tous ces po;nts
i la. Pour moi, je n'ai pas de méthode

i J'essaye d'étre bien, et gque les gamins soient Bien.

i Tout ce boulot a 1'extérieur, n'est pas une charge en plus.
' Je le fais pas exprés, pour l'école.

Simplement, & chagque fois gque je fais gquelque chose gui me semble intéres-
sant, je propose aux éléves gui le désirent de le faire avec moi... '

i C’est une démarche naturelle. . .
i : Jean RPOURRIEAU




A NOEL (1978)
chez Jean Bourrieau

avac des jeunes
gde Ja S.E.S.
et des amis
arabes

(voir article
précédent)

AUTOUR DU
couscous

Photos: Jean Bourrieau



Les "Blaich Papier"
d 1a S.E.S. de
Delle

Un moment de musique
arabe

1879

Ces photos
illustrent
T1'article

e Ecoute de
précéde disques

sSur

-t arabes
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un d&fi : "Nue dans dix ans,
AL n'y alt plus un seul lLettns
dans nos cités.

Que Lous aient un miiien
en mains.

Que celul qui saii apprenne
2 celul qui ne sait pas."
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mais aussi : un mouvement gqui lutte
contre 1'analphabétisme
pour 1'épanouissement
des plus pauvres.
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Michel FEVRE :

Cela peut paraitre paradoxal de parler de pauvreté dans la France, voire l'Euro-
pre, pays hautement développé! Pourtant la réalité est 1l&, alarmante. Ceux gue 1'on
nomme peopulations du fQuart-Monde, adultes et enfants, ce sont tous ceux gui survi-

mt économiguement, dans des citéds invivables, dans des zones, des baraguements.

A leur misére (relative en termes économigues) s’ajoutent les conditions d'habi-
tat, d'hygiéne déplorables. Ce sont eux gui sont touchés - les premiers - par l'a-
nalphabétisme, 1'aculture, le chomage. Aussi ce n'est pas ur hasard de rencontrer
dans nos classes et établissements spécialisés des enfants et adolescents du Quart-
Monde, population immigrée ou frangaise, gui a droit - elle aussi - aux richesses
culturelles; c'est dans ce sens que le Comité Quart-Monde agit.

C’est aussi dans cet esprit, gue, par l'intermédiaire de Jean LE GAL nous avons
pris contact avec le Comité Quart-Monde, pour mettre en lumiére nos points d'accord,
des perspectives cui nous sont communes.

Nous 1'avons invité & participer, dans le cadre d'une veillée, ou d'un débat, au
stage national de juillet 1980. Et nous publions ici :

-~ des extraits de la lettre de Ttienne BOESPFLUG
- le chapitre 3 du rapport 1978 des Comités Quart-Monde.

Pour tout contact avec eux, une adresse : Etienne BOESPFLUG, A.T.D.
95480 PIERRELAYE

C0QQ0oO0BROCOCQ0OOCO

Etienne BCESPFLUG & Michel FEVRE :

"Merci pour votre lettre...Oui, il me semble aus-
si qu'une rencontre serait enrichissante pour tous...

Diffusez comme vous l'entendez le Ch. 3 du Rap-
port Moral 1878. Je vous enverrai celui de 73, en préparation.

Ci-joint un programme de la session publique au
cours de leguelle Jean Le (el interviendra. Je lui ai demandé de n’en parlerqgu’a
des gens gui croient profondément que les plus pauvres ont guelgue chose & dire
et doivent servir de référence & nos pédagogies. Il me semble gue cela doit étre
clair su départ.

Pardonnez-moi d’gtre si bref aujourd'hui. J'espé-

re vivement gue nous n’aellons pas en rester l&a.”"
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LE COMBAT POUR LE SAVQIR :
LE DEFI D'UNE POPULATION

_ Le titre-n‘est pas nouveau ; le combat pour le Savoir est méme le combat le plu.. ancien du Mouve-
ment, et il n'est pas’ superﬂu de rappeter que |’un des tous premiers gestes qu'il a accomplis fut de
remplacer {a selpe populaire par une bibliothéque. C'était 3 Noisy-le-Grand, en 1957. .

Vingt ans plus tard, dans la grande salle de la Mutualité pleine 2 craquer, ce geste symbalique trou-..
vait un prolongement 2 Iz fois spectaculaire et naturel : Devant 5 000 personnes venues de tous les -
: horlzons et surtout des cités ol sont encore entassées les familles du Quart Monde, ce cri était lancé:
«Que dans dix ans, il n"y ait plus un seul iliettré dans nos cités,
que tous aient un métier en mains,
. que celui qui sait, apprenne & celul qui ne sait pass.

C’était a Paris, le 17 novembre 1977.
Un cri qui allait prendre immédiatement une allure de Défi, de pari engagé sur l"avenir.

_L'année 1978 sera surtout celle de la recherche des moyens 3 mettre en euwre pour que le rendez-

. vous de 1987 ne soit pas un rendez-vous manqué. Année de titonnements, donc, année de recherche
des outils les plus éprouvés pour que cette cible implacable soit réeliement atteinte, quel que soit le
chemin emprunté. Année de prise de conscience, aussi, de |'ampleur et de la justesse de ce combat.
Année de démarrage, enfin, d'actions complémentaires sur le terrain, auprés de |'opinion, et dans le
domaine scientifique. .

1. Lécho du Défidans la populatioh : un espoir formidable.

Les premiers 3 ne pas s'étre trompés sur |'importance décisive de ce cri ont été ies aduites du Quart
: Monde présents ce soir-la. La nouvelle se répandit dans les cités et quartiers maudits dans les jours
> . qui.suivirent. Et comme jamais auparavant, les demandes se firent précises, insistantes, avec ce leit-
motiv : «Apprends-moi 2 lire, apprends-moi & écrire» qui- n’était rien d'autre que «Apprends-moi 2
étre responsable». Aucune équipe Science et Service n'a pu y échapper et dés le 18 novembre, 2
- Bruxelles, a Marseille, 2 Stains, & Colmar, quelques adultes s’essayaient sans aucun moyen 3 un véri-
table partage du savoir.
C’est que le Défi de la Mutualité était et restera la formulation concréte d‘une espérance formidable
qui n‘avait pas encore trouvé les mots pour se dire. De mois en mois, |"évidence est apparue : le
Défi devenait la synthése de tous les défis que le Quart Monde jette & la société : «On en a assez
d’étre pris pour des ignorantsy... Lancé indépendamment de toute opportunité financigre, politique,
intellectuelle (il ne s'agissait pas d‘une «idée» de plus), le Défi de la Mutualité résulte de vingt années .
d’Histoire et est la propriété du Quart Monde.
Ce sont les familles du Quart Monde qui I'ont voulu, qui I’'ont attendu, qui ont rendu possible cette
formulation et qui sont les premiers & se |'étre approprié, parce que le Défi ¢collaity a leurs désirs
les plus profonds pour eux-mémss, pour isurs enfants pour tout leur milieu. Sinon, comrnent
-expliquer cette unanimité ?

2. L'enjeu du combat.

Si cette unanimité n'a rien de surprenant, c’est aussi parce que le Défi résume le Mouvement et ce
.qu’il entreprend pour casser |"exclusion et détruire la misére.

«Si vous arrivez 2 nous apprendre 2 lire, et bien mon vieux, le monde aura changé» disait un homme
_.du Quart Monde.

“«Le Défi, cest la vie d‘un pére de famille qui doit changery, disait un autre.

Gagnér ce combat, en effet, c’est imposer le caractére irrecevable d’une situation. Gagner ce combat,
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c’est croire que cette poputation humtiliée, rejetée, méprisée psut prendre son destin en mains. Ga-
gner ce combat, c'est auss: lutter pour un autre type de relations humaines fondées sur le partage
du savoir (avec cette seule définiticn possibie du savoir que le Quart Monde enseigne : savoir qui on
est, comprendre ce gue !'on vit et pouveir le partager avec d'autres). Gagner ce combat contraint
celui qui s’y engage, & accorder sz sensibilité et ses espoirs 2 |2 sensibilité et aux espoirs d'une popu-
lation qui sart ce qu'ignorer veut dire Gagner ce combat, relever ce Défi, c’est parvenir & briser ce
mécanisme odieux par iequel ceux qui savent céjd, savent toujours davantage, et ceux qui ne savent
pas, savent de moins en moins

Si certains savent trés bien, dés leur n2issance, que ['Université est leur propriété quasi-exclusive, les
enfants de la misére savent trés t0t, eux, ce qui les attend : leur ignorance ast leur seule propriété et
il leur faudra vivre avec, comme on vit avac son cancer ou sa tubercuiose.

Finalement, gagner ce combat, c'est aussi rejoindre le sillage de tous les grands combats contre I'in-
justice. C’est donc nécessairement réinventer cu, plus simplement, adopter tous les grands axes
d‘action dégagés par le Mouvement depuis sa création.

— Rassemblement.

— Militantisme

— Recherche scientifigue.

— Action auprés de 'opinion et des pouvoirs publics.
— Volontariat.

— Programmation—Evaluation.

— Représentation.

Que I'un ou l‘autre de ces axes vienne & faire défaut et le Défi perd immédiatement de son ampleur
et de ses chances ; comment Ig gagner sans vaincre l2 honte {Rassemblement), sans susciter des
engagements au sein de {2 population (Militantisme), sans conna’itre ce que [‘on combat (Recherche
scientifique), sans changer le regard d’une opinion aveugle (Action auprés de I‘opinion), sans garan-
tir ce combat dans la durée {Volontanat) et dans la rigueur {Programmation—Evaiuation} ? Com-
ment le gagner enfin, sans identité reconnue (représentation) ?

Comment y parvanir si fes corps sont usés & ce point que tout effort devient impossible ? Si le lo-
gement n'offre pas le mobilier, I‘espace, "intimité et le silence nécessaire 3 tout apprentissage ? Si
les ressources font & ce point défaut qu’elles obstruent complétement le champ des préoccupations?

Qui, le Dé&fi de la Mutualité contient bien !'ensemnbie de ce que le Mouvement entreprend. I est un
enjeu immense, mais aussi une chance pour la papulation et pour le Mouvement ; car, en définitive,
il est le pari qu'une lutte peut commencer ; une jutte qui ne contienne pas dés son origine les germes
de cet échec qui est I'abandon de celui qui géne, de celur qui ne va pas assez vite.

3. Connaitre les écueils.

L’année 1973 aura d'abord permis au Mouvement de localiser certains piéges qui risquent 3 tout
moment de vider le Défi de sa signification

. La «technologiey. il est bien éwident qgue de nombreux militants ont 2 se former avec rigueur aux
méthodes modernes d'alphabétisation Mais :| est tout auss: évident quaucune d’entre elles ne peut
étre transposée purement et simpiement sur des adultes sous-proiétaires. Aucune d’entre elles ne
constitue une panacée, et les seuls ponts de repére méthodologigue qui émergent lentement sont
dictés par les réactions, les attitudes da ceux et celles avec lesquels [‘une ou 1’autre méthode est
appliquée Les militants et permanents ne peuvent en rester & des aspects méthodologigues, encore
gu’il y ait 12 une étape nécessaire. Une fois encore, le Quart Monde nous contraint 3 réinventer, a
sa mesure, ce qui était acquis jusqu’a présent pour le plus grand nombre. Cela n'exclut pas, bien au
contraire, une recherche systématique des meilieurs moyens pédagogiques actuellement dispanibles.
Ma:s la «technologien qui risgue toujours de Taire passer la population au second plan contient aussi
d‘autres dangers subtils : celui de fawre du Défi une affzire de spécialistes auxquels on s'en remet, ou
encore, celui de vouloir réaliser des perfomances, de ne plus s'attacher qu’a des «réussitesy.
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La conceptior «bancaires de I'action Toute action qu: en reste a la distribution : distribution de
vétements, d'argant, d’éducation.. . c'est un écueil que le Mouvemant conna’it bien mais qui revient
avec plus de force encore dés qu’il est question d'apprentissage. Pris au pied de Iz lettre, sans aucune
imtériorisation de ses sources et de sa signification, le Défi pourrait bien asservir la population un
peu plus encore. Or il s'agit justement de restituer un dil, d’effacer la trace d'une injustice, et non de
distribuer une aumdne. Un el combat ne peut laisser personne gintacty, surtout forsgu’on connait
les efforts terribies gue tout apprentissage exige en Quart Monde. Le refus de cette conception
«bancaire» se situe d'ailieurs aussi sur un pian concret. Sans une profonde confiance mutuelle, fon-
dée sur un respect authentique, queile action d'apprentissage pourrait aboutir ? Un homme du
Quart Monde 1'a dit avec ses mots :

3 «Vous, vous devez nous apprendre ce qu’il v a dans les livres,
nous, on peut vous apprendre ce qu'il y a dans la vie»

La dilution de la cible.

«Pius- un seul analphabéte dans nos cités.. » c’est bien ainsi que les familles du Quart Monde ont
compris e Dé&fi : cible concréte qui contient sa propre échéance et s2 propre mesure. Naturellement
cette cible ne pourra étre atteinte sans un ébraniement général, provequé par de multiples supports
ou sous-objectifs particuliers : combat pour la culture, instruction pour tous ; une école pour nos
enfants... etc. Mais en 1887, nous n'aurons pas rendez-vous autour d'une conception théorigue de la
culture ou autour d’un projet de réforme du systéme éducatif ; mais bren autour de Ila maitrise, par
tous sans exception, de la lecture, de ['écriture et d"un métier digne de ce nom {et non d‘un emploi).
Cette cible est siire, car elle est nécessaire (pas forcément suffisante) & toute action de libération :
que serait cette action de libération si elle ne conduisait pas aussi a la maitrise de |'expression, de la
communication et finalement de la pensée ? Peu importe de savoir ol est |a cause et ol est ['effet :
nous ne pouvons pas prétendre avoir libéré un peuple si 30 % de ses membres adultes ne peuvent
toujours pas lire un quotidien, déchiffrer une petite annonce ou remplir un formulaire administratif.
C’est en cela que la cible concréte du Défi doit étre maintenue a tout prix.

Le Défi, c’était et c’est encore un refus immeédiat et sans conditions gu‘une situation dure encore.
Un refus qui nous replonge aux origines du Mouvement, dans i"état desprit de ceux et celles qui ont
découvert le scandale de Noisy-le-Grand 3 Iz fin des années cinquante.

. Une action réservée & quelques-uns ?

Voila longtemps que le Mouvement sait que le recui de I'exclusion ne peut étre obtenu que par une
mobilisation massive. Ainsi en va-t-il du Défi qui deit progressivement devenir 'affaire de tout un
milieu, méme si les actions ne peuvent démarrer qu'avec de petits groupes motwvés. En particulier, ie
rBle des militants Quart Monde est prépondérant dans Iz création de cette dynamique au sein de
laquelle n’importe quetie famille sous-prolétaire 3 le droit d'étre entra‘née elle aussi. C'est tout le
sens du troisiéme terme du Défi : «Que celui qui sait, apprenne & celu! qui ne sait pas». Un milieu
tout entier se mobilise et commence 2 pratiquer ce que personne n’a jamais vraiment pratiqué avec
lui : le partage du savoir.

4. L'ébauche d'un programme global.

Si 'année 1978 a donc d'abord permis de prendre fa mesure des enjeux, des écuells qui nous guet-
tent, eile a ausst vu une avancée concréte dans tous les domaines. Avancée lente, mais avancée slre.

Et tout d'abord, pour en avoir le ceeur net. Parler d'anaiphabétisme en 1978 sembiait compléte-
ment anachronique. Une premiére investigation entreprise au rmiveau national (non publiée) permit
de dégager I"'ampleur d'une réaiité méconnue de tous et refusée par certains. Le silence des institu-
tions concernées, la multiplicité des sources, I"absence d’une définition maniable de I'analphabétis-
me n’empéchérent pas I'lnstitut de Recherche d’avancer ie chitfre de 10 % pour estimer la propor-
tion de ceux et celles qui sortent chaque année du systdme scolaire sans matriser la lecture ni 'écri-
ture..Le regroupement de toutes les données accumulées par le Mouvement ces derniéres années per-
mettait par ailleurs d'estimer & 30 % [‘ampieur de I’analphabétisme en milieu sous-prolétaire francais
en majorité. Les estimations devraient avoir une double conséguence :

— celle de provoquer des investigations pius approfondies de la part des institutions concernées :

il est anormal que la Nation ne puisse avoir accés 3 cette information,

— celle d'inviter tous les militants du Mouvement 2 des observations plus fines et plus nombreuses

dans ce domaine.
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_Sur le plan qualitatif, un premier recensement a été également entrepris, mettant en évidence la
maniére dont le privation de savoir est vécue, ses répercussions dans les comportements et les
attitudes, les circuits qu’'elle emprunte pour se transmettre de génération en génération

Sur le terrain, une demi-douzaine d‘équipes Science et Service ont entamé des actions d’alphabéti-
sation avec des méthodes diversifiées n'ayant en commun que la population qu’elles concernent,
I'esprit qui les sous-tend et leur évaiuation collective 3 un rythme mensuel (création d'un groupe
permanent d’évaiuation d’une quinzaine dz membres).

Sur d'autres fronts (pré-écoles, pivots culturels, bibliothéques de rue, cités promotionnelles) il est
incontestabie que la réactualisation du combat pour le savoir sous forme d'un Défi concret a eu de
nombreuses répercussions ; la premiére et non la moindre aura été de permettre & [a population de
réexprimer ses demandes par rapport au Savoir.

Sur le plan politique, enfin, le Défi est progressivement devenu ('un des fers de lance de toutes les
revendications du Mouvement. Aucune démarche officielie n‘a &té entreprise sans que soit explicite-
ment abordée cette question. La préparation de I’Année internationale de |’'Enfant en offre un bon
exemple : vouloir que I'enfant du Quart Monde ait les mémes droits que les autres enfants, c’est
d’abord réclamer son droit inconditionnel & l'instruction, 2 la lecture, au métier. Tel était le sens du
slogan adopté 2 la fin de I'année : « Le monde me doit |"Avenir !».

- Ainsi se trouve ébauché ie cadre d’un programme global s'adressant aux familles du Quart Monde,
aux équipes Science et Service, aux alliés du Mouvement, & |‘opinion et & toutes les institutions
concernées : en avoir le ceeur net, vouloir {a mobilisation de tout un mmeu, interpeller “opinion,
chacun de ces trois termes s2 complétant.

Conclusion et perspectivas pour 1978,

Le Défi nous engage tous dans un combat de longue haleine excluant les déclarations spectaculaires
et les actions promises & une disparition rapide. Cette premiére année consécutive 2 la soirée de la
Mutualité aura donc été une année de maturation et de silence relatif pour le volontariat. Elle per-
met aujourd’hui su Mouvement de mener la lutte sur tous les fronts 2 la fois parce qu’il en a saisi les
complémentarités et la convergence finale

C’est donc bien dun véritable recentrage du Mouvement dont il peut &tre question. Un recentrage
autour du combat pour le savoir, «le seul combat qui vaille» {1).

Dés janvier 1979, toutes les équipes présentes 2 la session de programmation s’engageront a partici-
per @ une meilleure connaissance de la situation d'échec et d'espérance des familles qu’elies cotoient
dans le domaine du savoir.

L'élaboration d’une stratégie précise destinée & gagner le maximum d'institutions, de groupes, de
personnes & ce grand combat devrait &tre achevée et porter ses premiers fruits dés la fin de ['année
1979. Il n’est pas douteux que I'engagement total du Mouvernent dans I'’Année Internationale de
I‘Enfant devrait y contribuer largement.

A Pierrelaye, la mise sur pied d'une équipe permanente chargée de correspondre avec les équipes, de
mener et d'étayer la concertation avec tcutes les parties concernées, de soutenir tous ceux qui
rallient ce combat, d‘organiser les réunions et sessions publiques nécessaires, sera |‘un des signes
tangibles de I’'engagement du Mouvement.

Le Défi, espérance d'un peuple, deviendra la référence commune de nos projets, imprégnera notre
parler quotidien et sera le trait d’union entre tous ceux que scandalise 'emprisonnement dans lequel
est encore maintenu le Quart Monde, entre tous ceux qui refusent de se considérer libres eux-mémes
tant qu’une telle situation demeurera.

1) Feu+ e de Roure ne38 — Ocigbre 1972
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Tres tot, dés la Moyenne Section de Maternelle plus encore en Grande Section,

l'enfant de 4 3 6 ans doit apprendre & reproduire correctement un ensemble de signes
précis gqui constituent la base de notre écriture.

Cet apprentissage se fait trop souvent de maniére empirique, c'est je pense ce
qui m'a inspiré cette réflexion sur ce gue pourrait &tre un véritable apprentissage.

Il s'egit 13 bien sir seulement d'une réflexion, d'une hypothése de traveil qu’il
pourrait 8tre intéressant de confronter euX exigences d'une stricte expérimentation
aupres de ces enfants.

Que se passe-t-il la plupart du temps lorsgue l’enfant se trouve face & face avec

cet ensemble de signes gqu’il doit epprendre & reproduire et & ordonner ?

Le probléme me parait se présenter & 2 niveaux distincts : le niveau perceptif et
sa transposition au plan graphique sur l’espace restreint constitué par la feuille
de papier.

Sans minimiser l'importance du phénoméne perceptif pas plus gue je n’ccculte cel-
le de 1l'incidence de la problématigue affective spécifique & chague enfant, mon pro-

pos ne traitera pas ici de ces aspects mais seulement de celui du passage a 1'acte
graphigue lui-méme.

Comme chacun le.sait (ou plus exactement devrait le savoir) notre ecrlture est
orlentee.

Son Drlentation globale est une orientation gauche doite c’est-a-dire gue les si-
gnes gui la composent, s'articulent de la gauche vers la droite de la feuilile.

Mais il y a de plus une orientation particuliére bien précise qui concerne le
sens dans leguel il est préférasble de tracer les signes pour parvenir & l'’acte gra-
phique, @ l'acte d’'écriture, le plus souple, le plus délié, le mieux adapté : ce
sens 2st le sens Haut Bas - Gauche Droite et inverse des aiguilles d'une montre;
c’est 3 dire que tous les signes constitués par une ou plusieurs barres assoczées

sont tracés de haut en bas et de gauche ] dr01te;

ex : }-, ‘gr’ \H Vi \gi >/v/ 5 \Lt/\’}{/

tous ceux ayant pour base le rond sont tracés dans le sens inverse des -aiguilles
d’'une montre,

x: YO (T ¥C (Q\*r (Q¢ O\Jx

seuls le b et le p ol la barre précéde le o dans le sens général de 1l’écriture
d’une suite de signes ne sont pas tracés de la méme maniére, & Lk:“§\ ?K:j\*

t .4— .L
mais c’est seulement pour en faciliter le tracé, pour assurer ' -~
la continuité entre ces signes et les suivants ce qui- pareit assez logique.

Mais, me direz-vous l'enfant n'écrira pas plus tard en utilisant cet assemblage



de signes non reliés graphiguement entre eux ce & quoi je répondrai par une guestion:
pourguoil ?

Je crois que ce tracé de signes distincts, séparés 1l'un.de l'autre en.méme temps
que reliés plus tard per 18 smgnlflcatlon qu "i1s revétiront, présente 1'inconvénient
de continuer & hacher 1s; mauvement.,'

Mais, outre. le Faituque leur tracé Eﬁlige 1'enfant & la reconnaissance de 1l'empla-
cement exact de leurs éléments constitutifs c'est-a-dire 3 1l'identification de leur
orientation Gauche Droite Haut Bas leur tracé constitue également un premier rapport
avec l'ensemble des signes écrits que les enfants vont rencontrer partout autour
d’eux dans les livres, revues, affiches...

Cet aspect du.rapport de l'enfant au monde des signes qu'il -va découvrir meparalt_
1nteressant malgreé -1'absence .de -lien presque physigue-.entre ‘ces divers signes" ‘qui,
davantage dépouillés me paraissent toutefois plus facilement appréhendables, idonc
reproductibles 2 la condition essentielle que soit exigé de l'enfant un trecé tel
qu'il doit. 8tre exécuté c'est-a-dire un tracé respectant & 1la fois le sens global de
1'écriture et. son sens particulier. i e : e

- les ronds seront toujours executes dans le sens inverse des aiguilles d'une mon-
“tre;

~'les barres de haut en bas et de gauche 3 droite

le tracé de chague signe s'achévera & droite ce qui prepare utilement le geste
.suivant, le tracé du signe suivent. '

Vous pourrez encore me dire que plus tard, c'est-3-dire bientdt, l'enfant n'utii-
sera plus ces signes pour écrire puisqu’il devra apprendre un autre trace dit 1ie.

J'ail parlé tout 2 l'heure de l'ebsence de lien quasi physigue entrz les signes
constitutifs de l'écriture dite script qui contribuait & hacher le mouvement dans
leur tracé, donc & en réduire la souplesse et par conséquent l'efficacité. Il était
normal qu'on cherch&t au niveau de.l'écriture manuelle & lier objectivement entre
eux l'ensemble des signes constituant les mots. C'est ce gui explique la différence
visuelle entre les deux ensembles ainsi mis au point.

Je dis seulement et je m'explique. Il n'y a pas & mon sens de différence essen- .
tielle autre gque visuelle entre les signes de l'écriture script et de 1l'écriture lige:
la structure essentielle reste la méme, seul ce lien permet de passer d'un ensemble
2 l'autre et d'assurer la continuité du tracé de l'ensemble des signes.d'un. mot,

donc d’assurer une souplesse, une rapldlté une efficacité, une économie que l'autre
tracé ne permet pas. .

La structure de chaque signe reste la méme, le sens du tracé (G-D) son sens partl-'
culier (Haut-bas anti haorairel egalement :

(::2jf ¢fi:i\/ {(—‘ Ce répport fondamental entre les-deux ensembles
de signes ne semble pas constituer pour tout - le
et = /] monde une évidence. J'affirme pourtant qu'il n'y
\; — @(:}if ’ a aucune différence essentielle entre ces deux mon-
i ' ' des si'ce n'est que 1'un est plus sp&cifigquement
. celui de l'imprimerie en général, l'autres celui du
vﬁti'L 7 1, 4’ ; . manuscrit se.caradctérisant par.le lien unissant les
: 51gnes entre eux dans chaque mot.

.Y 6cr1ture liee n est en somme que du script hu-
manisé.

Transposé au niveau de 1’ enfént'qui apﬁfend a tracer, a assembler ces 51gnes, le
role de 1l'éducateur me paralt devoir se caractériser par une rigoursuse méticulosité
face a un apprentissage important, lourd de conséguences pour le jeune enfant.
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I1 me parait ici important de parler sous forme de ce que certains considéreront
peut-2tre comme une boutade du choix de 1'outil proposé & l'enfant.

Tous les enfants de maternelle gqui dessinent aujourd’'hui, guli effectuent des tra-
cés ne le font plus gu’avec des pinceaux, stylos & bille;, crayons & papier, feutres
pas toujours trés daptés & leurs petites mains.

On a, définitivement semble-t-il, oublié les bonnes vieilles plumes de type ser-
gent major ou gauloise, et pourtant !

~

'utilisation de la plume peut contribuer a la

Qu'est-ce gui mieux gue
l'utilité, de la nécessité de ce sens de 1l'écriture ?

compréhension de

L'utilisation de la plume avec 1'impossibilité de certains tracés impo-
se tout naturellement le geste exact, le geste adapté, le geste précis
par l'expérimentation de ce gui est commode 2t de ce gui ne l'est pas
de ce gui est possible et de ce gui ne 1l'ast pas, de ce gui procure du
plaisir et de ce gqui n‘en procure pas.

Quoi de plus désagréable, de plus mal commode en effet gque de tracer a
la plume un trait vertical en commengant par le bas ! ou un 0 dans le
sens des aiguilles d’une montre.

Avec la plume apparaissent les notions de pleins et déliés, les traits
pleins correspondant & la structure de 1'dcriture script, les déliés
constituant cet 2lément de liaiscn interne du mot qui permet d'en assu-
rer un tracé manuscrit continu avec tout ce gue cela suppose de gain
en souplesse et en rapidité.

Je crois gu'on a peut-étre trop tét tiré a boulets rouges sur cet outil
qui n'est somme toute gu’un outil, une sorte de médiateur, avec ses avan-
tages certains et son inconvénient majeur qui semblerait n'étre gue
celui d'exiger de la part de celui gui apprend a s'’en servir un effort.

Je renrette pour ma part 1'aboendon prématuré de cet cutil gui peut parai-
tre désuet mais gul pourrait, oqui devrait méme rendre encore de grands
services au niveau de cet apprentissage, qui faciliterait peut-étre les
apprentissages ultéricurs trop souvent hypothégués par une mauvaise adé-
guation du qeste & sa finalite.

(\

Je ne crolis pas gque pcur un apprenti menuisier apprendre l'utilisation
efficace, juste Fv rahot, du bouvet ou de la scie 2 araser puisse nuire
en guol cue ce soit 2 sa confrontation ultérieure au monde mécanique
des raboteuses, dégsuchisssuses, scies & ruban ou toupies.

Mais peut-étre n‘a-t-~on ras encore suffisamment réfléchi & ce probléme
ou bien peut-étre considsre t-on aujourd'hui gqu’il est plus important
de laisser lbnfant libre sans trop savoir gue liberté et laisser faire
ne sont pas tout & fait la méme chose. '

Conclusion : Montherlant notait que les dictatsu:z naissent dans les maisons ol 1'on
n’ose pas donner un ordre & la bonne et je crois que cette maxime s'applique bien
3 l'ensemble de ceux qui sous prétexte de laisser l'snfant libre de faire cequil
veut c’est-a-dire le plus souvent de ce qu'il ne veut pas. généralement seulement
de ce gu’il peut l'enfermant ainsi dens ses limites, trop souvant dans ce gu'il

ne peut pas le réduisant einsi & la solitude du ghetto de la difficulté et de
1'échec.



Contre cette attitude je ne puis que m'insurger en disant qu’il faut plus de coura-
ge aujourd’hui pour affirmer résolument une attitude d’aide & 1'enfant gue pour soute-
nir de fausses idées de pseudo liberté qui vont générelement de plus en plus vi

aboutir de moins en moins loin.

Octobre 1979

Je voudrais
‘trouver
découvrir
inventer

des mots pour aimer
des mots de joie de vivre
des mots de feu humain
des mots de cri de mal

Je woudrais
trouver
. découvrir
inventer .
des mots pour chanter
les chansons éclatantes
qui dans ma téte affolée
font' la sarabande

‘Je voudrais
trouver
mais je ne trouve pas
: qui me les donnera

GIRVAL Michel -

==Tq%
abas

RaPaMa
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Nous empruntons & "L'EDUCATEUR" n° 7 En discutanf des technli'c_;uesade. la péq:':igofgie_"!:rginet..
E 3 . QU7 Ti Hants pd-amed certains oni peut-g}tre impression  gu il sagn d'unc
du 10 janvier 1977, le S C1-apreés  facon autre de faire un métier inchangé, d'appliquer
rédigé par Genése Coopé et le Comité une autre méthode pour arriver au méme but.
Directeur de 1'ICEN, texte que nOUS  En fait, aujourd’hu’ compte tenu des conditions da vis
trouvons assez significatif. des écoliers et des lycéens (& |‘école et hors de
I'école}, ce qui nous parait le pius important, le plus

i - - 2 . P ]
Qu’en pensez - vous : urgent (et certainement pas le plus facile), c'est de

permettre aux individus d’accéder 3 un autre statut. D=
passer du statut d'objet (manipulé, enseigné, dirigé,
commandé...) 2 celui de sujet (de ses propres actions!.

r . L
B Du statut d'éleve 2 celui d'enfant, d'individu, de
I personne. Et ceci est autant valable pour l'individu quz
pour le groupe dans lequel il s’insére.

D’ol notre refus obstiné de certains leurres pédago-
giques. D'cl aussi certains risques & prendre, dont

1 nous acceptons lucidement ‘augure.
C Cj Cn (]n 5 = O JC 5 Tout cela peut préter 3 confusions et il convient d'en
élucider guelques-unes.

On doit dénoncer le mythe de I'enfant-roi, parasite génant da I'éducation nouvelle, qui a tenté parfois de se
développer chez nous, ainsi que toutes les idées adjacentes qui I'accompagnent souvent : les idées de don
de soi, d'amour du métier, d’amour de l'enfant, de sacrifice, etc... qui induisent des attitudes maternantes
et étouffantes, et n‘'empéchent pas les enfants d’&tre objets... de tant de soliicitudes.

Savoir que «se mettre 8 fa place d‘un enfantx, ¢'est lui voler sa place.

«Trop se pencher sur un enfant, dit aussi Fernand Deligny, ¢’est une bonne position pour prendre un piac
dans le...»

D'ailleurs bizarrement, ces discours ouatés et aseptisés sur I'Enfant chéri avec un grand E concernent
uniqguement des enfants purs, angéliques, innocents, et s'arrétent a |‘orée de I'adolescence, ol les données
impures (sexualité, révoites...) troublent I'eau limpide des bons sentiments : on ne connaft pas de mythe de
I'adolescent-roi !

Toujours prét & faire verser une larme sur les enfants mal nourris, mal aimés, évitant de parier de la société
qui engendre ces situations, toujours réveur d'un paradis perdu, ce mythe de '‘enfant-mouchoir, éleve
I"éducation et la pédagogie au rang des bonnes ceuvres. Si I'on tient compte du fait que bien souvant les
enfants connaissent ce statut d’objet méme avant de connaitre ['école, il n'y a pas 3 s’étonner que
beaucoup refusent cette tromperie, soit agressivement (mauvais «sujetsp}, soit en restant passifs
lwedébiles »).

Aida Vasquez cite et collectionne :

— Les enfants-prestige : «Moi, mon fils, madame...» ;
— Les enfants chat-chien que I'on bichonne ;

— Les enfants portemanteau que [‘'on habille (1)...

On pourrait ajouter les enfants-clubs (judo, danse, flite, etc.) que l'on occupe pour ne pas qu'ils
pré-occupent, et dont 'emploi du temps ne leur ménage jamais de moments pour jouer librement (2).

Mais ce travers réel ne doit pas nous faire oublier I'école qui sévit encore, actuellement, somme toute plus
répandue que les fadaises précédentes, et qui, confondant éducation et dressage, perpétue et renforce cs
statut d’objet. '

Il n'y a aucune différence entre ces deux extrémes : |I'enfant est toujours objet de I'institution.
L'école n'accueille pas I'individu, elle I'enregistre, I'asseoit, le fait suivre, le fait taire, le fait parler, le fait
lire, écrire, compter, le fait jouer, le conseiile, le disciplined’éveille, etc. Et s'il 2 le matheur d'atre inadapté,

c'est-2-dire si ce «le» 2 encore véliéités de «je» (que I'école traduit aussitdt par «jeunr), alors on V'observe,
le teste, I'assiste, ou, en désespoir de cause, on la met dehors.

On pourrait continuer longtemps. En fait I'école ne lui permet pas de s'éduquer, elle prétend «['édugquer»...
On dit souvent de 'individu : «OFf, i sy fera.» |l s'y fera objet cu sujet ? Chose ou personnalité ? Question
insidieuse paraft-il.

Méme dans les livres de pédagogie, les enfants deviennent I’'Enfant, personne-chose désincarnés, concept
abstrait, théoriquement définissable, objet d'études et de discours.

L'enfant qui rentre a I'école, en a d&j2 une certaine idée, d’elle et de ses personnages («tu verras, guanc tu
iras & l'école...»).

Une idée qui carrespond & une certaine réalité : c'est le monde de la répétition, du prévu, de la norme, de
la reconstitution infinie de modéles et de réponses «déid /3, prévus et programmés. Le monde d2
I'impossibilité de renoncer, de renier un acquis antérieur, donc de découvrir, de créer. Le monde du «faire
semblanty, du wpour rirey. Malheureusement, c’est du sérieux...

(1} Cf. Chronique de I'école caserne, F. Qury, J. Pain (Maspéro).

{2) Cf. Enquéte : ur L'enfant dans son mifieu, réalisée ¢ ur notre congrds de Montpelier (P2ques 74). Se reporter sux numéros
de L’Educateur de cette année-la.

)



A l'école, on lit la lecturs, et on écrit I"écriture, alors que tout &tre vivant, c’est-3-dire en échange
permanent avec le milieu matériel et humain, lit I'écriture (des autres), et.écrit la lecture (pour les autres).
Ou, ailieurs qu’a I'école, (se) pose-t-on des questions dont la réponse est d4jd connue ?70nn'y découvre
pas, on «trouvey... juste ou faux.

-Mais I"école est surtout le monde du remplissage. L’emplo'r du temps y devient I'emploi- tue-temps. L'école
a horreur du vide, elle a horreur d’'un enfant «non plein». Les enfants y deviennent des objets & remplir
d'une fagon adaptée et prévue. Elle a horreur du mangue a (slavoir, du manque & con-pgitre. Elle définit
des besoins gqu’elle comble logiquement, scientifiqgusment, elle gave pour ne pas avoir & connaftre ce gue
demanderait 'enfant du fait mé&me de ce manqgue, de ce vide. Elle empéche zinsi la seule chose qui fonde
le désir de connaitre (naftre en permanence avec...). Or, c’est bien connu, ce n’'est que lorsqu’on a faim
qu’on cherche des aliments. Elle reproche 2 certains enfants (gu’un hasard subtil recrute dans les milieux
populaires) d’étre «bouchés 2 I"émerix». li s agh d'enfants qui ne se laissent pas remplir docilement comme
on le souhaiterait, et qui ne pergoivent gu'une réalité : c'est bouché. lis attendent dautr&e lieux pour
vivre... et attendent longtemps.

Nous sommes loin de I'enfant-roi. Nous sommes sous le signe de la réalité quotidienne des enfants -oie (3).

L'école a peur de I'humain, de l'inattendu. L'enfant actif, courant, parlant, jouant, réfléchissant, fait peur.
L'initiative est toujours 2 la limite du délit, de la faute, de l'inceste et est-ce différent pour les adultes ?
L'enfant passif, docile et inhibé, rassure. L'individu y est traité sur le mode de «l‘objet a...» (voix passive).

En 1977, pourtant, il est possible d'imaginer autre chose... qui existe déjd en partie, en des lieux ol il est
possible de respirer, grace A des failles du systéme.

Nous prétendons possible d'aborder (et non de traiter) I'individu sur le mode de I'étre humain qui... {voix
active). Ce que nous appelons «pédagogie Freinet», «tdtonnement expérimental», «méthodes naturelles»
{d‘apprentissages culturels}, et que nous mettons en pratique grice 2 des techniques accessibles & tous,
permettent une-auto-procréation permanente de l'individu dans et par le milieu ol il vit et ceux avec
lesquels il peut étre en contact. I} s'agit d’'un mangue accepté, reconnu et assumé, chez l'individu, pour
qu'y puisse surgir un savoir vécu, reformulé, restructuré, ré-inventé, issu de diverses informations (cf.
note 3.

Mais s'agit-il uniquement de pédagogie ? _
Qui donc a besoin d'individus-objets et habitués & I'étre ?

Nous sommes d’accord : une société qui trouve plus simple et plus rentable d’expleiter que d'épanouir.
Mais pour se reproduire, cette société utilise le plus 16t possible {(donc dés ['école) des schémas que les
individus retrouveront tout au long de leur vie (cf. «Le refus d‘un schémay», Educateur n® 3, octobre 76).

Peut-on prétendre changer quoi que ce soit si I'on ne prend pas en compte ces données 7 Le savoir n'est
pas neutre, certes, mais le mode d'accés au savoir Iest-il 7

Sans tomber dans un «formalisme» aveugle, au XXe sidcle, on peut quand méme s2 douter d’'une possible
altération du premier par le second.

Nous osons penser que des individus gui réfléchissent, qui apprennent 3 s’organiser, & s’exprimer, & se
défendre, a élaborer des modes de vie individuels et collectifs excluant I'exploitation, la ségrégation (y
compris celles du savoir par le savoir}, qui apprennent 3 renoncer 2 une vérité transcendentale, auraient un
r6le & jouer dans une révoiution sociale et politique amorcée hors de I'école.

~Mais nous refuscns de parler dans l'idéal. Notre apport n’est 12 gue pour tenter au plut t6t «d‘arréter le
massacre», et essayer de résoudre des probldmes souvent niés, tus ou méconnus.

Ces problémes, entre autres, ont la caractéristique génante de ne pas étre toujours tangibles, logiques et
rationnels. lls ne se satisfont pas de certitudes mtellec‘cuelles de «conseﬂs» pédagogiques, cu de
considérations de méthodes...

Dans un premier temps, nous pensons que le processus d apprentissage adopté par ['école, peut étre soit
un élément de maturation parmi d'autres, soit un facteur d’aliénation de plus, qui sajoutera 23 ceux
d’'origine socio-économique :

— Aliénation dans I'image de I'Enfant idéal. Une soumission & une norme ;

— Aliénation par ségrégation si l'individu refuse le premier mode.

C'est 12 que le politique, I'éthique, le pédagogique, se rejoignent, se fondent et saitdrent mutuellement.

Nous comprenons fort bien qu‘il ne faille rian attendre (comme prise en compte) d'une société et d'une
institution dont |‘intérét est de reproduire des priviléges, mais nous comprenons moins quand ceux-l& méme

qui luttent pour changer cette société, nient ou taisent ces problémes qui ont du mal 2 ne pas étre
cuisants.

Il nous semble qu’il n"y a pas de temps a perdre, 13 comme ailleurs...

LE COMITE DIRECTEUR DE LI.C.EM.

(3) Le adouble sens» de ce passage peut di f‘icnlement passer inapergu. Pour la notion de «manque», de «vide», et de «déja
Ia», voir entre autres :

- Audouard : Communication au cangrés de I'A.L.S.E., Paris, septembre 73.
— Art enfantin et Créations n° 70 {p. 10) : «Existe-t-il un art des enfants 7.
— René Lourau : L'fusion pédagogigue, Editions de I'Epi (p. 26).
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G.A.P.P PCUR JUSTIFICATICN DU SYSTEME. ......

L'école n'est pour rien dans I'échec U1 22222272 le G.A.P.P va rééduquer les
vilains petits canards....... -
MOCRALITE : Le G.A.P.P conforte une pédagogie réactionnaire.

evpnnn

ou bien.....
L'ECOLE FOIRE. . ...\ o0

Le G.A.P.P permet en haut licu ou ailleurs de dire : "voyez les efforts que nous fé}fsons
pour ces "pdvres" petits" Ce qui &vite lo remise en question du systéme et permet & chacun de
garder sc bonne conscience.......

LE G.A.PR RUPTURE QUELQUE PART....,......

- et on a alors des gosses & |'aise dans leur peau ? Socialisés. ..? Copables de luttes. . .?
Responsables. . .? Est-ce que c'est possible dons la réalité ? :

Utopie ? Bonne conscience du rééducdteur ? L'impact d'une heure ou deux par semaine
o-t=-il assez de poids ?°

Surtout que souvent las locaux sont inexistants, inadaptés. Alors, certains tombent dans
la "bofbofte" de rééducation spatiotemporelle. .. merci Monsieur Nathon. .. vous avez ovanta-

geusement remplacé Monsicur Rossignol qui en était un vraiment Yop vieux ..

_Et les conditions 'de rencontre ?
. Avec le collégue instit. - est=ce qu'on peut se rencontrer ?
- est-ce qu'on parle le méme langage ?
o ~ ast-ce qu'on parle du méme enfant ?
&F 08 T s v sssasmns C g e S
' - & lo réeré au milieu des mdmes ?
- entre deux portes ?
- le soir apreés le boulot ?
. Avec les parents ? Ciuand on "ose" prendre un gosse en rééducation sans
demander leur avis. . .peut-on se trouver ?

G.A.P.P. POUR QUOI FAIRE ? POUR QUOI C'EST FAIRE ?2?? G

_A.P.P. POUR QuoI
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ET LE PSYCHOLOGUE LA-DEDANS ?

Psychologue scolairé. ... .formdation au rabais. ... Comme les copains !}
Secteur d'infervention-énorme, d'ol fonction réduite & celle d'un huissiér de service :
“‘constat‘d’échec qui n'est méme pas amicble. . ....
‘Réle d'orienteur vers des voies de garage. .. ...
~Sélection. ... Ségrégation'. -
Testicologie L....Cue faire d'autra quand on sait qu'on ne pourra passer que deux
. heures avec un enfant 2 s
' Appel QU secours des collégues peniqués devant un gomm qui se fout en |'air et qui
fout en I'air toute une clesse ?
Appel pour se débarasser d'un géneur, 2 577 L LT
_ Appel frop tardn S .snfuchon d'éghec si bien; msi'cll*e l N
l ‘e

QUELLE REPONSEATOUT CA 2. ...... LE CONSTAT ..... +.. . &tun dossier pourla, -~
C.D.E.S et le voila encore fichéef. .  ficht:l * gl Dl S i
Pas rigolo. ... tout ga . LI reste quand méme un pefit.coin'de-ciel blev : le G.A.P.P

ouvre des postes budgétcires au sein d'un groupe scolaire. Le psychologue apporierait au lieudu

WISC. .. .sa boite & outils ef les rééducateurs cu lieu de leur tambourin, leur "blouse de mait!

iy écolc"w ce qui-permetirgit detravailler qutréinent quaitout. seul dons son cdin et pour l‘enfcn‘r

de.faire. cesser une fois de plus ce dualisme 1 CORPS-ESPRIT.. i ... Jédnnette Métay R.P.M .
.93‘,;1f“rbé‘--‘Ed;Vcillonf )
49800 TRELAZE

L Egouttoir (bulletin des commnsanns for mchon .et école normale ) .continue.de paraitre. Aprés
un numéro trofs trés demcndé, fin juin le numéro quatre ést sorh ef ilen resfe Ausommclre de |
ce numéro : . Des textes de réflexion et. d'mformnrlon Slaavari y w e T T

| - La formchon FICEM ... o B o » .'.‘ Thpad &0 Rt

(
! |
; - De la formation & I'ICEM & la For-ncho-l par St ICEM o :

- Y'a de la réforme dans 1'air dens la formation des ma"tres
. Des expériences et compte rendu de travdil : A -
= Un exempl—.-, de protocole d'accord enire I'ICEM et une école nor- mqle .
‘U Une’rehcontre poésie \coiicbarchon enfre ¥ & iCEM 7? ef'l ophon poésnn de ENE 7 )
- Des commissions formation d-‘pcrfementcl-:s W D
. Des outils : .~ U o
= "Une’ flche du réperfouredes Ccrlts de I'ICEM (numéro cmq ‘de I‘Egcmﬂolr) R .
- Journql scolaire et imprimerie . . I '.,ﬂ,.—'-
‘ Un pEU, de scienge fiction ef de poésue L R e
= Mathémcttque efS. 3 e F | By
- L'amour
. Des ;nforma’rlons dnversas sur: l'iCEM et.ses re\)ucs
- Le congrés de Cc:en. B - som B LEE &
- L'éducateur g v B B E g wi !
~ La sonoth2que = - : - Bullai-m de commande % renvcyer a:
C POSLANIEC 72?40 NEUVILLALAIS CONLIE: -
- T -*andunuméro4F+1Fdeport*SF

& SR ‘ Ve aet ¢ oFa s Loty
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?Pour tout ce qui concerne ['Egouttoir (proposmons d'artlcies, critiques, renselgnemenfs) i
écrired: F GUERIN '39‘ rue Beouvercm' /?OOO LE MANS.
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PROPOS D'UNE QUI NE FAIT PAS PARTIE
DE L'ENSEIGNEMENT SPECIAL

DANS NOTRE COURRIER

J'ali une classe de 27 enfants CE1 - CE2 - "une classe normale"” di-
sons~nous., Comme s'il y avait des enfants comme ¢a et d'autres comm
ca.

Je lis votre revue rézulidrement. Tout m'y intéresse et je me sens
concernée par tous vos articles - ce qul tenterait 3 montrer gu'ensei-
gnement "spécial” et enseignement - tout - court, c'est exactement 1la
méme chose.

Je cherche depuils longtemps & faire une fiche de travail individuel
sur l'année. Ca y est. Bernard Mislin me 1l'a trouvée - et elle est en
service depuis huit jours dans notre classe. Merci, Bernard !

Je me suls inscrite dans votre circuit de correspondance parce que
j'ai d&j2a eu des &changes formidables avec plusieurs classes "d'ensei-
gnement spécial™ (j'ai du mal 3 écrire cette expression !).

Tout ¢a pour vous dire gue vous faites un boulot formidable dans
cette revue. C'est tout
Amitiés
Martine HADJADJ
Ecole de Serville
28260 ANET

LU DANS LES BULLETINS DE L1, CRE.IMis

¥ L'EDUCATEUR (janvier 1980) Revue Nationale de 1’I.C.E.M.
- 3 signaler un trés intéressant dossier sur le JOURNAL SCOLAIRE
_ en 1980.
% LA BRECHE (février 1980) Revue de la Commission 2° degré de 1'I.C.E.M.

~ des articles sur : le thé3tre, l'ekpression poétique
- des travaux du secteur LANGUES
- des échos de la lutte contre 1l'Inspection

~ un article sur la vie d'une classe de 1ére C.A.P. (tronc commun :
vendeur - aide comptable - sténo dactylo)

ou LES TECHNIQUES DE BUREAU SERVENT A LA CONNAISSANCE DU MONDE

* ARTISANS PEDAGOGIQUES (Novembre/Décembre 79) Revue de 1'I.C.E.M. 34
Bimestriselle - C. Combes Ecole de Cazouls d'Hérault
34120 PEZENAS)

- Plusieurs témoignages intéressants

sur des theémes variés Vie de la Classe - le texte libre

la Musigque: comment démarrer

une séance de "problémes” en C. de P.
comment nous imprimons

le jardinage en classe (suite)

- La chronigue du "GRAIN DE SABLE"

Des numéros trés riches - abonnement 30 F pour 6 numéros.
pour 1879-80, adressez un ché&gue au nom de ICEM-34 - CCP n® 489 76 Montpellier

+ 4+ + + +
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a propos de CHEZ NOUS
I"ALBUM BILINGUE
franco-arabe

Publié dans "CHANTIERS™ & ,‘/
N® 1/2 d'aclt-septembre 1979 “

Au mois de jenvier 1972, Jean-Claude SAPORITO nous écrivait que les enfants de sa
classe de perfectionnement de Nice allaient réaliser un album bilingue, en collabora-
tion avec le cours d'arabe animé par Mohamed BOUNAQUARA. Nous lui proposions alors ,
de tirer cet album en offset, dés qu'il serait prét.

En juillet 79, Daniel VILLEBASSE achéve le tirage sur 1'offset de la Commission E.
S. & Tourcoing. Le montage sera assuré en aoiit, 2 Decazeville et "CHEZ NOUS" parai-
tra avec le n°® 1/2 de "CHANTIERS", en septembre 79.

Nous avons prévu un tigrage supplémentaire afin de le faire connaitre ailleurs gque
dans le milieu enseignant. La ou il arrive, 1'album est bien re¢u et nous avons pas
mal de demandes et aussi gquelgues témoignages...

Ce sont ces témoignages que voici; il y en aura sans doute d'autres.

# Réaliser un tel album bilingue est un travail important qui va dans le sens de
valoriser les langues et cultures d'origine des enfants immigrés gqui se trouvent
dans nos classes; valoriser, certes, mais gussi affirmer leur existence.

¥ Publier un tel album avait aussi pour but de donner 1'idée, 1l'envie & d'autres
d’en faire autant, dans leur propre classe, avec d'autres enfants immigrés.

A vous maintenant...n'hésitez pas & nous expliguer, & nous raconter ce gqu'il a
sutité autour de vous

(i'allbum "CHEZ NOUS" est disponible contre ~ Ainakd
10 T adressés 3 Michel FEVRE) it g

TEMOIGNAGES

D'un copain champenois, & la coordination :

"J'ai bien accueilli l'album bilingue
paru en septembre. Je l'ai prété & Amar, 9 ans, un ancien éléve qui m'a dit
ensuite : "Mon cousin Ammi il 1'a lu. Y trouve ¢a marrant”

Pourrais-tu, s'il te plait m'en faire parvenir une demi-douzaine pour les pas-
ser & de jeune maghrébins gue je connais. Mercil?

De Monigue RUIZ a la coordination :

‘J'ai bien accueilli l'album bilingue, Si j'en
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3 demandé 5 en plus;  c'est pour en mettre 3 la biblicthaque du Cetit¥e social;
dans 1 ecole et en passe a des Fam:.lles db travaillsurs immigrés.”

.'nla‘
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Ecole”de leles' Mbhanmed Abdou"

¥ ‘:
i \»B.: ~

ds .»‘:-.a
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P

aux eleves de lg\classe dg perf@qt;qnnement

Ecole’ Jules Peryy — RIGE"

{{ “"Par la revue 'CHANTIERS", j'ai eu le plaisir de connaitxa yotre, 3ourpal bilin-
5? gue gqui m'a beaucoun plu et qui montre l'intérét au& Yous bortez A 'nos ‘enfants
]

%

‘.: n

J’ a; montré“ce journal imes elnves, 4 Ieur a beaucoup plu & eux aussi et les

i _‘anc1~e 3 faire un album.sur 17AId Bl Kcbir (f8te du mouton) pour vous l'en-

vover.

TN SR vau T b e |
AMITURY LAY D b L3N
e e et i e ci ¥ %

o\ &
\ A

|3 v v
1} Ils désirent recevoir quelques dessins ou textes en arabe €t en frangals aan
oo >

nale.

? Le mafitre: HAXKEM et ses #léves de la classe

¥

"dé les reproduire dans notrs journal.

Nos amitiés d& vos 2 maitres d'arabe et de frangais.”

Nous adressons 2 exemplaires de notre journal "VIE A L'ECOLE" et un album sur
1'Aid E1 Kebir et son origine en vous souhaitant une bonne année.

Je. remercie. tous ceux qui.s‘occupent des enfant émigrés (algériens ou non) en
employant tous les moyens afin de les mettre en contact ‘de leur culture natio-

4° et 5% Année E. i 38y

Voir ci-aprés, en page 40 une page du Jjournal b;llngue "VIE 2 L'ECOLE" envoyé

par nos amis algériens.

de Mme TAJAN, 2 Jean-Claude SAPORITO;

"Ie 25 octcobre, inopinément, a “débarqué”

dans-ma classe (6° -5 SES. enfants de 11 & 14 ans), un petit marocain de 13 ans
complétement .effarouché . (arrivé en France dsbut octobre):..Il comprend un peu le
frangais puisqu’il suivait des cours au Maroc...J'ai tout de suite songé & lui
préter l'album bilingue. L'enfant était ravi. Il a lu tous les textes en arabe,
puis.en:fran¢ais. Ensuite il a wvoulu "en faire-autant”.

A ce moment, j'Stais occupée (pour l'aider

en frangais). Je lui ai demandé d'écrire-d"abord en arabe: ce qu'il a fait. La
traduction a suivi, un peu plus tard. Cela s'est reproduit pour S ou & textes,
puis l'enfant a compris que (hélas!) c'était inutile ‘d'écrire en arabe puisque je

ne peux pas lui corriger!

Maintenant il écrit seulement en frangais...

Je regrette beaucoup que Mchammed soit obligé d'abandonner sa langue maternelle.

Que faire ?

-.. A défaut dun journal, voulez-vous nous emoyer

quelgues -textes ‘(dans les 2 langues si D0$51b1e) ou une lettre colleacvl:J.W-_‘> ou indi-

viduelle? (correspondance naturelle;.

* Je joins le petit mot de Mohammed ainsi que
son 1° texte limographié et son 1° dessin figurant dans "Les Copains'” (notre jour-

nal).

Je lis avec intérét le dossier "enfants immi-

grés” et j'attends avec impatiencé la liste des "outils" qui aideront mon nouvel

éléve a parler de son pays.

Grace a4 "CHEZ NOUS", Mohammed a lu en arabe



| devant ses 11 camara-
des et montxé cette
belle et mystérieuse
ecriture.

Cela a contribug, je
crois, 4 valoriser ce
nouveau gui. se montre
bon copain et é&léve
attentif...

Mercl encore & vous
 de la joie que vous
1 avez procurée & ce
jeune gargon. Méme si
vous n'avez pas le
temps de rxépondre ,
l'enfant est “"lance"
malgré ses difficul-
tés, il &cxit avec
plaisir !

J. TAJAN

32160
Plaisance du Gers

o

¢cl-contre :

lettre de Mohammed
aux camarades
de Nice

ci-dessous -

réponse

des Nigois
(faute de place,
nous avons tapé
leur texte 3 la

~

machine & écripe)

Cher Camarade,

On est trés content que tu aies Tu notre journal.
On est trés content aussi que tu nous aies écrit.
On trouve que tu sais bien Tire.

Je m'appelle Saida, j'ai 10 ans. Mei aussi je suis
Marocaine, j'habie 3 Fés. : 7,

Moi je m'appelle Abdel, j'ai 11 ans. Je suis \
Marocain, j'habite 3 Casablznca.

Et toi ol tu habites 7
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Jur La Vie coopér“at‘i\)e// |
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Dans une réponse adressée & 1'E.N.P. de Rennes, (1) Hubert LIROT '
éducateur depuis 1973 & 1'E.N.P. d’'Illkirch-Graffenstaden (67),
i et éducateur principal depuis 1976 expose comment il ressent la
! "vie coopérative” dans son établissement. En nous donnant son
g accord pour publication il nous précise que ce qu'il écrit est
; le fruit d'impressions personnelles et n'engage que lui.

Une coopérative scolaire a &té créée 3 l'ouverture de 1'école en 1965, struturée
de la fagon suivante :

* La coop fonctionne sous 1'égide d'un bureau exécutif central mandaté par le direc-
teur et 1l'éducateur principal. Ce bureau est composé de delugues de groupes ou clas-
ses d'éléves dans la proportion suivante :

- 2 délégués pour les 2léves de 6°

ey 2 1] " T i de 50

-2 g " a " de 1° A de formation professiocnnelle
- 2 ] 11} v L de 20 A L} 17 1

—_ 2 (4 i 1" 1" de 30 A 1" 7" i

% Ces d&légués sont &lus en début d'annde par les camarades de classe par un vote a
bulletin fermé azprés une campagne de quelques jours. Parmi les délégués élus, les
2léves désignent le président de coopérative au scrutin universel. Aprés promulga-
tion des résultats, le bureau des délégués sous 1l'égide de son président se répar
tit les différentes commissions :

~ 2 responsables du secrétariat

- 2 responsables trésoriers

- des responsables par secteurs camping, cinéma, bicyclettes, ski,
ping pong, etc...

# Le bureau constitue le niveau exécutif de la ccopérative. Les informations transi-
tent par l'intermédiaire des déliguds entre les coopérateurs et le bureau central.

* Les décisions sont prises en réunionsrestreintes ou publiques par vote 3 main levée
chaque délégué représentant le vote de son groupe. Les résultats sont proclamés par
le président.

% Le bureau central fait circuler au sein de l'école une brochure ronéotypée ol sont
consignées toutes les décisions prises et 3 prendre concernant la vie de la mason.
Cette brochure parait en gros une fois par mois.

# Le bureau central gére moralement et financiérement la coopérative et anime les dif-
férents secteurs qu'elle posséde en propre : ski, bicyclettes, ping pong, camping.
Par une avance de fonds elle permet aux groupes de s'autogérer dans leurs activi-
tés (bar, ateliers 3 monter, etc...).

* Le bureau de coopé rend trimestriellement compte de son activité lors d'une assem-
blée générale ol il présents son bilan moral et financier et ses projets d'avenir.

= Q
Je me propose maintenant de vous faire part des problémes posés par ce systéme de
gestion et par ceux spécifiques & notre établissement.



Il v a manque d'intérét de la part des adultes et des él3ves. La coopé ne ge-vit’
pas. Elle correspond 3 une "vache a sous" sans plus. Dans ces conditions il est 4if-
ficile de creer “l‘esprlt coqpe L g B, & &

sl N T - ~

Le bureau central °ssa1e d’v remedler E u

';/ ses ‘réunions sont. publlaues. d'laquD coopérateur p, y participer mais il ap-
partient au bureau de voter les décisions. La présence (trop rare) d'adultes
valorise ses réunions.

©.2/. Tout délégud peut se faire assister de camarades de son choix pour assumer
sa responsabilité.: o

3/ Certains problémes n'étant pas du ressort qé‘l'internat et des classes, le
bureau se propose d'inviter périodiquement 3 ses réunions les autres person-
nels de l'école. Il se pose des problémes de disponibilité et d'horaires.

Deux autres inconvénients encore

~

1/ La coopé vit i l'internat et les .8léves demi-pensionnaires sont hors circuit.
Ils ne sont pDas concernss.

2/ Chez les éldves adolescents de formation professicnnelle les groupes de vie
internat ne correspondent pas aux groupes d'atelier et de classe et cela g&
ne la vie coopérative hors internat.

Problémes d'encadrement - les plus doulcureux -. La coopd ne peut vivre que sile
perscnnel (toutes catégories confondues) est persuadé de son utilité autre que fi-
nanciére. Ce n'est pas le cas 2 1'E.N.P. La cooné vit difficilement 3 l'internatet
plus difficilement encore en classe et en atelier. Elle ne vit pas chez les agents
par manque de sollicitation et de disponibilité.

Pour instaurer un esprit”coopératif il faut s'impliguer dans ce que cela exige de
nous et sfurtout travailler en noulpe au niveau des adultes. A 1'E.N.P. beaucoup de
divergences au niveau de la conception du travail et de l'animation de la maison.
L'école qui fonctionne depuis 1965 semble atteinte de sclérose parmi son personnel
(il ne faut pas bousculer les habitudes).

Malgré tous ces écueils un certain nombre de rdalisations ont eu lieu:

- 1 séjour de 10 jours de ski de fond avec les 6° et.59;

- 4 sorties ski d'une jourﬂ:e avec les ados;

1 voyage de fin d'études I Paris avec las ‘Bléves sortants;
1 journée vendanges;

- des séances de voile pour tous;

des sorties & bicyclette;

- des tournoiz de ping pong et d‘ chees;

- 2 ramassages de vieux Dapler

~ 1 kermesse. .

En aparté, je voudrais signaler un probléme qui influe aussi sur la vie coopéra-
tive. Il s'agit du nanque ée formation du personnel surtout &ducateur vu le jeune
age de ceux-ci. -

13 est difficile de demanéef d un colldgue de 1R 2ns, souvent sSur son premier pos-
te, qui doit se débattre au milieu de prcblémes d'animation, de discipline et par+’
fois personnels, d'avoir le recul nécessaire pour lancsr et garder une gestion coo-
pérative de. son groupe. Et je pense que c'est aussi dans cette mesure gue l'on trou-
ve encore dans les E.N.P. des pratiques autoritaires contraires & la pédagogie sou-
haitée. Cela est du 3} un manque de formation, d'information et par 13 mdme de natu-
rel dans l'exercice de son travail.

s S o R S AR S i . .. Hubert LIROT
(1) CHANTIERS avait publié en jenvier-février 79 : ) '
"LA COOPERATION EN ETABLISSEMENTS SPECIALISES POUR ""TF'ZIN"’S ET ADOLESCENTS"
travail présenté par 1°E.N.P. de Rennes.



Documentation pour les maitres

'OUVRAGES SUR LA PEDAGOGIE FREINET

rrmtk i s

OUVR&GES RE(_)ENTS

"Perspectives
de I'éducation populaire
I.C.E.M. - Editions Maspero

Une analyse du systéme éducatif actuel;
les orientstions fondamentsales de nos pratiques
éducatives ; stratégie et revendications.

De la classe coopérative a la

pédagogie institutionnelle
de A. Vasquez et F. Oury, Ed. Maspero
2 tomes.

les classes ? Qu'est-ce qui fait évoluer les
enfants et les maitres ?

.-Le journal et I'école e
de J. Gonnet, Editions Casterman

A travers les témoignages.des enseignants et des
jeunes. qui- vivent ‘la magie de I'outil-journal,
c’est une découverte de l'autre qui nous est
proposée, un dialogue fondé sur.la création et
I'échange.

Pour I'école du peuple
- de C. Framet Edmons Maspero

Le journal scolarre
de C. Freinet, Editions P.E.M. F

Les dits de'Mathieu
de C. Freinet, Editions Delachaux

‘L'éducation du travail
de C. Freinet, Editions Delachaux
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les publlcatlons penodlques
(P.E.M.F. =B

pour les maitres :

Des praticiens décrivent leur’ réalité quot:dzenne'"f
et tentent de l'analyser. Que se passe-t-il dans’

OUVRAGES PRECEDEMMENT PARUS BdV5 Y _;.;; |

e e e e b-_nm\p«l.n-‘ =

La santé mentale de I'enfant
- de E. Freinet, Edltlons“Mas;vero

La santé mentale de I|'enfant se détériore.
Quelle est la part de I'école dans cette aggra-
vation 7 Les techniques antinaturelles provo-
quent de véritables maladies scolaires.

Les équipes pedagognques
I.C.E.M., Editions Maspero

f-'Capnce? Epouvantail ? Ou panacée ? . Non!
outil de rupture.

.Pour une méthode naturelle

de lecture :

I.C.E.M., Editions Casterman

Il se publie tant d‘ouvrages. sur I apprentissage
de la Iacture, qu’il était néqessalre de faire le

point sut a méthode naturelle, de lecture, ses
,pratnques et. ses soubassamants ‘théoriques.

‘e

Qul c’est I'conseil ? g
de C Pochet et F. ‘Oury, Ed. Maspero

Dans une classe pratiquant les technigues
Freinet, des institutions se mettent en place des
enfants re-nalssent

Essai de psychologle sensible
de C. Fremet Editions Delachaux

Les techmques Freinet
de I'Ecole Moderne
de C. Freinet, Editions Colin-Bourrelier

La méthode naturelle
L'apprentissage de la langue g,
de C. Freinet, Editions Delachaux :

Naissance d’une pédagogie populaire de E. Freinet, Edi‘tion_s Maspéro

e ——‘.:.—m*——.r—**
Ahonnemants P.E.M.F., B.P. 66,
06322 CANNES — LA BOCCA CEDEX,

C.C.P. 1145-30 D Marseille

L’EDUCATEUR - BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL RECHERCHES - ART ENFANTIN ET CREATIONS

' (sans ou avec ses suppléments) - LA BRECHE (second degré).

) pour le travail des éléves:

TRAVAIL (pour les @ 3 16 ans) - BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL 2e

BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL JUNIOR (pour les 6 2 12 ans) - BIBLIOTHEQUE DE

DEGRE (second cycle et

enseignants) - SUPPLEMENT BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL (10 3 16 ans) - FICHIER DE TRAVAIL

i' COOPERATIF.
pour "audio-visuel :

— - S—

i — =13
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DOCUMENTS SONORES DE LA B « W BIBLIOTHEQUE DE TRAVA!L SONOHE



La C.E.L. édite et diffuse les outils mis au point par et pour les classes

Connaissez-vous ?
LES ALBUMS B.T.

Des albums des 112 pages (plus hors-textes), format
15,6 x 24 cm, reliés, sous forte couverture pelliculée,
en quadrichromie.

lis ont été réalisés 3 partir des documents de la Biblio-
théque de Travail, B.T. et B.T.J.

lis sont illustrés de nombreuses photos, en noir et en
couleur (de 110 & 150 photos, selon les albums), ainsi
gue de dessins et de cartes.

Chaque ;

ALBUM: Comme pour les brochures de la collection dont ils sont
tirés, les textes sont & la portée des enfants, correspon-

25,00F dent 3 leurs intéréts et leur permettent ainsi de mener 2

bien la recherche personicie qu'ils veulent faire, sans
I'side de I'adulte. Ou tout simplement de lire, seulement
pour le plaisir.

ATTENTION !

Liste des numéros parus

Passez 1 Barbacane et Amati grillons des champs 9 Protégeons les oiseauXx

vos 2 Qiseaux des étangs et des marais 10 Le petit monde des insectes
3 Fauves de France 11 Animaux familiers

commandes 4 Animaux rongeurs ‘ 12 Animaux qu’on chasse
5 Les reptiles : serpents, lézards, tortues 13 Poissons de mer et péche

& 6 Fourmis, guépses, bourdons, libellules 14 Parcs et résaerves naturelles
7 Poissons d'eau douce et d'aquarium 15 Animaux sauvagses

Ta nouvelle 8 Les bétes de la ferme

adresse : C.E.L. - Boite Postale 66 - 06322 Cannes - La Bocca Cedex

VOuUsS pOUV&Z . — vous informer sur la C.E.L.

— recevoir le catalogue
— remettre vos commandes
— recevoir des conseils d‘utilisation

en vous adressant :

au délégué I.C.E.M. de votre département (il existe de nombreux dépbts C.E.L. départementaux)



nous empruntons ces pages
3 "CHANT|ERS PEDAGOGIQUES
B LYEST®

Faut-il donner des livres aux enfants? Quels livres est-il prefé-
rable de leur proposer? Quels sont les th2mes propres 2 retenir leur attention?
Quelle aide les enfants peuvent-ils attendre de la littérature gui leur est des-
tinge? Telles sont quelques-unes des questions que j'aimerais, non pas résou-
dre, mais contribuer & poser au fil de gquelques chronigues consacrées aux 1i-
vres d'enfants.

J'annoncerai d'emblées la couleur en disant, gu'a mon sens, la lec-
ture est avant tout plaisir et gu'elle doit le rester. Avant gue d'&tre moyen d’
information, outil de documentation ou de conservation, la lecture est plaisir,
c'est & dire que par elle nous vient une certaine forme de bonheur. Ceci est
vral pour nous, adultes, et doit 1’étre pour les enfants. Et pas plus qu'il ne
viendrait & 1’idée de quiconque d’imposer & un enfant de jcuer, il ne saurait &-
tre guestion de l'obliger & lire. Mais on est en droit de penser gqu’un enfant
gui ne lirait pas. tout comme un enfant qui ne jouerait pas, serait en danger de
rater une étape essentielle de sa croissance.

Parmi les ouvrages que j'examinerai jfai particuliérement retenu
les oeuvres littéraires d'imagination (romens et contes...) laissant volontaire-
ment de cdté d'autres formes d'écrits destinés aux enfants: les ouvrages documen-
teires, les livres historiques ou les bandes dessinées par exemple. Mon hypothése
est ici que le livre de fiction, s'il est d’abord occasion de plaisir, ne répond
cependant pas seulement & une fonction de divertissement mais qu’il est un outil
essentiel & la formation de 1l’esprit et de la personnalité tout entiére. J'essaie-
rei de montrer, par des exemples, de quelle facon le monde imaginaire et le monde
magique peuvent devenir des chemins vers le monde réel et comment, loin dfétre
des "lectures-hachisch”. comme aurait dit Freinet, ou des facteurs d'évasion, ils
contribuent au contraire & ouvrir 3 l'enfant les portes du monde réel et de la
vie concréte. Car comme le dit Marc SORIANO: "Les mondes imaeginaires eux aussi
parlent du monde réel”.

Cependant, parmi le fatras de titres publiés quotidiennement il est
parfois bien difficile de s'orienter et c’est pourguoi une réflexion sur la lit-
térature enfantine rencontre nécessairement sur son chemin la redoutable guestion
des critéres de choix entre les titres qui sont présentés par les éditeurs. Il ne
s'agit pas ici d’étre normatif mais de proposer quelques éléments de réflexion
permettant d'orienter ce choix. C'est pourguoi, avant d'examiner les aspects pro-
prement psychologiques de la littérature de jeunesse j'examinerai guelques-uns
des principaux thémes et méme les trucs et les ficelles par lesquels les bons au-



teurs de livres pour enfants, qui sont toujours aussi de fins connaisseurs de
mentalité de leur jeune public, savent capter =t retenir 1l'attention de leurs
teurs.,

—
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PROJECTION-IDENTIFICATION.

=

Un bon livre pour enfants se reconnait souvent & la gualité des re
sorts qu'il met en jeu pour susciter 1*'intérét des enfants. Ces mécanismes ne scnt
pas en nombre illimité: en voici quelgques-uns parmi l=s plus classigues.

w

Dans la plupart des cas le livre doit permettre une certaine identi-
fication du lecteur au héros de lihistoire. C'est la raiscn pour laguelle le per-
sonnage principal d'un livre d’enfants a toujours, peu ou prou, le méme &ge que le
lecteur auguel le livre s'adresse. Parfois, il est vrai, 1l'histoire met en scéne
non pas un mais DES personnages principaux et 1'enfant, loin d'étre isolé, se trou-
ve pris dans un réseau ol adultes et enfants sont étroitement mélés. Cependant.mé-
me en ce cas, c'est la position du personnage enfant qui constitue, en général, le
foyer de rayonnement de 1l'histoire et le pdle d'identification. Dans d'autres cas
le récit gravite autour des aventures d'une bande cu d'un clan, véritable petite so-
ciété miniature, en marge de la société des adultes ou aux prises avec elle. Cette
structure a fait le succés de collections entiéres (Club des 5, Clan des 7, Signes
de pistes) et tend, hélas, & devenir un simple procédé littéraire sans autre fin
que lui-méme, avec pour conségquence un récit stéréfotypé et indigent (nous aurons 1°
occasion d'y revenir).

Quoiqu'il en soit, l'essentiel est que l’enfant trouve dans le livre
une occasion de SE SITUER par rapport & ses pairs ou par rapport aux figures du
monde adulte. Car le propre de 1l'snfance tient & cette double appartenance & un mon-
de déjd 1a mais fugace et en perpétuel changement et & un monde & venir. gue l'on
pressent mais dans lequel on ne parvient pas d'emblée ni sans "initiations” succes-
sives et parfois douloureuses. Etre enfant consiste donc 3 vivre cette solidarité
avec 'es golts et les intér2ts de sa classe d'age tout en se sentant irrésistible-
ment poussé & s'en libérer sous l'effet d'une attirance persistante pour le monde
des "grands”. C’est cette situation, inconfortable entre toutes, ol 1l'enfant se
trouve pris entre des appels contraires que le livre peut aider & clarifier.

CROYANCES ET MENTALITES ENFANTINES.

Pour cele il importe que les livres pour enfants soient écrits par
de bons connaisseurs de la mentalité enfantine et gqui sachent s'appuyer sur elle,
de maniére & ce que le jeune lecteur se sente immédiatement en pays de connaissance.
Deux exemples: -
- Nous le savons, chague enfant porte en lui, & un moment ou & un au-
tre, le désir de commander 1'univers. Réve de puissance qui ne s'avoue qu'd demi
et s'exerce dans le secret. Jean-Christophe s'en souvient:

"Il était aussi magicien. Il marchait & grands pas dans les chanps,

| en regardant le ciel et en agitant les bras. Il commandait aux nua-
| ges: "Je veux cue vous alliez & droite™. ijais ils allaient & cauche.
Llors il les injuriait, et réitérait l'ordre. Il les guettait du
coin de l'oeil, avec un battement de coeur. observant s'il n‘w en
aurait pas au moins un petit qui lui cbéirait; mais ils continuaient
decourir tranquillement vers la gauche. Alors il tapait du pied.

il les menacait de son biton, et il leur ordonnait avec colérxe de s?
en aller & gauche: et en effet, cette fois, ils obéissaient parfai-
tement. I1 &tait heureux et fier de son pouvoir.® (1)

Il est vrai gue le “Jean-Christorhe®de ROIAIN ROLLAND n'est pas spé-
cifiguement un livre pour enfants. i'ais on trouve trés souvent dans la littérature
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de jeunesse de ces traits empruntés & la pensée magicue cde l'enfance. Un tel lan-
gage fait signe immédiatement aux jeunes lecteurs car, plus ou moins obscurément,
il est celui de leur désir et chacun peut s'y reconnaitre. Dans un conte moderne
tchégue on trouve l'histoire d’une petite fille qui se désolait de ne pas pouvoir
commander aux éclairs (2). ilais le r&ve de puissance ne représente gu'un aspect,
parmi mille autres, de la pensée magique enfantine. Celle-ci nrend parfois la for-
me d'une croyance superstitieuse: si j'arrivais & faire telle ou telle chose (ex.
marcher jusgu'é 1'école sans marcher sur aucune raie de la bordure des trottoirs)
il m'arrivera (ou me sera €pargnée) telle ou telle chose cue je désire (ou redou-
te) . Dans un roman traduit du japonais et cui se déroule dans un climat de guerre,
une petite fille tricote:

| "pendant cu'elle tricote ainsi avec ardeur, Iris a une pensée
€trange; elle se dit cue si ce ruban devient assez long »our fai-
| re le tour de la terre, alors la guerre disparalitra et il n'y
aura vius d'enfants malheureux® (3/171)

Les bons livres pour enfants savent faire fond sur ces croyances
et sur ces restes de superstitions enfantines; le recours 2 un tel procédé n'a
pas pour but de maintenir l’enfant dans ses illusions magiques:; elles tomberont df
elles-mémes le moment venu. Il s'agit plutdt, par 13, de lui faire signe en lui
laissant entendre que l'histoire qu'il est en train de lire le concerne bien per-
sonnellement ou, qu'en tout cas, elle appartient & un univers dont les personna-
ges connaissent les mémes soucis que lui. Ce recours 2 donc un réle facilitateur
dens le mécanisme d’identification.

LES ARCHETYPES DE LA REVERIE.

Une autre maniére gqu’ont les livres pour enfants de capter l'atten-
tion de leurs lecteurs consiste & utiliser les archétypes de la réverie. Il s'agit
ici d’un procédé qui n’'appartient pas en propre 2 la littérature de jeunesse.
GASTON BACHELARD (4) a au contraire montré qu’il était au centre de toutes les
grandes oelvres d'imagination, littéraires ou po#tiques. L'écriture consiste ici
a construirz le récit autour cde lieux symboliques ou fortement chargés de valeurs
affectives plus ou moins inconscientes. C'est.par exemple, le cas de 1'eau, symbc-
le 2 la fois de sécurité maternelle et d'aventure. De nombreux livres d’HENRI BOS-
CO ont ainsi pour cadre ce royaume délicieusement ambigl de l'eau, de 1'ile et du
bateau, ol la crainte et le refuge, la sécurité et le risgue, tour & tour, échan-
gent leurs rdles (5). De la m&me meniére le nid, la taniére réactivent chez les
Jeunes lecteurs des reveries de douceur et d'intimité rassurante. C’'est ici, sans
doute, le symbole cbscur des formes circulaires, acueillantes, protectrices qui
induit la réverie vers ces abris symbcligues. Chacun se souvient, par semple, du
"merveilleux voyage deNils Holgerson” et comment il trouva refuge, un soir, dans
un nid d’'écureuil abandonné (B).

L'arbre a d'sutres prestiges: il a pour lui 1'image de la verti-
calité. Figure d'ascension, il est aussi symbole de liberté. Ceux qui se confient
en lui échappent aux régles ordinaires de la pesanteur auxquelles les autres sont
soumis. Or voler, échapper a la pesanteur, se mouvoir avec la liberté apparente de
1l’oiseau constitue non seulement un fantasme typiguement enfantin gui réapparait
constamment dans les réves ou dens les jeux, mais c'est encore un archétype guasi
universel de la réverie (6 et 7). De plus, en accueillant tous les transfuges et
tous les chagrins, l'arbre est aussi le lieu des cachettes. des cabanes secrétes,
des canfidences, des remédes magigques lorsque tout fait défaut. Il préte sa force
et sa sagesse & qui cherche 2n lui scn refuge (2 et 9).

Des remarques analogues pourraient 8tre faites & propos de bien
dfautres "lieux” du récit. Lieux privilégiés parce gqus porteurs des symboles les
plus chargés d'affectivité: la cave, le grenier, le souterrain, sont lieux d’his-
toire, de souvenirs, de secrets, pleins de promesses et de dangers. Il e? est de



méme de certains objets spontansment investis de mystére et de magie: le coffre

de 1'ile au trésor (10) ou cette simple armoire sur le palier, que rien ne désigne
au regard mais dont les portes s'ouvrent sur un intérieur sans fond, prélude & une
fabuleuse exploration des mers du Sud (11). Il y aurait ainsi toute une étude &
faire sur ce mythe du contenant et sur le prestige zux yeux des enfants de ces ob-
jets clos, aux contenus inépuisatles ou imprévus: lz boite, le tiroir. le coffre,
YVarmoire.: ses

LES ANIMAUX.

L'introduction des animaux dans les livres pour enfants fait aussi
partie de l'arsenal des moyens les plus efficaces dont disposent les écrivains
pour capter l1l'attention de leurs lecteurs. Il est vrai gue les animaux jouissent
aupres des enfants d'un crédit et d'un prestige & propos desquels il vaut la peine
de s'interroger.

a/ Si Yenfant s'accorde d'emblées evec le monde de 1l'animal c’est sans
doute d'abord qu'ils ont 2n partage une commune situation de MARGINALITE par rap-
port & la communauté des adultes. Ni 1’enfant ni l'animal ne sont tout & fait des
hommes (pour des raisons évidemment quelgue peu différentes!), et s’ils ne sont
pas tous chassés ils ont souvent en commun d'&tre mal compris et peu considérés
du monde des hommes. D'ol cette complicité intuitive qui rapproche spontanément 1°
enfant de 1l'animal. '

b/ L'animal séduit aussi 1l’enfant dans la mesure ol il s'offre comme
un 8tre faible & protéger. L'enfant qui est, d'ordinaire, 1l'objet de toutes les
sollicititudes et de toutes les protecticns se trouve amené & renverser les rdles
et, de protégé. devient protecteur. Se sentir plus fort et se servir de ce privi-
lége pour le mettre au service de queslgu’un d'autre, plus faible ou plus démuni,
c’est une expérience dont 1'enfant porte en lui le désir et que 1'animal domesti-
que (ou domestiqué) lui permet de réaliser. Cet apprivoisement fait tout le char-
me d'un récit comme "Manuel et Gentille” dans lequel un jeune gargon apprivoise
une petite renarde et en fait sa compagne d’un &té (12),

c/ La présence des animaux dans les livres fournit aussi 1'occasion d'
une analyse indirecte de la société humaine. par comparaiscon et par contraste a-
vec les sociétés animales. Dans le livre de DINC BUZZATI. "La fameuse invasion de
la Sicile par les ours” (13), la société des hommes apparait comme pure folie et
cupidité par rapport & la placidité généreuse de la communauté plantigrade. Dans
beaucoup d'autres livres comme "Le vent dans les saules”, de KENNETH GRAHAM (14)
"Le Livre de la junzle”, de RUDYARD KIPLING (15) cu "Le Merveilleux voyage de Nils
Holgerson”, de SELMA LAGERLOF (-5), la société des b8tes sert ainsi de repoussoir
pour une analyse des travers et des vicissitudes de la société humaine.

e
d

d/ Parfois il arrive que le monde des adultes ou des parents se réve-
le tristement hostile ou fermé. C’est alors un role de confident gqui est dévolu &
1'animal. C'est le cas, par exemple, dans ces merveilleux "Contes du chat perché”,
dans lesquels des animaux gul parlzsnt le plus naturellement du monde sont les
seuls interlocuteurs complices st amicaux des deux charmantes héroines gue sont
Delphine et Merinette.

e/ Il arrive aussi gue l'animal soit chargé d'assumer pour 1l'enfant
la part instinctive de lui-m2me, celle qu'il doit justement peu & psu domestiguer
et & laguelle, pour une large part, il devra renoncer afin de parvenir & son sta-
tut d'homme fait. L'animal devient alors le symbole du conflit qui existe en cha-
gue enfant entre ses pulsions instinctives et son désir de socizlisation. L'exem-
ple de Mwgli est ici tout & fait significatif; il ne peut accéder & la société des
hommes sans renoncer & sa complicité de jadis avec le royaume de la jungle. Son
ascension & 1'8ge d'homme n*est qu'é ce prix (15)

A ces fonctions générales qui contribuent & expliguer la fascination
gu'exerce le monde animal sur les enfants il faut ajouter cguelgues thémetigues par-
ticuliéres, propres & certains animaux qui., plus gue d’autres, semblent jouir de
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la faveur des jeunes enfants. i:::>

LE RENARD.

Personnage plein de prestance et de légende, le renard est un animal é-
trange; il n'a pas pour lui la force physique mais la ruse. Il est malin et retors
et il triomphe des situations les plus périlleuses par son astuce (17). Cette situ-
ation de faiblesse physigue mais de supériorité intellectuelle est bien de nature &
séduire les enfants. Il est bon lorsgu’on est faible et dépendant de pouvoir se dire
que cet handicap n’est rien zu regard de la supériorité gque peut nous valoir 1'ingé-
niosité et la finesse. Parfois la séduction du renard tient & un autre envoltement:
il parle, il vient d'ailleurs, il est plein de secrets, il demande & &tre aimé ou
apprivoisé et sa fourrure est douce. C'est le cas dans "Menuel et Gentille” (42) ain-
si gue dans le tr&s célébre "Petit Prince” (18).
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