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DES TRAVAILLEURS DE L'ENSEIGNEMENT SPECIAL e

L'Association regroupe les ensei-
gnants et &ducateurs (instituteurs spé-
cialisés, rééducateurs, psychologues...)
travaillant dans les diverses structures
de 1 ' Enseignement Spécial ( classes de

SA RAISON D'ETRE :

C'est 1'existence méme de 1'Ensei-
gnement Spécial et de ses problémes par-
ticuliers. Mais les militants de 1 ' ICEM
gui 1'animent luttent contre toutes les
formes de ségrégation scolaire. Ils es—
timent d'ailleurs qu'il n'existe pas de
pédagogie spéciale. C'est pourquoi ils
encouragent et entendent participer @&
toutes les tentatives faites dans ce do—
maine par leurs camarades de 1'enseigne-
ment dit "normal'. En effet, 1'expérience

SES OUTILS

Les échanges pédagogiques, qui se
font dans les " Chantiers de Travail"
axés sur divers thémes - et ouverts &
tous -... les cahiers de roulement, les
rencontres ( notamment au cours du Con-
grés annuel de 1'ICEM, & Paques , pen-—
dant les vacances d'été, 3 Toussaint).

perfectionnement, G.A.P.P., E.M.P., od
T:M:Ps; S:B.Ses B.N.P., &tc...) dang la
ligne tracée par C. Freinet et 1'Insti-
tut Coopératif de 1'Ecole Moderne (I.C.
E.M.). -

prouve qu'il y a dans les individus des
ressources indéfinies qu'ils peuvent ma-
nifester lorsqu'ils sont parvenus a se
dégager des handicaps scolastiques, et
qu'ils réussiraient dans bien des cas
si les &ducateurs lesy aidaient par une
reconsidération totale et profonde de
1'éducation dans le cadre de conditions
normales d'enseignement : 15 &léves par
éducateur notamment.

La revue "CHANTIERS dans 1'Enseignement
Special" (600 pages par an), qui publie
chaque mois des Actualités, la vie des
"Chantiers" en cours, une rubrique "En-
tr'Aide Pratique", et, @&ventuellement,
des Dossiers ( documents, synthéses de
cahiers ou d'échanges, recherches...).

L’ INsT1TUT CooPERATIF DE L'EcoLE Moperne (I.C.E.M,) :

"L'T.C.E.M. est une grande frater-
nité dans le travail constructif au ser-—
vice du peuple.”

"Fart unique en France, st ce n'est
dans le monde, des milliers d'éducateurs
de toutes tendances et de toutes condi-
tions participent depuis 25 ans d une
des plus grandes entreprises coopérati-—
ves de notre histoire pédagogique. Leur
wnité n'est point faite de silence ou
d'abandon, mais de dynamisme et de loyau-
té au service d'une grande cause : la
lutte sur tous les terrains pour que
s'améliorent et s'humanisent les con-
ditions de travail et de vie de nos en-

' fants, l'action hardie pour que les for—
ces de réaction ne sabotent pas davan-
tage, ne pervertissent ou ne détruisent
les fleurs que nous tachons de laisser
éclore et s'épanouir, parce qu'elles
portent la graine de notre bien le plus
précieux : Ll'enfant,”

C. Freinet, Nancy 1950

L'éducation est épanouissement et 8léva-
tion et non accumulation de connaissan-
ces, dressage ou mise en condition.

Dans cet état d'esprit 1'ICEM recherche
les techniques de travail et les outils,
les modes d'organisationet de vie, dans
le cadre scolaire et social, qui permet—
tront au maximum cet épanouissement et
cette éléevation.

Aussi, encourageons —nous les adhérents
de 1'A.E.M.T.E.S. a participer au tra-
vail des Groupes Départementaw d= 1'E-
cole Moderne et des diverses Commissions
de 1'I.C.E.M.
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A.E.M.T.E.S. : Siége Social de 1'Association, 35, rue Neuve, 59200 TOURCOING

Pour tous renseignements, s'adresser a :
Bernard GOSSELIN, 10, rue du Docteur Graillon, 60110 MZRU

"CHANTIERS DE TRAVAIL" EN ACTIVITE : RESPONSABLES 1978
Participez 1/ ADAPTATION ET REMISE EN CAUSE DE L'E.S. et du Q.I.:
i Bernard GOSSELIN, 10, rue du Docteur Graillon 60110 MERU

2/ ENFANTS IMMIGRES dans 1'E.S.:

travail X .
Michel FEVRE, 41, rue des Solitaires 75019 PARIS
n'hésitez
3/ ORGANISATION DE LA CLASSE :
pas Pierre SEYKENS, La Corniche 57, B 4200 OUGREE (Belgique)

a 4/ LA LECTURE : (apprentissage, compréhension)
entrer Evelyne VILLEBASSE, 35, rue WNeuve 59200 TOURCOING

- 5/ LA CREATION MANUELLE : activité formatrice ou bouche.trou ?
Daniel VILLEBASSE, 35, rue Neuve 59200 TOURCOING

contact : )
6/ AUDIO-VISUEL ET PHOTO : des pistes A4 approfondir :

avec Denis RIGAUD, Ecole Gambetta, 18, rue Mermoz 95390 SAINT PRIX

les § 7/ RECHERCHES SUR L'ORTHOGRAPHE -
responsables Jean LE GAL, 15, avenue Fabre d'Eglantine 44300 NANTES

des 8/ F.T.1.A.G. : Fichier de Techniques d'Impression et Arts Graphiques:

n . Bernard MISLIN, 14, rue du Rhin 68490 OTTMARSHEIM

"Chantiers -

o 9/ MODULE ‘'VIE ECCNOMIQUE :

Lucien BUESSLER, 13, rue Jean Flory 68800 THANN

VOUS § 10/ ENTR'AIDE PRATIQUE :
intéressent Marie-Rose MICHAUX, 1, rue de Bretagne, 93000 BOBIGNY

11/ CORRESPONDANCE SCOLAIRE : (toutes classes spéciales France, Belgique)
Geneviéve TARDIVAT, 7, Les Souliéres, Prémilhat Cidex 2041
03410 DOMERAT

AR.E.M.T.E.S,
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NOTRE REVUE MENSUELLE D'ANIMATION PEDAGOGIQUE

sera ce que nous la ferons, tous ensemble....

Proposez - 1a | Directeur de la publication, tirages offset : Daniel VILLEBASSE

a vos amis :
“un bulletin
d'abonnement

Comité de rédaction : membres, Denis Rigaud, Michel Févre, Jean-Claude
Saporito, Daniel Villebasse, et Bernard
Mislin.

secrétaires : Philippe et Daniéle SASSATELLI, rue Champs gris
St Martin des Champs, 77320 LA FERTE GAUCHER
téel: 16(1) 404.17.49

sera 1inséré
dans chaque
NUMero. ..

Partieipez d la VIE de Chantiers en leur envoyant votre participation
ou celle de votre classe : articles, dessins, poémes, échos de travaux
de recherches, impressions, critiques, souhaits...vos guestions et vos
réponses, notamment pour la rubrique Entr'aide pratigue.

Gestion financiére :
B. MISLIN (cf. 8/ )

Dupiication, routage, diffusion de Dossiers :
P. VERNET, 22, rue Miramont, 12300 DECAZEVILLE
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Jour MI Scolaire

T,

ehFs  solells.

le ciel ’,

i) Guard  je  dors,

Ecole H. gé'rer . Noaclles

\
/e vent éteint
Ja lumiére,

il nous embéte.

Jouernal Swlo:'re
LE cHAT DU DOCRGE
Cenlre d'e?sy Infankile

La glqcern'e

1o lune  vieat dans mes yeux

Moin Low

.........................

| Mous aimenions publier fous Zes™ |
| mois, dans "CHANTIERS", des pa- |
| ges "Expression” provenant de -
| diverses classes.

i Aidez-nous en nous appontant un |
| grand choix pour de Zelles pages |

B | Envoyez des textes,

des fowwmaux,

des dessins -
: de vos classes |

% Catherine CHAILLAT
Cité Boutaraines

i 28, rcute de Champigny

94350 VILLIERS S/MARNE

Merci |
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"De tous les problémes qui se posent & l'école, et d@s le cycle élémentaire,
celui des retards, des redoublements, en un mot, celui de 1l'échec scolalre, est
celui qui est vécu le plus douloureusement par un grand nombre de jeunes et de pa—
rents. Ces &checs ont un caractére massif. D& la fin du cours Drénaratoxre, L
atteignent 33 %. Les chiffres officiels lndlquent également que plus de la momtl(
des enfants du C.M.2 ont redoublé une, deux ou tr015 fois.

Par contre, les taux de réussite -correspondant aux normes du systéme (. en-.
fants accomplissant le cycle élémentaire en cing ans, éléves guittant l'enseigne-
ment obligatoire avec un dipldme ou en ayant acqguis une formation professionelle,
lycéens entrés en seconde et admis au baccalauréat trois ans plus tard, étudiants

entrés A l'université et en sortant avec une formation et un dipldme au bout
du nombre d'années préwvu) sont tellement faibles gqu'ils angoisseraient n'importe.
quel responsable soucieux de respecter les buts qu'il s'est lui-méme assigmés.

Or, nos gouvernants ne s'alarment pas outre mesure de cette situation. Les -
a-t-on entendu proclamer autre chose qué leur autosatisfaction ? Cela tient pro-
bablement au fait gue le vrai r3le du systéme actuel n'est pas la réussite scalai-
re mais au contraire la généralisation de l'ﬂchec tout en préservant la sélection
d'une minorité.

Ces é&checs ont. un caractére ségrégatif : ils touchent pour l'essentiel(75%)
les enfants des milieux populaires. Des milliers d'enfants vivent ainsi 4 l'écart
du cursus scolaire considéri comme normal, soit dans des structures ségragatives
caractérisées, soit simplement dans des fonds de classes cataloguées normales.
Dans le premier cas, ils sont placés dans des sections spécialisées a l1l'école é&-
lémentaire, dans les S.E.S., dans les Ecoles Nationales de Perfectionnement.Alls
portent 1l'étiquette de débiles mentaux et sont;souvent l'ocbjet de mépris. Dans. le
second, ils forment la cohorte des redoublants qui quitteront 1l'école sans véri-
table formation scolaire et rejoindront sans formation professionnellle la "vie
active” ol ils auront peu de” chances de trouver un emploi.

LE PROBLEME DES APTITUDES

A assister aux empoignades sur cé sujet, on pourrait croire qu'il est - pri-
mordial de savoir quelle est en chagque &8tre 1'importance des dons- -innés inscrits
avant la naissance dans les chromosomes et la part des comportements acquis. Pro-
bléme qui est loin d'étre ¢lucidé chez les animaux et bien plus;complexe chez les
humains du. fait que tout dans leur comportement est le résultat de la vie en ‘so-
_c1vté. Les enfants sauvages, nerdus eén for8t ou séquestrés dés la petite enfance
hors du contact humain sont privés non seulement du langage et de la pensée con-
ceptuelle mais souvent au551 de la marche debout qui ne semble pas innée. Tout en
1'étre humain est’ prodult par l'interaction’ de l'environnement sur les structures
nerveuses programmées néréditairement.

°P.E.P. Projet d’'Education Populaire, en cours de rédaction au sein de L'I.C.E.M.



Pourquoi de nombreux garcons cde la famille Bach ont-ils semblé hériter des
dons musicaux de leur pére alors gu'apcune fille n'en a bhénéficié ? Le talent mu-
sical, comme certaines maladies, ne touche-t-il gue les hommes ? Ou ne €faut - il
pas chercher l'explication dans le systéme social gqui enfermait les femmes dans
leur statut d'épouse et de mére de famille ?

- Voyons ce qui se passe dans le domaine des aptitudes physiques gui sont les
plus faciles & cerner. Prenons par exemple l'aptitude 3 la course de vitesse qui
est certes différente selon les ceonstitutions physiques (morphologie des jambes,
rythme cardiague, capacité respiratoire, etc.). Il est certain gu'd la naissance,
tous les enfants ne naissent pas avec les mé@mes pctentialités mais il suffitguon
ait oublié de bander A la naissance un petit pied malmené pendant la grossesse ou
l'accouchement pour que l'enfant vive définitivement avec un pied bot; il suffit
gu'on le maintienne enfermé pendant des annédes dans un espace étroit pour que se
trouvent définitivement compromises ses chances de courir vite. Jusgu'i présent,
les sélectionneurs sportifs ne se sont intéressés qu'aux performances d'enfants
courant déji. Méme en admettant qu'il soit possible de prévoir dés le plus jeune
age, gr3ce 4 la mise en ordinateur de toutes les gualités physiques, quels pour-
raient 8tre les plus aptes dans chague type de course, il resterait & faire leplus
difficile : transformer en gagneur chacun de ces sélectionnés et ce n'est pas pour
rien gu'on parle d'usines 3 champions. On s'en rend compte aussitdt, le procbléme
important nfest pas celui des aptitudes regues 3 la naissance, il est de savoirce
gu'on fera i partir d'elles. Sur le fdan sportif, ce peut 8tre le choix de 1'éli -
tisme oll, par tous les moyens (dressage y compris, dopage non exclu) on s'intéres
sera d'abord aux champions. Cela peut &tre d'assurer 3 tous la meilleure condition
physigue, méme A ceux dont les performances sont médiccres. Le probléme est awssi
cde décider si l'on abandonnera comme grabataire le petit qui ne peut méme pas mar-
cher ou si on mettra tout en euvre pour lui faire accuérir 1l'autcnomie de dépla-
cement, méme si g¢a colGte aussi cher que de fabrigquer un champion. On sait les prow
esses que la science peut accomplir en faveur de ceux gui sont nés dépourvus d'u-
ne aptitude physique.

Alors que sur le plan des handicaps physiques, on commence & trouver mons-
trueux d°abandonner quelqu'un sans l'avoir aidé, c'est une loi générale du systé-
me é&ducatif actuel que de rejeter des quantités d'enfants auxquels on n'a méme pas
donné l'occasion de manifester une aptitude. Et de ce fait on justifie le constat
d'échec : il est peu probable gue l'enfant 4 qui on n'a pas donné les possibilités
d'un apprentissage parvienne 3 démentir celui qui le disait incapakble. Certes cela
arrive et notament on trouve parmi les &tres les plus exceptionnels, d'anciens
cancre, des éléves médiocres. Mais on a trouvé l'objection : il s'agissait de sur=
doués qui & cause de cela ne pouvaient suivre le rythme commun!

En fait le nrobléme des aptitudes innées est en éducation un faux probléme.
Les enfants naissent avec des potentialités sans doute différentes mais nul ne
peut les déterminer avec certitude et nul ne peut les modifier. Ce gqui compte
c'est donc de tout mettre en euvre avec tous les enfants pour développer au maxi-
mum toutes les potentialités et lorsqu’on se heurte & un obstacle cherchex les
moyens de le surmonter ou de le contourner.

LE REFUS DE L'IDENTITE

Tous les systémes de domination imposent leur impérialisme politique et cul
turel, refusant aux individus le droit A une identité personnelle, et, i plus for-
te raison, l‘'appartenance i une personnalité collective qui ne servirait pas leurs
intéréts (la bande de copains, le groupe-classe, le particularisme régional ou
ethnique, la classe sociale, le groupe philosophique ou politique, le milieu cul-
turel) «

Le systéme &ducatif se comporte bien comme un systéme de domination.
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On sait avec quelle férocité l'école obligatoire a pourchassé les identités
régionales, n'hésitant pas 4 mettre au pilori (par le sabot accroché au cou) 1'en-
fant qui était surpris i utiliser son parler maternel. Dar stimulation linguisti-
que que peut donner la connaissance-de plusieurs langues, la richesse des cultu-
res régionales pouvait donner une occasion &'approfondissement mais le probléme
n etalt pas d'épanouir, mais d'inhiber tout ce qui ne tend- ‘pas vers le but recher
ché : la référencé 3 une culture dominante. Actuellement Te processus d 1ntécra~
tlon des enfants ar 1mmlwres est -Ge méme nature. A e

O

Le systeme educatlf refuse &galement aux enfants des mllleux pooulalres tou-
te 1dent1te Ge classe sociale. Le langage de l'école n'est pas celui que 1' enfant
entend dans sa famille. Il n'est pas non.plus. celui qu'utlllse 4 Jlongueur dejour-
‘née la bouxge01sze et il est inutile d'&couer les enregistrements. secrets (comme
l'ont fait les Américains lors du scandale Watergate) pour savoir que "l'élite”
au pouvoir n'emploie pas toujours le langage ch3tié cu'on entend dans les allocu-
tions officielles. Il n'empéche que l'enfant des milieux aisé&s apprend, lui, 1le
double langage : la langue familidre et celle de l'académie, l'enfant des milieux
populaires est sans cesse rabroué parce qu'il n'utilise pas le "beau langage".

Il n'y a d'ailleurs pas que le langage : toutes les références culturelles
sont choisies hors des activités, des réalités du milieu populaire. Il suffit de
feuilleter d'un ®il critique, les livres de lecture, les exemples de crammalre,
les énoncés de problémes pour sentir & quel point peut se sentir dépaysé en les-
llsant ‘un enfant d'ouvrier. :

Liéducation prend largement en compte l'identité sexuelle mais elle la pous
se bien-au-deld de la .réalité biologique pour faire intérioriser deux rdles, deux
comportements steréotvpes, par les jeux (la poupée contre le train), par des ac-
tivités non scolaires (couture et. danse contre bricclage .et judo) , par des images
du statut traditionnel de la mére et la plupart des albums. pour enfants..

Par contre : chague enfant, chagque adolescent, se voit refuser son identité
de jeune; avec la mentalité psycholcigue et affective, les intéréts, les golts de
son &ge.:En entrant dans le systéme sco;aike;il doit se dépouiller de toutes ses..
préoccupations personnelles pour n'@tre plus que 1l'éléve standardisé. Le plus scan-
daleux c'est qu'on prétend ainsi le traiter en. adulte alors qu'on lui fait endos-
ser de force les valeurs et les régles qu'on aimerait lui voir accepter en tant.,
gu'adulte, mais en lui refusant toute initiative, toute autonomie. Or gu'est - ce
gqu'un adulte s'il n'est pas .autoncme ? : . T

L''HYPOCRISIE' DU“MERITE"

Le-principal. postulat sur lequel repose l'intériorisation de l'échec..est :
chacun réussit selon ses aptitudes et son mérite'..Il n'y-a pas d! autre .alterna-
tive z-ou-celui .qui .a.€chousé.reconnait. son 1nferlor1te, ou bien il doit admettre
gu'il n'a pas fourni l'effort nécessaire. Et le.systéme éducatif developpe ‘une
ldeologle de l'effort gui n'est pas innocente. Nous gui adoptons 15y objectlf de-

Freinet : une éducation du travail, ne condamnons pas en soi l'appel 3 1' effort,
encore faut-il dépasser l'aspect superficiel des choses.

S'il est un enfant qui vit dans un milieu plus habitué i l'effort qu'a la
facilité; c'est plus celui des milieux populaires que celua de la bourgeoisie, car
il sait selon. le dicton gue les alouettes ne lui tomperont pas toutes rdties.. .On.
pourrait. donc. penser gu'il va mettre plus d'acharnement i réussir.

Ce serait oublier le contexte dans lequel s'exerce cet appel 3 l'effort. Le
réalisme des milieux populaires oriente toujours l'effort vers des objectifs' con-



crets, généralement utilitaires, nettement circonscrits (pour les filles, ce réa-
lisme joue généralement 2 l'inverse de la réussite scolaire, la place tradition-
nelle de la femme se trouvant au foyer pour entretenir la force de travail incar-
née par l'homme). Or les objectifs proposés par l'école sont toujours abstraits,
dstachés de toute réalité; méme lorsgu'ils ont des aspects utilitaires, ceux-ci
sont soigneusement placés en arriére-plan. Oubliant que la science pure a souvent
été stimulée par la technigue, on considére comme impure toute référence &  1la’
science appliquée. La connaissance semble un exercice totalement gratuit, sans u-
tilité pratigque. L'enfant demande-t-il : "A quoi sert-il d'apprendre cela?', on
lui répond : "Tu verras cela plus tard". Curieusement, on exige l'effort pour une
découverte de la connaissance pure gui n'aurait d'autre motivation cque le plaisir
et, on le sait, le plaisir est honni sous toutes ses formes. A tel point que beau-
coup d'enseignants et de parents trouvent suspect gue, dans un autre contexte &-
ducatif, les enfants aient plaisir & aller & 1l'école : "N'est-ce mpas la Preuve €-
vidente qu'on n'v travaille pas ?".

Il nous semble nécessaire de prendre en compte l'ennui i l'école parmi les
facteurs de ségrégation car il accélére le décrochage des enfants des mileux po-
pulaires (voir l'utilisation faite par la loi Poyer du ras-le-bol des adolescents
voir les abandons en cours d‘année et notamment le jour du 1Géme anniversaire).

L'enfant du milieu populaire, sans objectif réaliste 3 son effort et sans la
motivation du plaisir, n'a d'autre stimulation que la perspective de réussir. Et
sur ce plan, il est trés largement infériorisé par rapport & l'enfant de milieu
plus aisé qui fait l'cbjet de stimulations heaucoup plus efficaces. On sait i quel
peoint il est parfois difficile de persuader certains parents ouvriers d'orienter
leurs enfants wvers le second cycle, m@me avec une bourse, tant ils sont persuadés
que ce n‘est pas fait pour eux. RAinsi se constituent en fait dés le C.P. deux ré-
seaux séparés Primaire-Professionnel pour les enfants des milieux pcpulaires, Se-
condaire-Supérieur pour les enfants de la bourgeoisie comme 1'ont montré Beaude-
lot et Establet dans "L'école capitaliste en France". La cohabitation momentanée
des enfants dans les mémes sections ne change statistiquement rien & leur avenir.

Il faut voir avec gquel acharnement sont soutenus les enfants des milieux fa-
vorisés. Pour eux l'échec est une telle aberration que s'il se produit malgré tout
il peut entrainer des traumatismes graves et pousser jusqu'id la névrose l'enfant
et parfois les paents gui se demandent ce gqu'ils ont fait pour engendrer un tel
nonstre.

S'il fallait cbjectivement mesurer le mérite, on pourrait dire qu'un fils
d'ouvrier bachelier en a plus gue celui d'un cadre supérieur entrant i polytechni
que, mais ce gu'il y a de plus aliénant dans cette idéologie du mérite, c'est gu'
elle s'exerce dans le seul cadre de la compétition individuelle. Lorsque l'enfant
d'ouvrier "réussit" il est amené & renier les valeurs de sa classe sociale. Lors-
qu'il &choue, il intériorise solitairement son échec ("j'étais trop béte” ou "for-
cément, je fichais rien & 1'é&cole"). Le systéme l'aura préparé A se résigneret 2
reconnaitre la supériorité "cbjective" de ceux gui ont réussi, masquant ainsi la
réalité sociale de 1l'échec.

LES FILTRES DE LA SELECTION

Les multiples niveaux du systéme &ducatif sont congus comme autant de bas-
sins de décantation ol l'on filtrera les “meilleurs", c'est-3-dire les plus con-
formes aux noxmes du svstéme. Pratiguement chaque année un filtre : un examen ou
ce gu‘on appellle un "palier d'orientation” ou un passage de classe. Pour mainte-
nir une tension suffisante on procéde méme en cours d'année & ce gu'on appelle,
par euphémisme, "changement d'orientation” ou "entréde dans la vie active" (c'est-
a-dire parmi la masse des jeunes chdmeurs).
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Ceux qui ont franchi un filtre savent que, grZ3ce au systéme, ils ont acquis
un curtalnﬁpouVOLr (méme :$i ce n'est que de continuer vers un autre filtre), pou-
voir qu'ils auront le réflexe de protﬂcor contre ceux des couches inférieures et
ceci explique les réactions de défense d'un grand nombre -df enseignants gqui, loin
de partager volontiers leur savoir en se mettant i la disposition des jeunes, pro-
tégent fébrilement 1'autorité gue leur confére ce savoir. Leur bonne volonté per—.
sonnelle n'est: pas‘en cause, mais ils subissent les conditionnements d'un sjg;ér
‘me dont 'ils ne peuvent se libérer gu'en le remettant .en guestion.

. P
p [

Le couronnement de cette pyramide hiérarchique est assuré par les grandes &-
coles et & ce niveau réone la polyvalence absolue des compétences que l'on dlt im-
possible aux échelons inférieurs : °nardues et polytechniciens constituent une cas-
te de technocrates dont le réve serait d'assurer les véritables pouvoirs par-deli
des fluctuations politiques. Cette "élite" se conténte mal des responsabllltés ad-
ministratives et on la trouve dans les états -majors politiques et il n'est pas ex—
clu gue certains jeunes loups compromis dans des participations directes au pou-
voir, se diédouanent au dernier moment en changeant d'étiquette pollthue avec Ta
souplesse que leur confére le oostulat de leur compétence. ) e

L'ensemble de l'échafaudage tire sa cohérence de l'hésiation ou du,:efus}éé
chacun 3 contester lz systdme cde peur de remettre en question sa propre placeééns
la hiérarchie. Si le contestataire se trouve dans les &chelons intermédiaires, on
le neutralise au nom de son “incompétence”. Mais il arrive parfois qu'une person-
nalité! reconnue pour sa compftence au plus haut niveau, se mette i contester quel-
gue chose ‘du systéme. Si c'est au plan des idées la marge de tolérance est .assez
large, on garde l'espoir de récupérer celles-ci en les déformant si nécessaire Par
contre si le contestataire de "haut niveau” s'attague 3 des problémes concrets, la
réaction ne se fait pas attendre. Quels gue soient les gages accorxrdés précédement
par le pouvoir, il cesse de mcrltﬂr la considération que lui valait sa comoétence

‘pour n'étre plus, hors de la hiérarchie, qu'un: 1nd1v1du comme les autres fquand i
n'est pas catalogué : arriviste, vieillard cdteux ou mandarin jaloux; ce qul, on
le sait, n’'existe jamais au sein de la hidrarchie). On peut le voir clairement dans
le débat &cologique ou seuls les experts orthodoxes bénéficient du poids de leur
compstence, méme 91 cette comnétence ne s'applique pas au domaine débattu,” .c'est
ainsi qu'un ingénieur E.D.F. pése plus lourd gu®un chercheur atoiiigque dans le "dé-
bat nucléaire. ;

C est ce mécanisme qui lie le savoir au pouvoir technocrathue qu til nous
'semble nécessaire de remettre en cause dans ses fondements meme.

LES DIZFFICULTES D'ACCES AUX SAVOTRS \ . . e :
Si le but du systéme &éducatif était, comme on le provlame,.ae (s b user - au
. max lmum les savo;rs, celui-ci ne multlplleralt pas les obstacles, les chlcanes de
Ltout genre qui constltuent LD freln au déslr ae savoir.

© Tout d'abord les programmes lindaires. Alors gue les connaissances humaines
"constituent un immense tissu avec de multiples interconnexions, le.savoir scolalre
est toujours présenté par segments linéaires ayant un début et une fin et qu llsﬁ—
rait impossible 4'étudier dans un' ordre différent et- totalement lndependants les
uns des autres. : le programme de mathématiques n'a aucune relation avec celul ..de
physigue, celui de littérature aucune avec. celui d'histoire, etc.  Or ce découoage
ne correspond i aucune réalité. Si certains:. concepts .sont nécessaires dans. la cons-
truction de certains raisonnements, il est faux qu'il:y ait dans la connaissance
un ordre préétabli. La formation de la science n'a pas suivi un cheminement liné-
aire et le prétexte de gagner Au temps en évitant les titonnements qui ont permis
.‘toutes les grandes découvertes est fallacieux lorsgu'on voit .le pourcentage d'é-

chec de ce tyrme d’enseignement. : :
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En réalité ce découpacge en seaments a pour effet d'inhiber sans cesse le dé-
sir de connaitre. 5i la curiocsité de l'enfant se tourne vers un sujet, il arrive
bien souvent gu'on lui réponde "ce n'est pas au programme, tu <&tudieras ga  plus
tard®, ou bien "tu ne seras pas capable de comprendre si tu n'as pas au préalable
suivi tout ce cheminement"” et les connaissances préalables sont tellement &loignées
du sujet qui suscite la curiosité que bien souvent l'enfant renonce, ce qui pexr-
mettra aux enseignants de conclure gue c'était 13 un intérédt superficiel. Alors
que, nous le savons bien, quand se pose 4 nous un probléme concret, il nous arrive
de remonter & des problémes théoriques lorsgu'ils sont seuls capables d'expliquer
la réalité.

La distance au savoir est toujours maintenue par le jargon, les définitions
et les symboles. Certes il est normal que les spécialistes jugent préférable de
standardiser leur vocabulaire pour savoir avec précision de quoi ils parlent ( ce
n'est pas toujours le cas, hélas ! ). Mais cette normalisation est un aboutissement
alors qu'on en fait généralement un préalable...Avant d'entrer dans le vif du su-
jet il faut subir de fastidieuses legons de vocabulaire d'autant moins assimila-
bles qu'elles sont prdalables. Et la plupart du temps le principal cbstacle &4 la
connaissance, c'est l'impossibilité de retrouver la signification des termes, des
symboles qu'on rencontre & chaque ligne; il suffit d'en ignorer un seul pour 2tre
blogué dans sa progression.

L'outil caractéristigue de cette distribution des connaissances, c'est le
manuel scolaire. Il prétend contenir les connaissances nécessaires et suffisantes
& un certain niveau. Il doit suffire 3 tout et & tous. Il n'est pas un guide. de
travail conseillant des expériences, des lectures, des confrontations de documents
il contient tout, il dispense de tout le reste, il est l'antibibliothégue.

Faut-il s'étonner que,devant tant d'cbstacles rencontrés avant de parvenir
aux réponses utiles et utilisables, beaucoup de jeunes se découragent en chemin et
en majorité ceux que leur milieu familial ne peut soutenir dans le dédale incomxé-
hensible du savoir scolaire ?

LE MYTHE DE L'EGALITE DES CHANCES ET L'ILLUSION DU SOUTIEN

Notre société a vécu longtemps sur le mythe d'une Scole “libératrice" selon
lequel il suffirait de dispenser aux gens un certain savoir pour en faire des étres
libres. Certains républicains sincéres ont partagé au début de la IIIéme République
ce mythe d'une institution juste dispensant & tous les jeunes la méme culture dans
les mémes conditions d'apprentissage. Apparemment, quol de plus neutre et de plus
égalitaire ? Si les uns réussissent et les autres échouent, ce n'est pas 1l'éccle
gui en est la cause, mals les qualités morales et intellectuelles de ceux gu'on ins-
trait, ..

Nombreux sont encore les francais qui adhérent & ce jugement renforcé par le
fait que la réussite scolaire ne semble vas réservée aux enfants des classes soda-
les privilégiées : n'y a-t-il pas des enfants des milieux prolétaires qui accédent
aux plus hautes fonctions ? Voila bien une constatation qui contribue A créer 1'ilk
lusion de 1l'école émancipatrice et promotionnelle. L'observation de la réalits prou-
ve cependant que ce sont les enfants des familles aisdes gui réussissent 3 1l'école
et accédent en grande majorité 3 l'université fréaguentée par moins de 5 % des en-
fants de la classe ouvriére et paysanne. L'cbservation montre gue parmi les filles
qui acceédent A4 l'université, un grand nombre abandonnent leurs &tudes et cherchent
un travail exigeant moins de gqualification afin de permettre au mari d'aller au
bout de son cursus universitaire.

On ne peut nier qu'il existe des indécalités de dévelovpement dues 3 des con-

ditions de vie imposées par la société capitaliste, conditions de vie matérielles,
affectives, nuisant au développement| physique, intellectuel de l'enfant, conditions
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de vie qui entravent chez certains enfants le désir méme de grandir. Dans ce con-

texte a pris naissance et s'est développé le théme de 1'dgalité des chances : une

société juste doit donner &4 chague individu les newes possibilités d'accés 4 une

réussite scolaire et orofessxonnelle Longtemps céveloppe par les milieux progres-
sistes dénoncant la.fonction lnégalltalre de l'ﬂcole, ce discours est aujourd'hui

tenu par le pouvoir lui-méme : on ne peut en déduire aqa ll s’ aglt de promouvolir

i egallté c*est donc que 1 lnegallte existe blen.'

Mais s'agit-il de confondre la lutte 3 mener contre les inégalités avec la
lutte pour une soi-disant &galité des chances ? Car aura-t-on réglé le probléme de
1'inégalité lorsqu'on aura amené la méme proportion ‘d'enfants issus de milieux so-
ciaux différents.i une réussite scolaire comparable ? Lorsqu'on aura ainsi modifié
la régle du jeu de la loterie socmale, aura-t-on pour autant aboli la loterle elle
méme ? L'Scole, les cipldmes n‘auront-ils plus pour fonction de justifier une hié-
rarchie sociale, donc une inégalité sociale ?

LE MYTHE EGALITAIRE

Nous devons dénoncer l'ambiguité, mieux : la mvstlFlcatlon du théme ce l'&a-
1ité des chances car il est associé A une vision politigue et scolaire qui nes est
pas détachée. des notions de norme, de handicap, de comoétltlon, de tommandement
hiérarchique...

Ru plan scolaire, cela se traduit par la mise en euvre de pédagogies' de
compensation systématique qui ont leur origine dans la conviction qu'il y a des
enfants 4 qui il manque quelque chose - les handicaps socio-culturels - et les au-
tres. 2 cet &gard, il est remarquable gue l'école maternelle soit devenue elle aus-
si un lieu de ségrégation par l'institution des classes d'adaptation...Ainsi, ce
n'est pas le respect de la norme, de la régle. Les &ducateurs, & leur insu ou en
contradiction avec leurs choix politiques, servent .le plus souvent: la hiérarchie
sociale en cautionnant et en renforcant les hiérarchies et les:.clivages culturels.
Les pédagogies de compensation systématique, justifiées par l'idéologie: de l'infé-
riorité des enfants des classes populaires, ont pour conséguence évidente de leol-
timer la course d’cbstacles qu'est l'enseignement. En outre, gue signifie égaliser
les chances dans le contexte scolaire, si en bout de course il y a encore et tou-
jours le pouvoir et l'argent pour les uns, la dépendance et l'exploitation pour
les autres.? '

Car au plan social, 3 l'issue du cursus scolaire, l'inécalité de salaire, de
pouvoir, de dignité professionnelle est une réalité qui montre de quelles chances
on parle : celles d'appartenir a4 1'élite sociale et culturelle. C'est une réalité
de la.société capitaliste. Cela risque d'étre aussi une réalité de la société so-
c;al;ste gi elle ne vise pas l'abolition des priviléges docoulant de la division
du travail. Et l'on sait que ces orzvzléaes sont actuellemen* justlflés pax- 1es_
hiérarchies culturelles entretenues et sanctionnées par l &cole’ dont c'est l'uﬁg
des fonctions.. .

On le voit, l'ambiguité du théme "l'égalité des chances™ tient &.la philoso-
phie qui sous-teénd cette aspiration: l'enfant, et-l’adulte:gqu'il sera,.sont tou-
jours considérés comme cbjets et non comme personnes;con exige encore des enfants
qu'ils s'adaptent uniformément 3 un ‘svstéme ‘scolaire-rigide et de ce fait-sélectif
par nature, on prépare les adultes i accepter passivement la place que leur "méri-
te" ou la "fatalité" leur assigne dans la société.. Ry

Nous nous opposons gquotidiennement 34 cette  entreprise-de normalisation des
enfants et des jeunes qui conduit nécessairement. 3 1'é&chec massif de nombre d'en-
tre eux et particulidrement de ceux qgui sont issus des classes populaires. Il n'y
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a pas un enfant type, un enfant noxme inventé par les psychologues et les pédago-
gues, mais des enfants des milieux aisés comme des milieux prolétaires, avec les
joies et les drames qui sont ceux de tous les enfants, avec les injustices ou les
priviléges. qui sont ceux de leur milieu social d'origine, des enfants semblables
et différents A la fois. Semblables par leurxs potentialités, leur désir de vivre
de jouer, de créer, d'aimer, d’étre aimés...Différents par l'affecticn regue, l'am-
biance et le confort du foyer, ra situation parmi les fréres et seurs, la dispo-
nibilité des parents, l'alimentation et la culture données par le milieu, 1l'ap-
vartenance de classe...

. Il n'est pas dans nos intentions de nier la réalité de l'exploitation vécue
par les classes populaires, et de leurs effets sur le développement des enfants
mais nous ne pouvons accepter qu‘on assimile les différences socio-culturelles

4 des handicaps, a4 des manques.

On admettra facilement, parce que ce sont des évidences, que sont rangés,
sans nuances, dans la catégorie des handicapés socio-culturels, des enfants aux
situations fort diverses, que des différences momentanées sont enregistrées par -
1l'école comme des manques irrémédiables (ce qui se traduit et se trouve renforcé
par des slogans psychologiques fixistes et quantitatifs du type : “tout se Jjoue
avant six ans”...Intelligence et précocité ne doivent pourtant pas &tre confoni- -
dues, et il ne manque pas Ad'exemples d'enfants "retardés" ayant rdussi A devenir
chefs d'entreprise...). On admettra enfin qu'on ne peut considérer sous un angle
pathologique un probléme qui touche plus de 50 % des #coliers de France (voir les
recherches du CRESAG) : ces écoliers sont-ils des "cas” ou n'est-ce pas plutdt
1'&cole capitaliste gqui, par son organisation et son niveau d'exigence, constitue
un milieu pathogéne ?

Ce serait 4 l'école de s'adapter 3 la diversité des enfants et non l'inver-
se. Le droit & la diffsrence est un principe fondamental de 1l'école populaire.Irs—
taurer une école égalitaire, c'est reconnaitre, accepter les différences en favo-
risant toutes les stimulations, toutes les valorisations qui naissent d'une vie
de groupe ccopératif. Cela ne peut se concevoir que dans une société &galitaire,
animée des mémes préoccupations.-

2ussi, pensons-nous l'écalité des chances n'est gu'un mythe et l'idée 4'é-
galité tout court le sera tant que 1'é&cole continuera d'accueillir et de traiter
les enfants comme s'ils é&taient semblables, comme s'ils avaient les mémes référen-
ces idéologiques et culturelles, les mémes vécus affectifs, le méme désir de gran-
dir, les mémes cheminements et les mémes rythmes d°apprentissage.

. . De méme, la lutte contre l'inécalité sera un vain mot tant que 1'école valo-
risera les enfants qui parlent le "beau” langage et le comprennent, dévalorisant
du méme coup les autres; tant qu’elle n'offrira que des activités coupées de la
réalité quotidienne vécue par chacun; tant gqu'elle niera la diversité des modes
de réussite et de réalisation de soi| en hiérarchisant disciplines fondamentales
et disciplines mineures; tant qu’elle empéchera l'ezpression des désirs et de l'i-
dentité culturelle de chacun; tant qu'elle culpabilisera en prétendant les compen-
ser des "handicaps® qui sont avant tout l'indice d'une profonde allergie au vécu
scolaire et n'existent que parce que le modéle et la référence culturels implici-
tes sont et demeurent l'enfant de famille bourgeoise.

LE FORCAGE DU RYTHME D'ASSIMILATION

Une caractéristique du systéme &ducatif est de contraindre tous les enfants
i suivre 3 tout moment le méme rythme. Lorsqgu'eon reconnait les méfaits d’une tel-
le pratique, c’est généralement pour dire "il faudrait mettre les lents avec les

lents et les rapides A part", créant par les fili&res ou les groupes de niveaux
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plusieurs voies sévarées. En réalité il n'existe pas de catégories distinctes :
les lents et les vifs, les précoces et les retardés. Tel enfant peut &tre moins
rapide & assimiler certains apprentissages parce gue le sujet 1l'intéresse peu ,
lui- parait incompréhensible et coupé de sa réalité. Il peut &tre momentansment
fatigué par un effort .fourni ailleurs ou auparavant; il peut étre accaparé par
d’ autres préoccupations qu'elles soient d'ordre social (chomage, problemes flnan—

c1ers anr01ssa1t¢) ou d' o*dre relatidnnel (conflit famll*alj

De toutes fagons il n'est pas possible dfimposer sans dommage -un. rythme u- -
nigque & un groupe d'enfants quel qu'il:soit. Il n'existe''pas 'de classe "homogéne"
oll ‘tous les &léves progressent d'un méme pas. Il €st nédessaire gque chacun duisse
travailler 4 son rythme selon le moment. Cela ne signifie pas qufon abandonne cha-
cun“& .sa ‘perite naturelle, ce qui serait une fagon d'entériner implicitement les:
différences de stimulations qui s‘'exercent sur chaqué enfant. Le'miliesu éducatif.
doit &tre le plus riche et le plus stimulant possible mais cela n'implique abso-
lument pas 1l'assujettissement i un rythme comm

Comme ce théme des diffsrences de xythme d'assimilation a £té insidiesusement
utilisé pour justifier certaines formes de ségrégation, il est nécessaire de nous
situer par rapport au C.P. i .deux vitesses. Pour nous, l'expression "savoir lire
au bout d"un an de C.P.” est vide de sens; elle recouvre selon les classes des
réalités totalement diffsrentes et il nous semble vain de vouloir assujettir. tous
les enfants 2 l'dpprentissage en un an. Mais la sclution n'est certes pas de: dé-
clarer : l'apprentissage se fera en deux ans sauf pour les éléves précoces qui le
suivront en un an. Les retardés deviennent non-précoces nmais cela ne change rien!
a4 la mentalité ségrégative. DEs le premier trimestre, parfois avant llentrée au C.
P. on commencera i sérier ceux qui aporendront en un ou deux ans. Mals, au fait,
pourquoi des tranches indivisibles d'une année ? Pourguoi n'apprendrait-on pas i
lire en six mois ou en treize ? Pourquoi ne recomnait-on d*alternative en fin d'
année scolaire gu'entre le changement de section et le'redoublement ? Pourqudi ne
traiterait-on pas le probléme sous l'angle d'un cycle de trois ans (entre cing et
huit ans nar exemple) . consacrﬁ.i un certain nombre d'apprentissages dont celui de
la lecture ? On &liminerait par 13 pas mal de foxcages, de blocages et_dfechecs.

LES DANGERS DE LA NORMALISATION

Dés lors qu'un systéme est fondé sur la sélection et la uecrccatlon l'inté-
rot qu 11 porte aux "inadaptés” ne peut &tre que suspect et c'est ainsi qu'il faut
comprendre 1'émotion soulevée & l'annonce du dossier scolaire continu, préconisé.
var M., Haby. En effet, par deld les proclamations de défe@éé des libertés, le pou-
voir politique et les pouvoirs économiques multiplient la mise en fiches de 'la
population. Qui que nous soyons, nous avons tous gquelgues fiches & notre nom dans
différents fichiers et il suffit de rapprocher les matricules (I.».o.g.a. - Sécu-
rlte Soc1ale) pour cumuler les renseignements dispersés. E

) Wous ne condamnons pas en lui- ner; 1" emp101 de Flchlers mais 11 est neues— 
saire de, denoncer l'abus qui en est fait et notamment la nature des renselgnaents
collectes qui les transforment en véritables fichiers de police (profession des,
Darentsr niveau d'études, maladies infantiles ou autres...Jjusque, dans certains
cas : aptitude au commandement, prise de responaabilité, ou autros 1nd1ces de com—
portement) .

=

Ces fiches, apparemment destindes i faciliter l'orientation ou le recyclage
d'un individu, contribuent i en dresser le profil détaillé par riférence aux nor-
mes reconnues et l'on sait gue dans le systéme actuel, cela joue toujours 3 l'en-
contre de l'individu non conforme. C'est ainsi que des adolescents gui allaient -
gtre embauchés dans une entreprise ont wvu leur candidature refusée dés gqu'ils ont
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remis leur certificat de fin de scolarité oU &tait mentionné lfétablissement (ou
la section) pour inadaptés cqu’'ils frégquentaient.

Une meilleure connaissance du passé des &léves ne joue pas forcément en leur
faveur dans le systéme actuel. Les &tudes sur"l'effet Pygmalion” ont montré que
des €ldves catalogués, sans raison objective, comme supérieurement intelligents
finissent par le justifier dans leur réussite scolaire alors que, par contre, 1'&-
chec se trouve renforcé si l’enseignant est persuadé que l'éléve az de fortes chan-
ces d'échouer. Déji il est courant cue, dans un conseil d'orientation la profes-
sion des parents contribue & la décision sur un cas litigieux; on n'élimine pas
d'office un enfant d'ouvrier mais on pose le prohléme ainsi : son niveau est trés
moyen, il ne pourrait réussir au second cycle qu'avec un soutien ferme ; sa famil-
le ne peut le lui assurer, donc l'échec est prévisible ; mieux wvaut l'orienter au-
trement "dans son intérét". Et,; en toute bonne cchascience, on oriente un certain
nombre Ad'éléves en fonction des critdres sociaux.

On présente souvent socus l'angle de la prévention un systéme de fichage qui
en fait, aboutit & une normalisation. C'est le projet GAMIN gui tend & dépister
les jeunes "& gros risques" afin de les "protéger™. Ce sont les procédures de re-
crutement des enseignants visant 4 Scarter les individus “inaptes” en se fondant
sur un point de wvue psychiatricue, sans que les critdres d'aptitude aient été
clairement définis. Le contestataire ne sera-t-il pas é&liminé sur des prétextes
pseudo-médicaux ? Dans l'état actuel des choses, une telle &volution ne peut qu'
inguiéter.

Quelles gue soient les intentions avouées, nous mettons en question toute
une conception de la médicalisation des phénoménes d'inadaptation scolaire. La
réforme Haby envisage le point de vue du médecin comme déterminant pour décider
si un enfant est prét ou non i affronter les difficultés de l'apprentissage de la
lecture au C.P.. Depuis une wvingtaine d'années on a vu apparaitre de bizarres ma-
ladies dénommées : dyslexie, dysorthographie, dyscalculie. Les tentatives de ré-
adaptation prennent souvent des allures d'orthopédie £ducative alors que la véri-
table solution serait de réadapter 1l'école aux besoins réels des enfants.

De mé&me nous ne pensons pas que la solution des difficultés scolaires des
enfants passe par une psychiatrisation de 1l'inadaptation. Lfutilisation abusive
du Quotient Intellectuel a plus souvent servi A étiqueter, inférioriser, culpabi-
liser qu'ad aider les &léves en difficulté. Les r&férences A4 la psychiatrie, dans
le contexte de normalisation qui est|celui du systéme, contribuent également A&
inguiéter et 4 culpabiliser les jeunes mais également les familles, notamment A&

cause du jargon utilisé par les spécialistes.

Loin de nier l'impvortance des problémes psychologigues {et c’est ce qui nous
pousse & rechercher une &ducation thérapeutique) nous critigquons le camouflage des
problémes sociaux en les traduisant en termes de psychologe individuelle. Il est
vrai que certains troubles psychologiques, tout comnme certaines maladies ou cer-
tains risques 4'accident, frappent en priorité certaines couches sociales, mais
il est malhonnéte de confondre l'effet et la cause. Médicaliser l'inadaptation,
c'est en masquer les causes profondes alors que c'est seulement en s'y attaguant
qu'on peut espérer une amélioration réelle.”

oQo

Ce texte émanant de L'ICEM a domné lieu 4 un échange de vues, au cours des
Jjournées d'été 4 Port d'Agrés. Ceux qui seraient intéressés par wie relation de
ces échanges peuvent la demander 4 : Michel FEVRE, 8, rue Sébastopol

94600 CHOISY le Foi
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Le texte gui précéde est extrait du P.E.P. rédigé il y a déja quelques mois.
Il garde toute son actualité & 1'heure ol la réforme Haby et la loi d'orientation®
se mettent en place et méme si un certain Beullac a supprimé le dossier'scolaire.f
Pour nous enseignants, éducateurs, c'est chague jour, dans nos classes, avec les

enfents, gue nous sommes confrontés 3 la réalité de 1'dchec scolaire.

. * L'analyse idéqlogique de ce texte remet en cause fondamentalement 1'école:
d'aujourd’'hui, 1l'école capitealiste.

%X Cette réflexion idéologique est nécessaire pour nous démarguer et combattre
le systéme scolaire.

MAIS: ,

- nous sommes des praticiens qui travaillent dans cette école, & l'intérieur:
de ses rouages, dans ses structures ségrégatives. Si nous sommes - d'accord pour un
changement total de société, pour une société socialiste, avec un systéme d’éduce-
tion fondé sur le "VIE”, :

- nous ne pouvons en rester la. C'est dans 1'école d'aujourd’'hui que nous
mes et c'est 13 qu’'il nous faut porter les premiers coups.

La lutte contre 1'échec scolaire et la ségrégation doit avoir lieu 3 3 ni-
veaux : '

1/ & court terme, ol les conditions locales (voire personnelles) jouent un
role prépondérant pour engager une action moins ségrégative (nous travail-
lons dans un systéme ségrégatif).

2/ 3 moyen terme, ol un certain nombre de pratigues de rupture commencent &
se généraliser, par exemple :

- décloisconnement des C. de P. avec . traveil d’'éguipes.

- recrutement non basé sur le @.I.. Seuls les "tcas lourds” (handicaps mo-
teurs, cardiagues, diabétigues...) seraient placés dans des établisse-
ments spécialisés.,

3/ & long terme :

v

- aucune ségrégation, ce gui suppose la suppression de 1'Education Spécia-
lisée;

- un minimum d'éleves par classe;

- une formation sérieuse des instituteurs tant sur le plan psychologique
que pedagogique, gqui-ne“s'éloignerait jamais de la VIE;

- des &tablissements (de teille humeine), de petites unités.

- gtc...

Dans 1l& lutte & -court terme gqui nous parait, & l'heure actuelle, la plus né-
cessaire, nous pouvons, par un certain nombre de pratigues de rupture, gripper le
systéme de ségrégation.

En fonction des ,conditions locales nous pouvons agir pour :
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Ty x bnt5arer ou rézntbg}ééwiégué%}%hto dans des structures moins soqréoatzveu.
. (en ayant & 1l'esprit que 'le seul bénéficiaire de cette action doit etre
. -L'enfant]. a - Srm e

-

x sensibiliser (méme & 1l'intérieur de 1'I.C.E.M. 1) les instituteurs des
classes dites 'mormales” aux problémes de ségrégation afin qu'ils ne nous
“envoient plus - 3 cause de leurs conditions de travail inacceptables en

: ", _elles-mBmes : effectifs, rentabilité scolasire, programmes, inspectéurs,-

&_ etc... - d’enfants ressentis comme "génants” (immigrés, cas sociaux,etc)

VAN
P

x travailler aveec les enfants dans nns classes & briser, dans la mesure du
possible, tous les conditiomnements (cf. Analyse oritique du réel), - de
fagon 2 égaliser les chances face & la VIE, si ce n'est face au systéme .

actuel puur gue cheacun ait la possibilité d'ealler au maximum de ses po-
tentialités.

. % lutter efficacement contre toutes structures ségrégatives :

8 - loi d'orientation; . lutte avec les éducateurs et les organisations syn-
dicales.

] ;. * # BDLELS. = B.E.PGES
! - classes ghettos.

- établissements qui accueillent n'importe guel enfant qui apporte un
prix de journée permettant d’'éguilibrer le budget (sacro sainte défen-

1 se de 1l’emploil)...Il faut aller travaeiller 2 1'intérieur pour connai-

4 5 =~ tre leurs structures, pour pouveoir les démystifier et les dénoncer.

OQU'.

WREX La lutte d moyen terme demande qu’il existe un certain rapport de forces
face au pouvoir.

XK Pour le long terme il faut un changement radical de la société.
:Et.nous devons lutter pour créer_ceé rapports de forces.

Etablissons dans CHANTIERS des chroniques pour la remise en céuse de 1'En-
seignement Spécialisé en donnant des exemples de luttes vécues.

Ecrivez & ce sujet 3 : Bemard GOSSELIN RBRXARXRES
10, rue du Docteur Graillon %

X

X

X

=<

X 60110 MERU
KARXKEXXRKEXX KX KXK XX XX XK XKAEKXXX

M. Févre, M. Loichot,
D. et Ph. Sassatelli.

- ADRESSE UTILE

i OFFICE NATIONAL DES TORETS 4, avenue de Saint-Mandé - 75570 Paris

peut vous adresser une documentation intéressante, utlllsablg
i ‘" ‘par les enfants, notamment une brochure intitulée : .
; “Connattre la forét”

s R A0 Pt e b

~— COMMUNIQUEZ LES ADRESSES UTILES QUE VOUS CONNAISSEZ A : —
Marie-Rose MICHAUX, 1, rue de Bretagne, 93000 BOBIGNY




P. Sassatelli :

ﬁ,a lecture en Lm m.p.pro

Aprés 2 mois de travail au niveau de la lecture avec des adolescents de 1'IMP Pro
de Rebais., je me suis apercu gue le résultat était nul : aucun acguis en 2 mois. Me
penchant un peu sur les dossiers, je me suis apergu que ces jeunes 8taient - depuis
trois ou gquatre ans pour la plupart - pris en rééducatinn orthophonique avec appren-
tissage de la Lecture.

Deux hypothéses:

1/ Ces adnlescents n'apprendraient jamais & lire, cela leur é&tait
impossible + cause organigus.

2/ Ces adolescents ne pouvalent pas apprendre & lire dans les con-
ditions habituelles de l'enseignement de la lecture: chasse aux
mots, étiguettes, etc...

La premigre hypoth&se étant écartée, & la vue des dossiers, il ne me restait que
la seconde et une guestion se posait alors
"Comment recréer les CIRCUITS, L'ENVIE de lire ?"

Apreés différentes lectures (Foucambert, Cohen, Lentin, Freinet, etec...) et dis-
cussion avec des camarades de 1'ICEM, j’arrivais & formuler différents postulats..

% L'enfant apprend & lire de la méme fagon qu'il a appris 4 parler sa langue ma-
- ternelle. :

% Il faut avant tout apprentissage de la lecture que Z’enfant att déeouvert qu'il
" .est agréable de se raconter des hzstozres. Il faut lui donner le goiit d'en en—
. tendre.

x L1 "%y @ pas de raison de lire ce que l'on cunmailt déja.
Lire ce n'est pas simplement décoder wn texte & l'atde de Z'athabet en n'ap—
prend pas d lire par le déchiffrement.

x Il faut que l'enfant n'ait plue peur du texte éecrit; l'éerit doit Etre démys-—
tifié et démythifié.
o0o

% % Plus d'apprentissage SYSTEMATIQUE. Alors quoli @ la place?

x L'enfant apprend 4 lire comme il a appris 4 parler sa langue maternelle.

x Il faut avant tout apprentissage de la lecture que l'enfant ait découvertqu'il
est agréable de se raconter des histoires. Il faut lui donner le goiit d'en en-
tendre.

L'enfant apprend & parler car il baigne dans un bain de.langage (cf. Les enfants
sauveges - L. Malson - Collection 10/18). Pour la lecture l'enfant doit se trouver
dans un bain de lescture afin de favoriser cet apprentissage.

Pour cela, dans 1'établissement, j'ai créé une bibliothegque ouverte a tous.

Les enfants pouvaient y venir durant les récréations pour y écouter des contes,
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des histoires sur lesquelles nous discutions; en classe nous pouvions redessiner les
histoires.

~ Les enfants pouvaient emporter des livres chez eux.

- Ils pouvaient aussi regarder, commenter des affiches qgui étaient exposées a la
biblioth&éque en:permanence’(publicité, films, théatre, etc); 1’écrit c’est aussi
cela. ¢ ' S

+ DOe

plus, en classe, une 1/2 heure, ftous les jours, éteit réservée au récit d'une

histoire tirée d'un livre passionnant: "Les garennes de Watership down”. (1)

+ Dans leur plan de traveil était inscrit : coin-lecture. Les enfants pouvaient y
aller & tous moments; 1la, ils trouvaient :

- des BT, BTJ, journaux scoalires, dictionnaires:
- des livres de biblioth&que;

- le livre de Vie de la classe;

- les lettres des correspondants;

- leurs textes imprimés.

Voilad le bain de lecture dans lequél les enfants se trouvaient; il va sans dire
que ce bain de lecture était pour eux une source de plaisir, car - ce bain de lec-
ture - ils l1l'avaient mis en place avec moi; ils étaient partie prenante dans le pro-
jet ce qui est indispensable pour la réussite.

x Il n'y a pas de raison de lire ce que l'on commailt déja.
x Lire ce n'est pas décoder un texte 4 l'aide de l'alphabet; on n'apprend pas a

lire par le déchiffrement.

A/ Chaque enfant avait:

1/

un ou plusieurs correspondants (frégquence de la correspondance = 1 & 2 lettres

par semaine et par enfant).

La lettre, en plus de son caractére affectif, était un message inconnu, il
fallait lz déchiffrer. L'enfant essayait d'abord d'en comprendre 1’'ensemble:
il allait du début & la fin du message, sans s'arréter sur chague mot, sur
chaque lettre, mais seulement sur des mots ou-des groupes de mots gqu'il avait
déja acguis. L'important c’était la compréhension du message. Pour les mots
inconnus il allait voir un camarade ou le maitre pour vérifier les hypothé-
ses gu'il avait émises sur ces mots. i

un classeur dans lequel toutes les lettres des correspondants, les textes im-

primés étaient réunis.

Ce clesseur permettait & chacun de feaire ses propres recherches parmi les mots
déja vus, et aussi d'écrire en reprenant des mots ou groupes de mots sans fai-
re trop d'erreurs.

classe :

Lorsqu'un journal arrivait, elle en faisait la critique » p*esentatlon, typo-
graphie, texte.

La encore des textes inconnus étaient lus et relus. J'illustrais les mots in-

connus par un dessin et chacun les mettait en réserve dans son classeur per-
sonnel.

elle était de plus abonnée 3 dif%érenteé revues: BTJ, BT, Art Enfantin, etc.

‘Bien sOr, lorsgu’elles arrivaient la classe enti®re se mobilisait afin de les

(1) Les garennes de Watership down - Richard Adams - Editeur: Flammarion



- 3 -

lire avant de les classer dans notre fichier documentaire.

% Il fout que L'enfont n'ait plus peur du texte éerit; Z’&crzt db%ﬁ Etre démys-
tifié et démythifié.

Le mystére de 1l'écrit doit &tre démonté : A/ A quoi "ga" sert ¢ ‘
B/ Comment "ga" se fait ?

A/ L’enfant doit avoir la possibilité de savoir qgue l'écrit est une information, un
moyen de communiguer avec les autres.

% Grace & la correspondance scolaire, au journal scolaire, le mystére "3 quoi "ga”
sert” est démonté en grande pertie car la lettre du Corres. est un message

auquel on tient, elle sert & communiquer avec 1'Autre, -de la -méme fagon que
la bande magnétigue ou la cassette.

% Par leur journal scolaire, les enfents peuvent aussi communiguer avec le monde

extérieur 3 1l'écnle : parents, amis, etC...

B/ Avec 1'IMPRIMERIE les enfants sentent comment un livre de clesse, de bibliothéque
une affiche publicitaire, sont réalisss.

x.Qn sent au fur et 3 mesure que le travail 3 l'imprimerie progresse dans 1'année
gue les enfants deviennent de plus en plus sensibles aux livres, 3 leur pré-
sentation. Leur golt se développe pour tel ou tel livre en fonction de sa

typographie, de 1'illustration. Ceci est trés important pour la Joie de::-la
lecture.

%-Le MYTHE du livre - par ce traveil - diminue et les enfants arrivent, en fin
d'année & refuser tel ou tel livre car il "n'est pas beau”.

Je dois ncter qu en plus de tout cela, le texte imprimé pour le jcurnal est

et lorsqu 1l ne se souvient plus comment s'écrit ce mot, il ne lui reste plus gu'a
rechercher dens son classeur ol sont collés les textes imprimés, les lettres de ses
correspondants et TOUT ce gqui lui ssra utile & la reconnaissance de tel ou tel mot
ou groupe de mots.

o0o

Pour Conclure, et afin de replacer ce que je viensd’écrire dans le contexte de
ma classe je préciserai que :

A/ cette démerche s’est appliquée & 3 enfants qui, en début d'année, ne pouvaient
pas lire un texte composé de mots de tous les jours.

~

En fin d’année: ;_En_q_qgtzq_ggﬁ_ngiqg_g_l;gg un texte pris dans un livre au ha-
‘ sard (BT, BTJ, etc...)

un autre peut lire les textes du Jnurnal de la classe

qu'il ne parle pas ou du moins ne
peut pas prononcer une phrase correctement (il avale sujet...
compléments...J) .

B/ de plus, ce traveil sur la lecture faisait partie intégrante de la Vie Coopérati-
ve de la classe. Il s'inscrivait dans notre plan de travail gui était organisé,
“econtrdlé par le "groupe-classe” (&léves + maitre)...

Philippe SASSATELLI
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B1BL1OGRAPHLE
K]

L?apprentissage précoce de la lecture
Rachel Cohen

Du perler au lire
Laurence Lentin

‘Péuf une autre pédagogie de la lecture
' BaFsE-Na

-

Le temps d'apprendre & lire
André Inizan —_..

Votre enfant spprend a lire
' GCeorges Piaton

Lire _
Michel Lobrot

Les méthodes.naturelles I la langue
IT le dessin
III 1'écriture

.Célestin Freinet

-

La lecture par 1'Imprimerie & 1'écale
‘ Lucienne Balesse ;
* et :Célestin Freinet BEM 7

Méthode naturelle de lecture i
Célestin Freinet BEM 8-S .-

Rémi & la conguéte du langage écrit
Paul Le Bohec 4 brochures

Essal de psychologie sensible
appliquée 3 1'éducation (I et II)
Célestin Freinet \

‘La leEture - classEs‘d'atfente et l
d’initiation ~ La vie dans une classe
de petits

Dossier collectif n°® 2.

oo0nNOoBOON

Quelgues livres :
Editeurs:

P.U.F..Presses Univefsitaires de France
E.S.Fe~Editions Sociales Frangaises
Casterman;.

Boqrrelier --CoIin'

Le Centurion

OCDL / ESF (1 & 6, voir en librairie)

Marabogt. service/éducetion.. .(CEL)

C.E.L. Coopérative de l'Enselgnement
Laic - BP 282 - 06403 CANNES Céde;

C.E.L. (demander le catalcgué'19761

Documents de 1'ICEM - CEL

Delachaux et Niestlé: (CEL)

A.E.M.T.E.S. Association Ecole Moderne
- pédagogie Freinet - des Travailleurs
de 1'Enseignement Spécial - B. MISLIN
14, rue du Rhin - 68450 OTTMARSHEIM
CCP 815-85 .U LILLE : AEMTES - 24 F

Pour la classe: choix des livres de bibliothégue.

Revue des livres pour.enfahts :

"La joie par les livres”

E.N.S.B., 4, .rue de Louvois
75002 PARIS

CCP Paris 9062.66 40 F par an (6 n°)



COMMENT JE TRAVAILLE

UN MOMENT DE. FRANGAL/
en clavve de DM€ J.E.J.

2 fois par trimestre, nous tirons notre journal scolaire: "JOIE bE viVﬁE
Qutre les textes individuels, les dessins et couverturas ¢llustrées, il contient
des "textes COlleCtlfS" (2 en général).

La préparation et mise au peint de ces textes collectifs constitue un mo-
ment de l'activité "Frangais"” de la classe. Ce travail se fait en général par é&-
quipes. Mais, parfois - comme pour ce numéro 4 de l'anndz 77-78, ol nous é&tions
en retard - le groupe décide que ce travail se fera collectivement.

Le .groupe,.en fonctior de la vie de la classe, a choisi 2 thémes:

- la marée noire;

= le petit bois.

Voici, pour ce dernier théme quelle a été notre Gémarche...et son aboutis-
sement. :

Tout d'abord, nous avens rassemblé les idées généraleénque nous allions
exposer’ (travail individuel au niveau du plan).

1 déeision '

2 horaires Mous ordenncas

3 etipsiion : et classens

4 demande d'autorisation les idées

5 le cross . 6000006000505

6§ 1'équilibre - ,

7 1le jeu Je tiens & préciser que la motivation

2 asagizdes du groupc n'est pas forte pour un tel
.9 iy AB o5t ibsee ,,, travail czr les enfan.ts~ne pergoivent
.10- S it i pas enépré.scn utilits (je ﬁelles ai

que depuis 8 mois).

Je me bornerai i présenter 2 exemples car il serait fentidieux - et vain -
de vouloir présenter tout le traveil gque nous avons f£a'.t en commun sur 1'ensem~
ble du texte:

1/ TRAVAIL SUR L'ORTHOGRAPHE O'USAGE ET GRAMMATICALE ..

2/ TRAVAIL SUR LA STRUCTURAT ION ET L'ENRICEISSEMENT DE LA PHRASE

Par groupe (libre choix), on prend un point du plan, et on le met en phra-
ses essayant d'expliquer en un par igraphe ce dont il s'agit.

Voici ce que nous avens obtenu (orthographe des enfants respectée).



PREMIERS JETS ¢

nous allons au petit bois aprés la récrétassion filise situe prés de la réo-
drome arrivait la ba nous jouont a des jeux comme la camelle nous fai-
sont de |'escgalade dans les arbres aprés-nous sommes partie jusque |'école
en courant ' o[

nous partons du CES et nous courront jusqu'au petit bois yen n'a qui coure
y'en n'a qui coure pas. on ne fait pas |la course chacun coure comme 1|
veut

mais ils yen navait qui narrivait pas a desendre.

eric a trouvait une salamandre et remi un mulot mais s'en faire exprét il
a tué le mulot alers il nous reste |a salamandre et on la mit en classe pour
|'Topeservait

nous avons décidé de faire du cross au plan de travaille car Christian 2
trouvé que il on y avalt pas assez d'une heure gym

Le groupe accepté

ont va au petit bois pour faire du cross et on jous & la gaméle la gamele
ce joue avec un ballon

nous avons décisé sur le plan de travaille de faire du cross le samedi ma-
tTin car Christian a frouver cons n'avais pas a ses 1 h de gime.

la gamelle se joue en groupe avec un ballon il y a un loup qui prend un
baton et on jouons prend les autres en tapens desus. le ballon et le loup
homme le camarade qui est prix Tout les éléves se cachent.

il y avait plusieur maisons qui é&tait en ruines il avait du liére et sa
les rendes trés jolie ¢a nous fait plaisi de découver des choses jolies

on & Trouvé une salamandre dans un ftrou ol 711 y avait des feuilles on la
mis dans un aquaruin. on a mis a la ferre et de |'herbe

on joue a2 la gamelle on sens va a t-elle heure on demande autorisation

on a8 fait le plan de travail et christian a décidé de faire cross tous les
samedi matin on a proposé sa au groupe et le groupe a2 bien voulu mais il
y en avait qui na rives pas a descend les maisons

les blockauss se s'est quelle chose ou il fallai se protégé pour guit pen-
dant la gderre. nous parton 11/4 h au petite bois le samedi mais il y en
avait qu'il n'a rives pas a desende on a douaver une salamade est des blo-

ckaus de la gueu en classe on la mes dans un bocale esT un mason. nous
avon demandé lotorisatoin du directeur et du praisipal on demande lotorisa-
toin le vendredi

CE QU’'ON PEUT REMARQUER :

- Bien que la répartition deas paragraphes ait &té faite, les enfants ont du mal
& s'en tenir au cadre choisi. Cela entraine des répétitions.

- Parfois, il est clair que les rédacteurs n'ont pas bien compris ce qu'on leur
demandait (ex/ au lieu de dire les am&nagements du jeu "la gamelle" qu'on a~
vait d"faire - nous n'avions pas de ballon - ils expliquent le jeu dans un au-
tre cadre).



TEXTE FINAL
publié au journal:

Trouvant 1¢ temps de gym insuffisant, Christian, notre maitre, a
proposé l'activité cross. Le groupe a décidé de 1. Drev01r au plan de
travail.”Nous avohs prévu de partir le samedi de 11 h 3 12 h.

. Nous 1irons au petit bois de Chateau Bihy situé pré&s des ancien-
nes pistes de l'aérodrome et de. la voie ferrée, 3 1 km environ du
CCE.S. . y

. - Le vendredi nous demandons.-l1'autorisation -au Principal qui nous
remplit le billet de sortie. .

. Nous partons du C.E.S. et nous courons jusqu'au petit bois. Cer-
tains courent, d'autres ne se fatiguent pas beaucoup. On ne fait pas

~

la course, chacun va 2 son rythme.

Nous faisons de 1'&quilibre sur les poutres du bac & eau. Nous
jouons "au loup". Certains ne veulent pas participer au jeu car ils
craignent de tomber dans 1l'eau. Nous jouons & un jeu proche de "la
gamelle™ : un camarade ''colle' en comptant jusqu'a cent pendant que
les autres se cachent 2 travers le bois. Ceux qui sont vus doivent
venir au camp. L& camarade qui ""délivre' doit &tre touché par le dé-
fenseur en attaquant le camp...

Nous grimpons sur un arbre qui est déraciné, en effectuant un
parcours. Nous descendons par les branches...mals il y en a qul ont
des difficultés pour remettre pied 3 terre...

Eric a trouvé une salamandre et Rémi un mulot On 2 rapporte 1la
salamandre et on l1l'a mise dans un aquarium.

Mario et Pierre-No&l, 3@ 1l'aide d'une BE.T., nous préparent un ex-
posé sur la salamandre. s el

I1 reste des traces d‘anc1ens Blockauss de 1a guerre 39 45. Ils
servalent a survalller 1t ae*odrome...

On trouve également quelques ruines de maisons dépendant d'un
chiteau qui se trouvait 13 et qui fut détruit pendant la guerre.

Ca nous fait plaisir d'aller au petit bois et on y fait d'inté-
ressantes découvertes. :

LE'GROUPE

Entre ces deux rédactions, quelle a &te notre démarche ?

Nous alleons l'illustrer par les guelgues exemples suivants :



1/ NOTRE TRAVAIL EN CE QUI CONCERNE L'ORTHOGRAPHE D'USAGE ET L'ORTHOGRAPHE GRAMMA-

TICALE :

la récrétassion

nous faisent

la camel le

nous sommes partie

s'en faire
ont.va
chacun coure

on la mis dans

y'en a f

y'en n'a pas

que il on y avait
pas assez

tout les éléves
se cache

QUELQUES REMARQUES :

ssion et tTion (on entend pareil mais ¢a ne s'écrit pas pareil)
Les camarades corrigent.

verbe faire (présent) Je leur demande l'explication.
avec nous — ons

ga et ca (on n'entend pas pareil) On

accord avec
gargons —»

p—
Filles . w==*

—
sans, s'en

férencie les sons.
correction.

le verbe &tre
is (plusieurs)
i (un)

jies(plusieurs)
ie (une)

on et ont...non et n'ont

chacun court (il court)

on la met’
on Ila mis
la négation

ne pes

qu'on n'avait pas assez

— plusieurs, donc tous
—+ nt (il y en @ plusieurs)

( gquand il

cherche des mots, on dif-
Je les aide & situer leur

Je
ne
du

corrige guand le
trouve pas. (ex:
participe passé)

groupe
accoxrd

Je les aide & rappeler les
régles ‘

Verbe courir. Je parle éga-
lement de la concordance
des temps

v a - quand il n'y a pas)

etCi s«

% Cette année le groupe prend tré@s peu 2n charge ses erreurs. (4 la rédaction)

% Par l'entr'aide coopérative 90 & des “fautes" d'orthographe sont trouvées
et corrigées (sans qu'ils puissent toujours bien expliquer pourguoi)

% J'essaie de repérer les erreurs
"francais", en travail

ateliers

individuel.

- J'ai cxéé des fiches

- J'emploie des fichiers

% Par ce
toutes

| de chacun pour conseiller des travaux aux

avec exercices découpés dans des livres.

travail - long mais morcelé dans le temps ~ nous voyons rratiquement
les difficultés grammaticales, sans nous en rendre compte.

% Bien entendu cela fait beaucocup de corrections...aussi pour éviter le désin-
térét qui arriverait naturellement, il faut savoir parfois aller plus vite
et ne pas trop insister sur certains points.



2/ NOTRE TRAVAIL EN CE QUI CONCERNE L& STRUCTURATION DE LA PHRASE ET L'ENRICHISSE~

MENT -

texte brut

—_—— e ——

nous avons décidé de .

faire du cross au

pas ce ler jet, méme corrlgc)

Christian:
tre maltre

plan de travail car —~*commen; pourrait-on dire 2

ChrtsTIan a trouvé
qu'il n'y avait pas
assez d'une heure
de gym. || a propo-
sé cette activité.

nous avons décidé de

partir le samedi 2
11 h
nira 12 h 1/4

nous zllons au petit|
bois apreés la récré- |

ation. |l se situe
prés de |Taérodrome
arrivés la=bas on

joue 2 des jeux com- |

me la gamel le. Nous
faiscns de |'esca-
|ade dans

|"école en courant.

nous demandons
torisation au Prin-
cipal et au direc-.
Teur.
| 'autorisation le
vendredi

1/4 et de reve-:

les arbres |
Nous sommes partis & |

| Tau- |

Nous demandons :

parce qu’il a trouvé qu'il...
car il a trouveé...

trouvant le temps de gym insuffisant —

ayant trouvé le.temps...

comment regrouper les 2 phrases ?

car.... il a proposé.cette activité .

est-ce faire du cross au plan de travall

— prévoir

ne.peut-on éviter de dire revenir ?

on garde

de... é_(pour‘expliquer une durde)

avez-vous répondu a4 ce qui wvous était
demandé ?

ot ?
vous avez ajouté des choses:
aprés la récréation
arrivés la-bas...

il reste: nous allons au petit bois

est—-ce assez détaillé pour gue les gens
le retrouvent ?
o ? j'aide le groupe & bien situer
le petit bois
son nom (il y en a 2)
distance
situation précise

il y a2 une répétition. Ne pouvons-nous
pas regrouper ces 2 phrases en une ?

On place vendredi au début (plus de for-

ce & la phrase)
Que fait le Principal (qui au lieu de:
il remplit, pour éviter la répétition)

Je ne parle pas de mise en apostrophe
ni de subordonnée conjonctive
"ni de compléments circonstanciels
mais tout simplement:

c,:w

Comment peut-on donner plus de force
la phrase ?

")

Comment peut-on éviter la répétition

c'est qui ? =~ Christian, no—§

i Trouvant le
.temps de gym in-
.suffisant, Chris-
‘tian, notre mai-
?tre, a proposé
il'activité cross.

. Le groupe a dé-
‘cidé de 1la pré-

Evoir au plan de

‘travail.

. Nous avons prévu
ide partir le sa-
med1 de 11 h 1/4 2
‘12 h 1/4.

¥

. Nous allons au
ipetit bois de
{Chateau Bihy si-
itué prés des an-
iciennes pistes de
:1'aérodrome et de
;la voie ferrée 2
i1 km environ du
i{C,E.8. Jean Macé.

. Le vendredi nous
idemandons 1'auto-
irisation au Prin-
cipal qui nous
lremplit le billet
ide sortie



-

A force de multiplier les exemples, on s'apercoit gqu'en mettant tel groupe

de mots au départ, qu'en ajoutant tel autre groupe...on arrive a préciser la pen-
sée et & rendre le texte plus clair.

% Que pensez-vous de cette démarche ?

Comment agissez-vous, pour la langué écrite ?

X

x N'ai-je pas inftroduit des éléments de la langue,
des fournures,
des structures inutiles ?

X N'ai-je pas tué la sponténéité -du premier jet ?

% N'ai-je pas privilégié une certaine langue écrite ?

x Doit-on forcer un travail d'auto-correction ?

Je Tiens a préciser gque ma démarche est totalement différente dans un fexte
libre individuel. b

Je pense qu'un fexte prévu pour le journal doit &tre au maximum communicable.

Christian PROVOST

Voici le texte d'une enfant qui ne parlait pas, ne s'exprimait pas du tout,
en début d'année.

Mon cceur s'est rempli de poésie.
Dans mes yeux,
enfin,
s'est épanoui le véritable réve
qut fait jaillir la lumiére de
ma vie ;
et du poéte _

} |
: o qut me sourit. :

E 58me S.E.S.

Je ne chercherai pas & faire une lec-ure psychanalytique de ce texts...

Mais, enfin, on sent que quelgue chos.: s'est passé.
Gl
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BTR !
SAYOIR ECRIRE «NOS MOTS on fesnis AL

“La collection de la BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL ET DE RECHERCHES (B.T.R.) de
17INSTITUT COOPERATIF DE L'ECOLE MODERNE publie dans 'a série de documents
»SAVOIR ECRIRE NDS MOTS™ de Jean LE GAL.

C'est le témoignage d'une démarche expérimentale et scientifique incluse
dans une méthode naturelle d’apprentissage de la langue écrite.

Le probléme, orthographique sera toujours d'actualité tant gu'une réforme
profonde, qui est inévitable, ne sera pas réalisée pour simplifier notre
systéme graphique.

En attendant, nous sommes dans l'obligation de rechercher dans la mesure
du possible une pédegogie scientifique car "nul ne peut contester le rdle
social de l’orthographe” écrit Jean VIAL dans sa préface. Il poursuit

"T1 est curieux de constater la disproportion entre les recherches vouées
5 la lecture et celles consacrées a l'orthographe. Lorsgue ces dernigres
se développent, elles reposent généralement sur une totale confusion avec
1'éeriture. C’est le cas de la plupart des tests américains. C'est le cas
aussi de la presque totalité des typologies d’'erreurs orthographigues, ces
typologies s'appelant le plus souvent, ce qui est significatif, "classifi-
cation des fautes d’orthographel. De toute facon, les recherches cannues
s’en tiennent & ce dernier aspect du probléme, presqu’abstrairement saisi
dans 1l'analyse de docume=ts finis. Les chercheurs sont rarement des. hom-
mes de terrain, capables de voir le blé germer (ou ne pas germer) dans
les sillons. Or, l'important est sans doute dans cette germination si dif-
ficile et si lente. Au-deld des| typologies parfaites, c'est de pédagogie
tatonnante mais réfléchie, d'abord incertaine, mais progressive, gqu ' il
est guestion. Plus encore gue de constats des carences, c’est de défini-
tions, de conseils gqu'il s'agit. Comment spprendre ?

Les recherches de Jean LE GAL, nées du terrain, prennent une valeur exem-
plaire”.

Or, elles reposent sur un postulat hardi : le contrBle des recherches par
le conseil, par les enfants euxrmémes. Contrdler, c'est toujours pertur-
ber ce gque l'on contrdle. Le probléme est de savoir si cette démarche est
gscientifigue ?

Comme le souligne un des lecteurs-critigues du manuscrit, Roger FAVRY

"Si 1’on se place dans la perspective d'une recherche scientifique méce-
niste, certainement pas. Car incontestablement les enfants peuvent bous-
culer un protocole d’expérience gui ne leur convient pas et donc fausser
la recherche.

Si 1l'on se place dans la perspective d'une recherche scientifigue sensi-
ble, cette démarche est recommandable. Déja dans les C.H.R. les volontai-
res qui se "soumettaient” autrefois aux expériences médicales y collabo-
rent maintenant et les cherchesurs soulignent volontiers gue cette attitu-
de active fait avancer beaucoup| plus rapidement la recherche; le malade
prend une attitude scientifigue, devient réellement attentif aux phénome-
nes et permet & la recherche de ne pas s'engluer dans des impasses comme
c'est le cas d'une recherche mécaniste. C'est exactement ce gqu'ont Ffait
les &leéves de Jean LE GAL.”

Journal de bord d’un praticien-chercheur, ce document témoigne qu’un pro-
cessus pratigue - thécrie - pratigue et 1l'utilisation des techniques de
la recherche sont accessibles aux praticiens et peuvent leur permettre
d’'étre des chercheurs & part entigre.

D'autre part, le lecture de ce travail exempleire incite & une réflexion
sur l'efficacité des pratiques prthographigues aux procédés si divers et
si variés, mais cependant si souvent inefficaces.

B.T.R. N° 26-27-28 - Publications de 1'Ecole Moderne B.P. 282, 06403 CANNES-CEDEX
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en marge du F.T.I.A.G.° :

DES PHOTOS
DANS LES PUBLICATIONS SCOLAIRES ?

Le titre est & dessein, provocateur, car nous sommes nombreux & avoir souhaité,
un jour ou l'autre, pouvoir introduire dans un journal scolaire guelgque photo ou
a avoir partagé la déception de nos jeunes en leur expliguant que nous devions
nous contenter des sulss technigues gue nos possibilités financiéres limitées nous
rendaient accessibles, et gue la reproduction de photos n’en faisait pas partie.

Mais le titre entr'ouvre également une porte. En effet, l'utilisation du papier
photo-sensible fabriqué pour la DIAZOCOPIE devrait permettre la reproduction de

photographies avec des techniques et & des prix de revient accessibles & un, grou-
pe en milieu scolaire.

Nous proposons aujourd’'hui une premi2re description des technigues & mettre en

e=suvre, en souhaitant gue de nombreuses classes participent & l'expérimentation
et permettent ainsi, en faisant connaitre leurs résultats et leurs prathues, a

une simplification rendant possible une trés large vulgarisation.

1. LE PAPIER POUR LA DIAZOCOPIE ; o
; connaissance du matériau

—* c'est le pepier généralement utilisé par les architectes pour la reproduc-
tion des calgues; et, pour cette raison, il est souvent appelé '"papier ar-
chitecte" (mais les architectes n'en sont pas, et de loin, les seuls uti-
lisateurs]).

— ce papier est commercialisé soit en rouleaux soit en "formats". Le format
gui nous convient le mieux est le A4 c'est-a-dire un papier débité aux di-
mensions de 21 x 28,7 cm.

—> le papier diazocopie 21 x 28,7 est constitué d'un papier support enduit,
sur 1l'une de ses faces, d'une émulsion, de couleur généralement jaune, sen-
sible 3 le lumiére et plus perticuliérement aux rayons ultra-violets.

— faites une expérience simple pour bien saisir le principe :

. exposez le c@té sensible d'une telles feuille 3 la lumiére soleire : la
coloration jaune disparait.

. reprenez la méme expérience mais en plagant un objet opaque sur la feuil-
le : la coloration jeune subsiste 12 o0 la surface a été protégée des
rayons lumineux.

pour conserver la trace de l'ocbjet, il suffit alors de pouvoir développer
le cliché ainsi obtenu e 28 -

-

. en le rendant d'une part insensible & l'action:des rayons lumineux,

. en virant le jaune en une couleur plus contrastée par rapport au blanc

du support, de fagon & avoir une copie nettement lisible.



2. LES DIFFERENTES ETAPES DE LA PRATIQUE DE LA DIAZOCOPIE i convient
' T de signaler

2.1. la préparation de 1'original

Cet original est établi sur papier celgue, soit & l'encre de Chine (procédé 1ls
plus courant dans les bureasux d’'étude), scit au feutrs marqueur indélébile soit
avec des lettres transfert (Letraset, Mécanorma,...), soit & la machine & é&-
crire (utiliser alors un ruban noir).

5

Il n'y a & cette étape, aucune difficulté particuliére; bien au contraire.

2.2. 1'exposition

(des appareils ¢ diazocopie existent dens de nombreuses S.E.S. ou E.N.P....
.« sparfois inutilisés depuis des années! Sinon om peut toujours faire wne de-
mande au Rectorat (fin janvier) pour wune dotation...)

—> 1l'original obtenu par un des procédés indiqués ci-dessus, est introduit
dans la machine en méme temps gu'une Feuille pour diazocopie : un entrai-
nement, par courroies par exemple, fait passer cet ensemble "original-feull-
le sensible”, devant une source lumineuse constituée de tubes fluorescents
émettant une lumiére riche en ultra-violets.

— mais, si 1l'on ne dispose pas de machine spéciale, on obtient le méme résul-
tat en exposant l'ensemble "original-feuille ssnsible”, & la lumiére solai-
re... avec toutefois 1l'inconvénient d'avoir & déterminer & chaque fois la
durée d'exposition, alors que sur la machine, l’'intensité de rayonnement
est constante et qu'il est possible de régler facilement la durée d'exposi-
tion en agissant sur la vitesse de défilement devant la source lumineuse:.
On peut imaginer toutes sortes de systémes pour rendre commode le travail
d la lumiére solaire (voir plus loin la construction d'une machine simple).

2.3. le développement

différentes solutions sont utilisées, selon la nature du papier :

=

—> il existe du papier gui se développe simplement & la vepeur d’ammoniague :
une éponge imbibée d’ammoniague, sur une coupelle (petite assiettel),. au

-~

fond d'un baril ayant contenu de la poudre & laver.

(mate les jeunes réagissent mal 4 l'odeur de 1l'ammoniaque et je pense, a-
prés plusieurs expériences, que c'est une raison suffisante pour éEcarter
cette technique).

— d'autres papiers demandent des révélateurs liguides (produits livrés en
sachets & dissoudre dans de l'esau) gqui sont appliqués par un systéme de
rouleaux sur le papier méme. Le pepier n'est pas trempé dans le liquide,

comme dens le cas du développement d'une photo, mailis simplement humidifié.

A défaut de machine, un rouleau en caoutchouc, ou & la rigueur un rouleau
en matériau quelcongue, entouré d’'une feutrine, peut convenir parfaitement.

En somme, 3 &tapes qui sont & la portée de nos éléves...avec un peu d’'attention.



'VARIETE DES PAPIERS POUR DIAZOCOPIE - QUEL CHOIX ?

Il existe une large variété de papiers mais, comme déjad indiqus, j'estime
nécessaire d'éliminer tous les papiers qui appellent l'emploi de 1'ammo-
niague.

Donner donc la préférence & un papier & développement semi-humide, comme
indiqué ci-dessus (on dit aussi développement semi-sec) - le fabricant du
papier livre des sachets de produits de développement adaptés.

Te format

c'est le format A4 (21 x 28,7 cm) qui convient le mieux & nos travaux en
milieu scolaire. Il y 2 tout intérét & travailler sur la A4 méme si on
fait un journal scolaire en demi-format : on gagne un temps considérable
puisqu’on tire deux pages sans doubler le nombre de manipulations (hormis.
le massicotage). ' ¥

le conditionnement
le papier en "formats” est conditionné en ramettes généralement de 500.
feuilles pour le A4, et parfois de 250 feuilles.

la qualité du support

s2 force est variable : donner la préférence au 80 grammes mais il est in-
wcressant de savoir qu'il existe du papier moins fort (64 g par exemple],
i+ mopier plus fort (100g, 180g...), du support coloré, ou transparent, a-
dhésif, carteline, etc...

au moment de la commande il faut encore préciser 1a couleur souhajtée (cou-
leur de l'image obtenue) : bleu, brun, noir, rouge...lLe papier bleu-viola-
cé (on connait la couleur typique des "tirages au bleu” des bureaux d'ar-

chitecte) est le moins cher, meis l'utilisation particuliére gue nous comp-
tons en faire, notamment la reproduction de photos, mérite peut-8tre gu'on
ne recule pas devant une dépense trés légérement supérieure pour avoir du
noir.

trouver le papier diazo ?

on peut consulter les pages jaunes de l'annuaire téléphonique sous la ru-
brigue "reprographie”;

on peut s’adresser sux fabricants de matériel de diazocopie pour obtenir
en communication 1'adresse du fournisssur le plus proche,

par exsmple:

.0CE-PHOTOSIA, 27, rue Cuvier, 83100 MONTREUIL.

LA CELLOPHANE, division reprographie, 110 boulevard Haussmann 75008 PARIS.
.LES PROCEDES DOREL, 45, rue Tocqueville, 75017 PARIS.

Conseil d'achat pour nos classes:
papier diazoccpie, support 80 g
développement semi-humide - noir - rapidité moyenne
format A4 en ramettes de 500 feuilles (ou 250)

le papier a une conservation limitée (6 mois &.un an) ne faites donc pas de
stock important.
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4, ET LA REPRODUCTION DES PHOTOS ?

4.1. 1e principe
Jusqu'a présent nous avons parlé de la reproduction d’originaux établis
sur pepier calgue (voir 2.1)
mais la photo ?

le processus reste le méme meis a la place de 1l'original sur papler calque
on utilise une Dhotog*aphle tirée sur un. support transparent.

I1 faut donc préalablement préparer cette photo un peu particuliére

4.2. tirage d'un positif sur support transparent = .. i oo 5

.I1 faut se procurer une boite de support transparent "art graphique” grand .
contraste. Chez Kodak ce support. s'appelle KODELIO, mais d'autres fabri-

cants fournissent des supports semblables : GEVATONE chez Agfa- Gevaert
ILFOREF chez Lumigre-Ilford.

Ce support transparent se travaille (exposition, développement, flxage]
comme un papler photo ”dur", avec les mémes produ1ts.

La manipulation peut donc 8tre confige aux éléves (si on a accés & un la-
. bo-photo) :

-~ partir d'un bon negatlf [camme pour n 1mnorte quel agrandlssementl

- choisir 1le cadrage,..

- poser le support sur un papier noir mat pour éviter la dlffuslcn
de la lumiére.

~ expdsition (le temps est déterminé comme pour un tirage sur papien
. .= .développement (rechercher le contraste maximum), ' |
- séchage.

-

Le cliché obtenu est prét & &tre utilisé pour la duplication & la diazocopie.

=

4.3. la duplication @ la diazocopie

Le cliché est utilisé comme un original sur calgue (mais 1l'exposition & la
lumiére ultra-violette sera plus courte, le support étant plus -transparent).

4.4, remarques

—>1le support "art graphigue” (Kodélio ou autre) n'est généralement pas en
stock chez le photographe mais il peut s’en approvisionner treés rapidement
car il s'agit d'un produit malgré tout courant.

— ce support existe en tous formats & partir du 8 x 12 (en boites de 50) mais
pour des raisons d'économie, et également parce que réussir un bon agran-
dissement en 21 x 28,7 est déja une performance pour nos Jeunes, Je COHSEll'
le de's'en tenir &u format 13 x 18. ™ . -



On réunit alors deux clichés par.un ruban adhésif et on fait dgux photos
sur un méme 21 x 29,7 [(gu’'on coupe apres, éventuellement, si on publie
dans le demi-format).

—> Ne pas monter la photo sur du papier calque mais éventuellement sur une
feuille d’'acétate (vendues en 21 x 29,7 pour rétro-projecteurs).

— Evidemment tout le monde n’'a pas accés, avec les éldves, & un labo-photo.
Mais on-peut trouver un ami, ou un club-photo, gqui accepte de faire 1la
préparation des clichés sur support "art grephique” (il vaut évidemment
misux gue les Jjeunes puissent mener ce travell depuis la prise de vue jus-
qu’au tirage 'final...c'est un idéal & atteindre).

5. EN CONCLUSION

Le papiler diazocopie est peu sensible 3 la lumidre ambiente. Sa manipulation
n'exige. pas de chambre noire : un local assombri ou un coin protégé des rayons
du soleil suffisent amplement. C'est une caractéristigque favecrable pour son
introduction dans nos classes.

D'ailleurs l'ensemble de la technigue peut 2tre facilement maitisé méme par
les éleves les plus jeunes la ol on possede un appareil de diazocopie.

Ailleurs, 12 ol n'existe pas d'appareil de ce type, 11 y a possibilité de fa-
briguer son propre matériel pour fonctionner & la lumiére du soleil. Nous pro-
posons des solutions en appendice. Que ceux gui font des essals nous adressent

les résultats et les plans des systémes expérimentés.

Notre camarade Longchampt de Mont£limar gui nous a@ fait parvenir deux importants
recueils entiérement tirés, avec de nombreuses photos, & la tireuse & plan, &-
crit
"leg filles de la S.E.S. ont tivé seules aqu labo tous les eclichés
sur Kodélio aprés un trimestre de travail au club-photo d raison
d"une heure par semaine.”

"On peut également utiliser ces clichés Kodélio pour des prjections
au rétro-projecteur. Et enfin on peut monter wne exposition enpla-
gcant derriére ces photos un papter coloré qui donne de trés bons

effets,”

Alors nous souhaitons que de nombreuses classes expérimentent et gque nous puis-
sions trés bient6t publier des compléments d'information. Il v a 13 des pistes
intéressantes & explorer,

On peut écrire a Lucien BUESSLER
14, rue Jean Flory

668800 THANN

s0it pour demander des précisions soit pour en communiguer.

° F.T.1.A.GC. : Fichier de Techniques d'Impression et Arts Graphiques — Dossier 14




figure 4 consiruch on@)

sur popier di

Fonctionnement

1.1a photo sur Kodélio est fixée
avec du ruban adhésif sous la
vitre du cadre

2.un éléve souléve le cadre par
la poignée de mancauvre "A"

3.1le papier diazo est posé exactement
sur la mousse

4.7e cadre est rabattu
son poids assure la-pression
de la photo contre le
papier diazo

5.1a poignée "B" permet de
manosuvrer le volet-

diazo

pour brer des phol‘os
o lalumiére solaire

B8

volel d'obturabion en
sivm gcon\‘mp\egut
Mon uv chavuidtre,

_ cadre. meotle garny
7 dluw verre & vifre

_ charnieres
" Yasseou,

e

obturateur

. {donc facilité

(d)
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v 3 _ :'

pour une durée
d'exposition ‘}
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précise)
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\ (] -
moue epaisse
formel 24233
exoclement cadree

Pour travailler aisément a la lumiére solaire
utiliser le cadre ci-dessus
avec le pare-lumiére décrit par la figure 2

pour avoir des pholos .
dane vos pubhca ong Scalaires _ _ . .

laque de base.

e dafpo-ssameu\-' (d Perww\- la
firation par un pekit seree-jotut-
Sur la fable

'_\ﬁ’ o' ef
Oo“‘ﬁ' aﬁ'"\’*



T re Hraae diazo
f\'a'M'QQ- Uh‘ISO 1on du Cod ‘mS 1'éléve qui "ouvre"

. - Ll Te volet-obturateur
avec un_ pare lummre. le temps nécessaire &
1"insolation
est assis ici en E3

¢ %
. _eontre-plaque ou tsovel
o o . pave - lumiere
1'éléve qui introduit
puis reprend le papier
diazo
est assis ici en El

dans len parhie besse du contreplague
on decoupe une ouverture
de A50 K 2.50wvn

g A/ 4 V4 Sham ' clu pumn\UWnere

]
S;
i o~ largeur de la Foble—3 I
4 |
i Ysevie- joial -
/;jﬁ/ ; ﬁiﬁi" , ;/ , 4 950 ol
/ _ i ” ___l A50 S——
| | Lt vy e Y
le hauk de la ddcoupe du contveplague fsseau edles-dloues
est veliéd au tesseaw “ A du cadre (ig.4) pour fixakion par tene-yoinks
tur lo Yable

avee uw plashique nolv de 24O tur 200 am
cesk esgevtiel pour duiter que la lumidre

le cadre (en manoeuvrant "A")
pour placer puis retirer le
papier diazo est assis ici en E2

il faut tvols éleves pour le foncHonnement
rolionnel o rapide du codre d'insolaton.



figure 3  pour une pratique rahionnelle

des boiles de P'°’23“82pfer sansible. diozo

1'éléve assis derriére le pare-lumiére dispose de deux bofites

1°/d@ sa gauche
une bofte avec le papier sens1b1e non-exposé -

2°/& sa droite
une boite avec le papier sensible exposé

dimensions intérieures:
largeur: 230 mm
longueur: 300 mm

suggestion pour une fabrication simple et rapide:
~-des tasseaux
~deux morceaux de contreplaqué ou d'isorel ou de carton épais
~assemblage par collage-clouage.
~fermeture par rabat en matiére plastique
mais on peut concevoir des boites plus élaborées.,..

en pratique il faut une troisiéme boite, pour faire la navette entre 1'équipe qui assure 1'insolation et celle
qui travaille, dans un coin assombri, au développement.

donc, un éléve va de temps & autre chercher sur la table d'exposition la boite avec les papiers exposés et lais-
se a la place une boite vide pour ne pas retarder le travail.

il sagit de s'organiser de fagon felle & oblents le nombre
vouli de Yrages dans \e minimum de Yewmps avec le melns
de “ratds” possible

ST le Hiage st trop long oun sera conduil & labandon de la
*emhlque »
une bonne ogamsahovu est Indigpensable

all &
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z 4
Hgured le déve\oppemenl“ manuel du popier diazo

(dévaloppement sewmi- humide — veir fexte )

bouchon & vigser

Ha W“‘eﬁr“ lmrg‘eur minimum &cm
LOR awc oub t A v
" liquide vdvélatauy E;: Wh::: , .e{lt)nmu gaufre

7

E:pﬁz“,
.. POy
hnm—dih&e : - ou shatifide ( Formica, ...)

> verre
4l 3 rgu.plnr bac avec un peu -
de liguide révéloteur _popier diaao insalé

pour le développement:
1/ on passe un coup de rouleau pour humidifier le papier

(sur la face ou sur le dos, peu importe)

2/ le développement n'est pas instantané: le dessin apparait TRES IMPORTANT
et prend sa couleur définitive dans les minutes qui sui-
vent mais on ne s'occupe de rien, on laisse sécher a 1'air
libre et & la lumiére de 1a piéce sans précaution particu-

aprés usage, 7
ranger et laver le matériel trés
soigneusement

liére. conserver le produit dans un fla-

con fermé a 1'abri de la Tumiére

Faites-.nous Par}— de vos réSU\rO\'S ,bOHS (conservation limitée & quelques
ou wmoins bong semaines)

alnsi que des amelovatons apportdes @ la technique - LE
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La C.E.L. édlte et diffuse les outlls mis au point par et pour les classes

06403 CANNES

Ecole Moderne - pédagogie Freinet
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ECONOMIQUE :
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TOUS MELANGES POSSIBLES.
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recevoir le catalogue

remettre vos commandes
recevoir des conseils d‘utilisation
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cliché Kodélio et tirage Diazocopie de Lucien Buessler, S.E.S. - 68800 Thann

"une vieille voiture photographiée dans le musée
automobiles occupé par les travailleurs en gréve
de 1'usine de Malmerspach - (Musée Schlumpf) -
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CHANTIERS
Octobre 78

Jecteur de travail

QUELLE EDUCATION PROFESSIONNELLE?
Equipe de coorndination

1Z nous a semble impo:otwmt_gia publier dans "CHANTIERS" des
corpie-nendus de travail ea matitre d'Education propessionnelle.
Pounquod ? Parce que dans nos classes et Ecoles, Les jeunes ne
- codvent un enseignement qui a powt buﬁ‘-g’appmmééaga d'un me-
tien (S.E.S., E.N.P., T.M.Pro., ete...).™,

t gdngons de connaitne Les techni=" G
ques et Les buts d'un métier qu'ils choisissent plus ou moins...
(nos Eventails sont maignres en-fa matitne).

Hais apprendre un métien n'est pas synonyme de conditionne-
ment au thavail et a L'usine. Le fatonnement expénimental que
nous préeonisons dans Les classes, La prise en charge du thavail
par Res jeunes, dolvent etre possibles aussd dans L'education
progessiomnelle. TL faut pour cela que nous puissions Echanger
Zoutes Les expiniences de travail dans ce sens, que Les prati -
clens &'internogent sun Le comment ef Le pourguod dans Les ate-
Liens. Centains jeunes ont des difficultes, soit, mais £ aussi
Lo Pedagogie Freinet peut exister.

R
2 :llbr e %, e
T A
AT
il

)

Puis entre Le nEalisme so0cial — un métiern a La §in dela =
S.E.S. ou E.N.P. et nos AdZaux de pZdagogie fondée sur La prise . Su*
en change des jeunes, Leuwrs projefs...

QUELLE EDUCATION PROFESSTONNELLE SEMBLE SOUHATTEE ?

ALORS, DES AUJOURD'HUI, ON PEUT :

+ favornisen et muliiplien Les Echanges
entre ateliens et classes
entre cnéation manuelle et apprentissage manuel. /

+ mettne en place une Education pnrofessionnelle qui ne $04i%



B

pas un conditionnement (place aux tatonnements - prise en charge de chan-
thens ).
+ LT E R... L'apprentissage au monde du Lravail
- pan des stages - uisites d'entreprises

+ gtablin des Liaisons entre differents ateliens.

IL ne 5'agit pas pour nous de dire une vErité, mais de Lancen, & thavers
"CHANTTERS" un débat et des Zchanges sur ce theme. D'autres contaibutions sont
en cows.

gaites-nous parnt de vos Ldées, de vos expériences.
Ecndivez & Michel FEVRE

DES JEUNEJ REPEIGNENT
LFUR QLAJUE

«Dominique AUFRADET, P.T.E.P. A L'E.N.P. DE BONNEUIL
.Michel FEVRE, Instituteur

INTRODUCTION

L'E.N.P. de Bonneuil comme les autres E.N.P. propose aux jeunes gu'elle ac-
cueille des activités "scolaires", un apprentissage professionnel et une vie com-
munautaire en internat, sans cublier des activités artistigues et sportives...Le
grand cloisonnement entre chague type d'activités a cette année &£té rompu & plu-
sieurs reprises et dans plusieurs sens, ce gqui permet aux jeunes d'organiser leur
vie a l'école dans de nouvelles structures dés la rentrée prochaine.

DANS QUELS BUTS :

- premettre la prise en charge par les jeunes de leur temps, de leurs activi-
tés avec les adultes par la coopérative et la création d’unités pédagogi
ques autonomes.

- favoriser l'’ouverture sur 1'extérieur (loisirs - monde du travaill.
- favoriser les liaisons entre les différentes activités et professions.
Un projet éducatif est en cours de rédaction. Meis on peut déja dire gue

cette nouvelle organisation a été possible (en partie) grace & plusieurs expérien-
ces qui ont prouvé que l'on pouvait briser le rythme lourd d'une grande école.

Nous pourrions en parler davantage, mais il est préférable de voir sur gquel-
les pratiques cela s’'appuie.

=g-g-o-o-0-
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L'expérience qui suit est une parmi tant d'autres.

Elle nous montre la lieison entre :

- 1'apprentissage professionnel (ici la peinture)

et . : Sl : :
- un projet des jeunes, pour l'amélioration de leur vie éducative.

LE PROJET

En premi2re année, les jeunes de 1'école (14-15 ans) font dix

heures d'atelier et seize heures de classe. Quatre heures de liaison prises sur le
temps de classe et d'atelier ont été mises en place en cours d'année. Ces liaisons
ont permis un travail et des recherches communes. Les contenus sont établis sui-

vant

les participants, le type d'astelier (Peinture, Batiment, Jardin, Menuiserie)

en tenant compte des propositions des jeunes. Il ne s'agit donc pas de liaisons
systématiques et figées.

Dans une classe de premiére année un projet nait :
"nous allons Tepeindré la classe"
" au cours d'une liéison "peinture et classe”.
Les 12 éleves s'organissnt avec nous pour ce travail.
Nous travaillerons & ce CHANTIER :

1/ En atelier : avec les éleves "peintres” de la classe
et les autres peintres de 1'école de 1ére année.

2/ En classe : avec tous les jeunes (quel que soit leur atelier).

Nous n'avons pas pu travailler chague jour uniquement‘sur ce CHANTIER, mais,

pendant un mois, ce fut notre trevail essentiel.

PREM

IERE ETAPE

ture.

La classe é&tablit ses projets en présence du maitre et du professeur de pein-

LE CHOIX DES COULEURS

- 3 partir d'échantillons industriels
- et selon 2 critéres (discuté en groupe)

% peindre une classe en clair
% trouver des couleurs. qui. s'harmonisent.

Apres plusieurs essais, ils choisissent :

MAUVE : % pour les murs portant des fendtres (en vis 3 vis)
pour les encadrements des placerds.

BLANC :
NOIR :

X

JAUNE : %X pour les deux autres murs
% pour le plafond
X

pour les plinthes.

PEINDRE LA CLASSE, MAIS AUSSI LA DECORER :

— e — — — e — — — m— — — — — — — f—

"On. pourrait faire des dessins sur les murs "

Discussion : il vaut mieux peindre des dessins sur les parties ol 1l'on est '
sir de ne rien afficher:

- des portes de placard coulissantes,
- des petits meubles de rangement.



Proposition adulte : aller voir une exposition COURBET gqui a lieu & la bibli-
othégue de BONNEUIL.
But : voir des toiles en peinture & 1'huile.

PEINDRE, DECORER, MAIS AUSSI AMENAGER :

"Il faudrait aussi nettoyer les placards, que l'on repeigne les
étagéres, que l'on peigne les vieilles chaises”.

Intervention de Dominigue (PTEP Peinture)

"On peut peindre, mais aussi vernir ou teindre les meubles en bots”.
-0-0-0-0-0-0-0-

Les projets sont établis, le chantier se met en place.

Il y aura 3 sortes de moments de travail (en alternance)

- activité peinture, avec enseignement professionnel

- activité décoration

- activité bricolages et réparations.

On ne peut ici citer tous les projets, tous les tatonnements, toutes les réa-

lisations. Nous avons du mesurer, utiliser des produits divers...En fait une gran-
de diversité dans les travaux avec un souci d'apprentissage.

~g=0r0~0-D-0=0-

I1 faut aussi souligner gue ce CHANTIER a touché d’autres éléves que ceux de
la classse :
- des peintres des autres groupes (2 groupes en tout);

~ des jeunes de passage, regardant, guestionnant.

Ce CHANTIER a donné des idées. Voici, plus détaillé, 2 formes de travail
(parmi d'autres)

DEUXIEME ETAPE DES REALISATIONS

Apprentissage professionnal

Sur le plan de l'éducation professionnelle, un tel chentier a permis aux jeu-
nes de faire un travail dans le temps, mettant en jeu :

% une progression dans les actes

% une suite logique des différents travaux

-

% le plaisir et la possibilité de participer & 1l'embellissement de 1la salle ol
ils vivent chague jour.

~G-0=gr0-0~0-0-

L’analyse du travail a pu 8tre faite par étapes avec les jeunes.

Ceux qui ont le plus participé & cette partie du travail communiquaient aux
autres :
- ol ils en étaient;

- ce gul restait & faire.



"PLAN ET ANALYSE DE TRAVAIL
PEINTURE - CHANTIER SALLE DE CLASSE - MATI 1978

ORDRE DES TRA?HUX ' MATERIEL CORRESPONDANT
5 : Ins#allation du Chantier Echaffaudages — baches ~ échelles
2 Lessivage des murstet piannds ‘ Brosseg 3 lessiver - seaux - lessive
3 Ringage Eponges
4 Pongage _ _ Papier usé
5 CGrattage Riflard
6 Rebouchage Couteaux & enduire et
couteaux a reboucher
7 Peinture Roulsaux - grilles - Camions - =

-

brosses & réchamppir

B Etegéres ) Brosses a vernir
NATURE DE LA PEINTURE EMPLOYEE AUTRES PRODUITS ET MATERIAUX
Plafond : mate Détachant ¢
Murs : = ‘demi-brillante Whité Spirit
Etageres: vernis teinté & © Chiffons-
" CHAQUE JOUR CHAQUE JOUR :
mise ‘en route du Chantier avec : nettoyage et rangement :
- prévision - du Chantier
- organisatiun du travail & faire - du matériel

DES PEINTURES: SUR: DES PORTES DE -PLACARD, . .

Avant de peindre sur les portes
coulissantes, les jeunes préféerent feire des croguis sur des feuilles.

Cela pose guelgues problémes & certains qui .ont prévu un dessin trés élabore, trés
précis: '

- wn cerf - wn "buwiny” (extrait de B.D.) - un hypocampe .... La reproduction en
grand est délicate et je propose l'utilisation d'un guadrillage sur le dessin.



._6‘_
Comment reproduire ce quadrillage dessiné€ sur une feuille 21 x 29,7 cm
sur une porte mesurant 90 x 120 cm
C'est en t2tonnant que cela sera réalisé (sans passer par la givision directement).

- sur la feuille, il y a 10 cases de haut en bas
et B cases de droite & gauche.

- les cases sur le placerd seront plus grandes gue sur la feuille.

Les jeunes dessinent un guadrillage qui comporte des erreurs (les cases n'ont
pas des cOtés de méme longueur).... On mesure les cases et on prend une longueur
moyenne. Il est important que toutes les cases soient icentigues.

Le premier essal est effacé et on recommence. Les jeunes concernés arrivent &
tracer un gquadrillage permettant d'agrandir leur dessin.
% L'utilisation du guadrillage ne pose pas trop de problemes :

- les cases ont des numérgs de repére;
- le tracé des dessins est facile sur le quadrillage de la feuille.

x PASSAGE A LA PEINTURE (& 1'huile)

- ‘& partir de 5 couleurs (blanc - noir - rouge - bleu - jaune) les jeunes
fabriguent des mélanges (dans de petits pots)
diluent plus ou moins

- utilisation de différents pinceaux

- organisation individuelle des travaux.

Les réalisations évoluent au cours de la peinture :
.Alain va utiliser 5 "vert" pour un feuillage.

.On est loin des dessins gqu’ils peignent habituellement sur des feuilles.

~0=0-0-0~0"

En guise de conclusion

L'enseignement professionnel, dans une &cole comme 1'E.N.P.
peut étre compris comme un moment d'une vie globale,
comme un outil
permettant de ré€aliser des projets
permettant de réelles acquisitions

-0-0-0-0-0~

ET CHEZ VOUS
COMMENT CELA SE PASSE ?

Michel FEVRE
8, rue Sébastopol,

94600 CHOISY LE ROI

dites—le d
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A L'E.N.P. DE RENNES

/THEME DE REFLEXICH /

¥La construction des piliers du portail du jardin de 1'E.N.P."

= coffrage et coulage -

/RECHERCHES EN COMMON /

- Ce nest pas tant .1'oceuvre accomplir = icli des piliers fort ordinaires =~
que l'esprit animant l'équipe dducative de 1'E.N.P, qui mérite réflexion.

dans cet établissement, dont la vie pddagogique se partage entre trois
secteurs - classe, internat, atelier -, tous les personnels, quelle que soit
leur fonction, 'sont associés 4 1l'oeuvre d'éducation qui est donc le fait de
tous. '

- Il ne s'agit pas d'une action isolée, de forme artificielle, mais,
conformément aux Instructions Officielles de 1967, bien lide i la vie de
1*E.N.P. et 2 celle des adultes : un groupe d'éléves a choisi de prendre la
responsabilité d'un jardin (activité coopérative).

- Un travail réel motive l'action des éléves et développe l'esprit
d'équipe, 1'initiative et la responsabilité (nécessité de la cldture du
jardin).

- L'éducation ne peut &tre congue en vase clos : le souci d*information

technologique s'est traduit par 14 visite du centre de fabrication de béton
de Chan tepie (l'¢cole et la vie).

o o

Les différentes étapes @z l'opération, ci~aprés présentées, illustrent
bien ces considérations :

I - Point _de dépvart : Ies_loisirs en internat

La recherche d'unc plus grande diversité des activités éducatives & offrirx
-aux internes aprés la Rlasse ainsi que le mercredi .eprés-—midi,
aboutit 3 la constitution &'un groupe de jardinage.

- Choix de l'ac:tivité - réunions de groupes - classe et internat -

— - = e e e e

activitds de communication - relations éléves—adultes.

= Forme de l'act1v1te - actlon coopérative y compris la vente des produits

(plan & 1'échelle)

-~ Les objectifs - pratique et technigues. éu jardinage - calendrier des
cultures - rotations {activitdés d'éveil, informations recueillies a l'école,
dans la famille, chez les maralchers de Chantepie, dans les revues spécialisdes)



- Lanc ‘r:nt dn 1l'cpération (défihition des responsabilités de chacun en
réunion @z coopirative)

- L'amel"OPatlow Qea coneltxons 1& trav;1¢

(planches = chassis avec arceaux, allées ayec bordures en béton -
plans en classz - participaticn des ateliers de magonnerie et de constructions
métalliques)

- T2 ncﬂessxt _G&'une cloturc -« proximité d'un élevage de chévres -
7
(choix g2 1d- clc*urh, natcrldu, haateu., esthntlcue)‘
Plans ¢t calcul diiatexrvalles en classe - participation de tous les ateliers
(megonnerie, construct. metal. peinture)- portail en bois fabriqué par un agent

de service.

.= Les recherches et travaux conduisent aux remargues particulidres
suivantes. :

» La relation classe-atelier - internat, déja de grande valeur, est
a renforcer en asgoﬂlant l'ensemble de l'¢cole 2 l'effort de recherche.
(Ex. Proijet szumis & tous les .léves - organisation d’un concours rappelant
1l*appel c&'offres - extension 2 une dtude anistorique et géographigue de la
cldture - reche-che e: examen cde documents : plans, catalogueS...)

. los él¥ves {dprouvent de grandes difficultdés :

- 3 é*"ser &> la langue de l'atclier 3 celle du chantier et 2
respecher cu plus puts les dfsignations normalisdes,

= & culculer surfaces, volumes et dosages;

- & {vailner longueurs, largeurs et dpaisseurs, couramment uﬁiliéées,
-~ * utiliser les ins“ruments profusszonnels,

= 7 loiwe v tzblicawn et un plan,

= 3 suicir une evplication verbale quelque peu compliguée
(importance e ccanaissance par l'action).

- Isuivre et comprendre une méthode de travail.

II - Travaux &° grounas

4 thdmas cnt ellmonté ces travaw:

~ l'oxn"oeulo. orale zi écrite & l'entrde en formation préprofessionnelle

~ ies activieds & téveil,
~ la rackerche du savoir-faire en mathdématigue 2 l'entxée dans l'appren-
tissage professionnel E

=~ la liaiscu classe-atelier.

-

Q) L'exrrossion orzle et dcrite 3 l'entrde en formation préprofessionnelie
- 1'abtente des P.T.Z.P.

« RApecsion orale

* connaissance des termes techniques usuels,
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* niveau de langage du milieu professionnel, 35

) * aptitude a4 recevoir un message (attention, disponibilité,
transfert),

* aptitude a communiquer dans le milieu professionnel.

. expression écrite

* lecture rapide de fiches dé¢taillées de travail,

" " .-de consignes,

L 4 de modes d'emploi,

s . de codes et de syﬁbcles,
" ® de tableaux,

® " de. catalogues,

* maftrise des techniques ¢limentaires de "1'écriture”,

* orthographe du “frangais™ ¢limentaire et des termes techniques
usuels,

* rédaction de : lettres 2 usage professionnel,
imprimés divers (commandes, S.S., salaires).

- les mogens

. inventaire des termes technigues usuels et de la langue de

ltatelier et du chantier - ~nregistrement de séquences d'atelier et, si possible
de chantier. ‘

. Liaison classe-atelier (progression dés la 6eme).

. de manidre plus générale, tout enrichissement de la langue est
bénéfique pour l'insertion sociale et professionnelle.

. importance de l'entretien qui doit développer l'aptitude a la
discussion.

. surtout &viter les vaines palabres et, par la relation
classe-atelier, fonder les exercices ‘d'expression sur les réalités de la vie.

.(:) les activitds d'¢veil

; - il s'agit de l'¢veil i la vie sociale et professionnelle, donc
au deld de l'atelier,
- l'exercice proposé est de nature a2 favoriser cet dveil :
. recherches en {quipes,
. espri® d'intiative,
£ .
. coopération,

. liaison avec l'histoire et la géographie (la cldture i travers
l'espace et les 3ges), ' '

. €éducation artistique,

. activités d'éveil et dessin,

. aspect fonctionnel de la recherche — son adaptation,

. visites : "Béton de Eretagne & Chantepie”
maraichers,

guincaillerie, etcCe... -
(difficultés i résoudre - préparation et exploitation).
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l? ~ 1'atelier en lui-méne ne constitue-t-il pas une activité. da'éveil?
et la relation classe-atelier gui-exige un transfert de saveir et de savoir-faire?

- 1llzctivité d'dveil doit constamment susciter 1'intér8t. Importance

du choix des thémes. Modalitdés de ce choix.

La recherche du savoir-faire en matbdmatigue .3 l'entrle dans l'apprentis-
sage professionnel

1= les instruments et_leur u uulllsatzon
Le double-métre (savoir lire une mesure et la reporter)
ie réglet
Le décametre
L'{querre et le compas
ILe niveau (2 bulle, a "vases comnunicants®)
Le £il 3 plomb

Lfemploi des instruments doit s'effectuer sous forme de travaux prati=-
Jues. Ces travaux doivent &tre aussi frdquents que possible.

2 = Les unitls de mesure

On étudie toutes les unités de mesure mais on porte surtout
2 - Ld ~ ~
l'accent sur les unités de mesures usuelles & savoir ¢ le décamétrce, le metre,
le centimetre et le millimetre.

) Pour les volumos on <tudiera surtout le m3 et le dm3. Pour ce
dernier on fera toujours la lision dm3 - litre.

Difficultés rencontrées par l'enfant : le gros probldme pour
1l'enfant c'est de trouver un systéme de réfdrence.

3 -- Les tracés

Ici il existe un "fossd" entre les tracés effectuds en classe et
ceux exdcutds sur le terrain. En classe l'enfant ne posséde aucun point de
rLfLrence, aler gue sur lctepain 1l existe toujours une ligne qu'on appelle

la ‘ligne de réfdrence (ex. pour la construction d'une maison, la ligne de
réfirence sera la rue).

N.B. Ceci est valable aussi bien en magonnerie gu'en.menuiserie et gu'en
couture.

Pour tous les tracdés sur le terrain, l'utilisation du rapporteur n'est pas
nécessaire méme si l'on a dos angles A tracer.

‘Que_faut-il donc_savoir faire ?

Il faut savoir élever ou abaisser une perpendiculaire.
Il faut savoir tracer une bissectrice pour les angles de 45 °©

. Il faut savoir, et ceci semble capital, utiliser la méthode
dite du triangle 3-4-5.

4 - L'écriture _des nombres
Pour l'écriture des nombres il faut &tre trés rigoureux car

sur tous les plans.les mesures sont dcrites en mesures dites normalisdes. Il
faut donc dés lz dlbut donner de bonnes habitudes aux ¢léves.

Sur le chantier on n'utilise jameis plus de 2 décimales pour lecz
nembres. : )
Que faire en classe ¢

Ici il est ndcessaire de faire des exercices systématiques
trés nombreux.



5= Vocabulaire technique de_base i }5-_.
Le groupc de travail n'a mentionné que gueigues mots, mais la

liste pourrait &8tre complétde : {paisseur, profondeur, section, graduation,

hauteur, dfaplomb, d'Cquerre, reports (d'angles, de mesures, de figures).

Faire acquirir des rlférences telles que : la longueur d'une
main, 4'un pas.

.Recherche d'un axe et de la verticalité.

Travail sur la visde.

Faire ¢valuer des grandeurs.

Recherche de l'unitd & choisir.

Faire (valuer des Jpaisscurs, des longueurs...

Faire des exercices systématigues d’encadrement.

Faire appricier la vraisemblance d4'un nombre.

a) - ne pas s'embarrasser de notions que les éléves ne comprendront
pas.
~ il faut renouveler les techniques d'enseignement, ne pas ripéte
celles qui ont ¢td utilisdées a 1'Jcole €lémentaire.

- attention aux méthodes “"scolaires®, aux solutions "sophistiquées"
trop intellectualisdes.

b) - utiliser, au cours de l'enseignement, les méthodes de techni-
gues des professionnels.

- l'enseignement du calcul peut débouche; sur des procidés

professionnels, et méme parfois des recettes, des trucs.
~ donner des moyens mnémotechniques

¢) - ne pas proposer de motivations pseudo-professionnelles
(ex : le tapissier ne calcule pas l'aire des murs qu'il deoit
tapisser)

- toujours motiver les exercices de calcul par les problémes
pratiques (non résolus) rencontrés a l'atelier et réinvestir les acquisitions fai
tes en classe dans des situztions de l'atelier.

-~ la base principale, le support idéal des acqguisitions possibles
en calcul & partir de la 4éme,fc'est 1l'atelier.
Ce qui implique la coordination classgg—Zatelier, la
coopération instituteurg—2 P.T.E.P.

En effet il ne faudrait pas:
- que le P.T.E.P. ignore les difficultés de 1l'instituteur,

_ - gue l'instituteur ignore les investissenents possibles a
l’atelier, des connaissances acquises en classe.

8 = Proposition de rccherche (travail & faire en {quipe mixte :

instituteurs et P.T.E.P.)

Dressex un catalogue gui associe :
1l*aspect théorique, intellectuel de la connaissance et les
différents aspects pratiques et en particulier les formules professionnelles.

Exemple = orthogonalité, tracer au compas, usage de l'équerre,
technique "3-4-5".

Exemple : intervalle, report du compas, mesure réitérde -
technique de la pige {ce qui implique que le P.T.E.P. et l'instituteur se
rencontrent dans la classc et dans l'atelier, y compris hors de la présence
des éléves). ‘
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(4)1& liaison classe~- atelier en maconnerie

(groupe composé en majorité de P.T.E.FP.)

= TLa notion de programme en ateliex

: il appartient & chaque
P.T.E.P. d'établir son programme compte tenu des possibilités de ses élives.
= le théme doit toujours &tre vrai.

- le theéme choisi, le: difficultés doivent &tre recensées et analysées
qu'il s'agisse de 1~ technologie ou des connaissances générales. - nécessité
d'une relation permanente classe-atelier.

= les étapes de l'exercice proprement dit en atelierxr

s énoncé du probléme,

¢ recnerche des solutions recherche collegctive

recherche par essais et erreurs
discussion

« analyse des résultats aprés chague essai:.avantage technique

savantage économigque
« réalisation individuelle, en dquipe ou mixte

s chaque probléme doit aboutir au choix de vraies solutions.
a la pratique

— Deux difficultés souvent rencontrées dans le passage de la théorie

la mesure
en classe

rapiex

! [ aouble om
O

‘hl réglet

(position du O sur le réglet et sur le double dm
et le probléme de lecture)

la perpendiculaire
en classe

‘- mettre "d'équerre"
(méthode dite des 3,4,5)

o iy

&

@cws N /

Le P.T.E.P. doit établir un programme de savoir-faire, toujours en
liaison avec le savoir.



J/Ce travail n'est qu'un canevas /
CONSTRUCTION des PI LIERS P LEaNel. qu_un canevas/

it R
Objet des CLASSE 3 ATELIER
Recherches : Devis = Informations technologigues = Dessin
va - : : e . O
& 24 ie . .
_données ' ekBbare pression : Hath =;K&t1v1 es d'evell Hagonnerie =consEruct metall ; peinture
y. portai_l) s 2 %
$ b

ifdessin et aspect
testhétique pour
t1l'ensemble)

tles matdrieux: bois
:fer, plastique...

§ imesure et repérages

- choix du matériau P 3

techniques:de mise en oeuvre 7 (béton par exemple)
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- forme, dimensions
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implantatio tplan, échelle verticalité '
amp antation r r e érien e 7’ H
svolumes, intervalks Xp a et experim?ntation.
tsymétrie,alignement :
: :
- fondations volumes= ¢ résistance du sols Notions dejforce (compression:= traction=-
parallélépipéde : stabilité : : dlasticité, etc.ys i
: s s ~+J
~ coffrage- longueurs srésistance et : \
surfaces :dimensions des Notions de sécurité

(chevauchemenl)  :planches
H
longueurs sdroites et courbes
intervalles s (raccordements)
:
svolumes = fractims fabrication

t
t
Etudes des matdériaux - mise
cf (1)
£ t

~ ferraillage . en forme
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= proparation du Etude comparativ% et choix des différents procédés

béton ' ¢ béton ~ mortier
t 1 (dosage) ' :
H satelier—-usine H s
] H H '
- coulage H t les liquides ] ]
¢ s (écoulement) s :
t H s :
~ pointe de : pyramide H H 8
diamant H g H ]

H

organisdtion et répartitién des téches
: :

:
: rayon, cercle, sxésistance -
tdimensions, gonds tyerticalité et

|

- Fixation du porta
{gonds, pentures,
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i LIAISON CLASSE-ATELIER

EVALUATION "ES MESURES

Durée : 30 mn

Matériel : des planches de coffrage
2 bastings
2 madriers

un échantillon ée pointes de différentes longueurs. -

Situation de 1l'exercice

Le groupe de 3eme = effectué pendant le premier trimestre de nombreuses mesures
de longueurs.

En lisison avec l'atelier : mesure des boxes & enduire ;

En ligison avec le milieu de vie : mesure du terrain de foot-ball, du terrain de

- basket, mesures dans la classe, des plans ont été faits et envoyés.aux correspon-
dants. ¥ L s -

Nous .avons - également hﬁbitﬁé‘leslenfénts 3 trouver la moitié’ d'un nombre.
Nous avons réalisé des évaluations de longueurs enltravailla#t aussi bien avec les
unités les plus petites (cm - mm) qu'avec le métre et ses multiples.

Objet de 1'exercice

Lorsqué j'ai assisté i des préparations de planches de coffrage & l'atelier,
Jje me suis apergu que beaucoup ¢'éleves éprouvaient des difficultés & évaluer la

longueur - d'pl nécessitd de reprendre les exercices d'évaluation. Une visite pré-
cédente, suivie d'une discussion avec le P.T.E.P. m'avait amené 2 comprendre les

difficultés d'éleves de 4eme i éveluer l'épaisseur des planches. et & utiliser les
pointes correspondantes.

Déroulement de 1'exercice

Question n® 1 : je mesure la pointe et je donne sa mesure €n cm en mm
P J

On distribue une pointe de 110 & chaque éléve.
Question n® 2

J'évalue lz longueur des pointes en cm en mm

On distribue les deux pointes de 55 et 70 & chaque éléve,
mais les éleves ne disposent d'aucun instrument de mesure. Ils
peuvent manipuler les pointes et ainsi comparer, leur longueur
avec celle de la pointe mesurée précédemment, puis évaluer les
mesures de ces pointes.

Question n® 3

J'évalue 1'épaisseur du medrier en.cu 8B

J'évalue 1'épeisseur du basting en_cm en mm



-

Question n° 4

Je veux clouer 1 madrier et 1 basting, quelle pointe dois-je

utiliser ?

Question n° 5

Je voux clouer 2 planches de coffrage ensemble, quelle pointe
dois~je utiliser ?

Ces exercices qui Sont appel & l'cbservation des enfants, ont donné les résul-

’
tats suivants =

Me§ure de la Evaluation des Evaluation de Evglugtion_aé ellie p;Inte
pointe de 110 mm longueurs des pointes| l'épzisseur du |1l'épaissewr du{ dois-je utiliser ?
madrier. basting
r
12 éldves/14 10/14 8/14 9/14 11/14

9 éleves sur 14 n'ont fait sucune erreur d'unités de mesure, il est
donc important de leur demander constamment d'éerire leurs résultats
dans plusieurs unités de mesure.

Christian LERAY
Document réalisé par des P.T.E.P., &ducateurs,

instituteurs, avec la participation de 1'IDEN
spécialisé et de 1'Inspecteur de 1'Ens. Technique

Eﬂd Zg:i geuhgitons, eﬁipubZiant ce compte rendu d'wn travail pratique - 1L'wn par—|
| autres - effectus a L' % : i
ipmfessf:omne"”“ ffectué ¢ L'E.N.P. de Rennes, amorcer le Chantier "Education 1
E Il ne faut pas en rester 1a: .

! fa d; vous aqvez la parole : suivant les établise

%Zes conditions de recruvement, le sexe des enfants, la mixité, Z'implantatizzntiée
5 fonctzonzeme?:zt...nous dev.fwns avoir des exemples d’expériences diverses. .. ::ar
partant au véeu ... peut-Etre pourrons—nous, plus tard dégager des points commms

\des lignes de forece.




FLCHE~GUWIDELTEDUCATION L PROFESSTIONNELLEY 1

Voieil quelques questions que nous nous sommes posés en échangeant les travaux
de différents établissements ou existe wn "emseignement professionnel’.

En vous livrant ces questions, nous espérons eeulement avoir des réactions et
des témoignages de plusieurs établissement, afin de populariser ce qui existe.

(:::) PROGRESSION

.Qu'est-ce qui est 3 l'origine de ce qui se fait dans l'année ?
.Qu'est-ce qui motive un travail ?

.Comment se prend la décision d'effectuer un travail ?
+ quelle est la part d'intervention de 1l'adulte, du jeune ?

(:{) METHODE

.Quelles sont les différentes étapes qui aménent 3 la réalisation
d'un travail concret ?

.Quelle est la part d'individualisation dans le travail ?

.Comment se traduit la responsabilité du jeune dans les travaux
effectués ?

.Qu'est-ce qui améne l'intervention de l'adulte ?

(:%:) TECHNOLOGIE

.Comment s'intégre la technologie dans le travail ?

.A gquel moment intervient-elle ?

(::) TECHNIQUE

.Comment est amenée la technique lors de l'exécution d'un travail ?

.Comment peut-on la dépasser ?

(:i) CLASSE / ATELIER

.A quel besoin correspond la liaison classe/atelier ? (quand elle
existe)

.Comment se réalise-t-elle concrétement 2

(:::) STAGES EN ENTREPRISES

.Sous quel angle sont envisagés les stages en entreprises ?

.Comment se déroulent-ils dans la réalité ?



(:::) RELATIONS AVEC LES JEUNES

.Quel est le type de relation qui se développe entre 1'éducateur
et les jeunes ?

.Cette relation évolue-t-elle selon la situation (stages, chan-
tiers, ateliers...) ?

.Comment se résolvent les conflits qui peuvent apparaitre ?

o0o

Il ne s'agit la que d'un guide,
alors n'héeitez pas d en dive plus
ou 4 dire autre chose.

Envoyez vos réponses, témoignages @ Michel FEVRE
8, rue Sébastopol

94600 CHOISY le Roi

dessin de J-P. Lécuyer
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