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AssOCIATION EcoLE MODERNE - PEDAGOGIE FREINET
DES TRAVAILLEURS DE L'ENSEIGNEMENT SPECIAL

A.E.N.T.E.S.

L'Association regroupe les ensei-
gnants et &ducateurs (instituteurs spé-
cialisés, rééducateurs, psychologues...)
travaillant dans les diverses structures
de 1 ' Enseignement Spécial ( classes de

SA RAISON D'ETRE :

C'est 1'existence méme de 1'Ensei-
gnement Spécial et de ses problémes par-
ticuliers. Mais les militants de 1' ICEM
qui 1l'animent luttent contre toutes les
formes de ségrégation scolaire. Ils es-
timent d'ailleurs qu'il n'existe pas de
pédagogie spéciale. C'est pourquoi ils
encouragent et entendent participer 3
toutes les tentatives faites dans ce do-
maine par leurs camarades de 1'enscigne-
ment dit "normal'. En effet, 1'expérience

SES OUTILS :

Les échanges pédagogiques, qui se
font dans les " Chantiers de Travail"
axés sur divers thémes - et ouverts i
tous -... les cahiers de roulement, les

rencontres ( notamment au cours du Con-

-~

grés annuel de 1'ICEM, & Paques, pen-—
dant les vacances d'été, 3 Toussaint).

perfectionnement, G.A.P.P.,
I.M.P., S.E.S., E.N.P., etc...) dans la
ligne tracée par C. Freinet et 1'Insti-
tut Coopératif de 1'Ecole Moderne (I.C.
E.M.).

prouve qu'il y a dans les individus des
ressources indéfinies qu'ils peuvent ma-
nifester lorsqu'ils sont parvenus a se
dégager des handicaps scolastiques, et
qu'ils réussiraient dans bien des cas
si les &ducateurs lesy aidaient par une
reconsidération totale et profonde de
1'éducation dans le cadre de conditions
normales d'enseignement : 15 &l&ves par
éducateur notamment.

La revue "CHANTIERS dans 1'Enseignement
Spécial” (600 pages par an), qui publie
chaque mois des Actualités, la vie des
"Chantiers" en cours, une rubrique "En-
tr'Aide Pratique", et, é&ventuellement,
des Dossiers ( documents, synthéses de
cahiers ou d'échanges, recherches...).

L"INsTITUT CooPERATIF DE L’'EcoLe Moperne (I.C.E.M.) :

"L'I.C.E.M. est une grande frater—
nité dans le travail constructif au ser-—
vice du peuple."”

MFait unique en France, st ce n'est
dans le monde, des milliers d'éducateurs
de toutes tendances et de toutes condi-
tions participent depuis 25 ans d une
des plus grandes entreprises coopérati-—
ves de notre histoire pédagogique. Leur
unité n'est point faite de silence ou
d'abandon, mais de dynamisme et de loyau—
té au service d'une grande cause : la
lutte sur tous Lles terrains pour que
s'améliorent et s'humanisent les con-
ditions de travail et de vie de nos en—
fants, 1l'action hardie pour que les for—
ces de réaction ne sabotent pas davan-
tage, ne pervertissent ou ne détruisent
les fleurs que nous tachons de laisser
éclore et s'épanouir, parce qu'elles
portent la graine de notre bien le plus
précieux : l'enfant."”

C. Freinet, Nancy 1950

L'éducation est épanouissement et &léva-
tion et non accumulation de connaissan-
ces, dressage ou mise en condition.

Dans cet état d'esprit 1'ICEM recherche
les techniques de travail et les outils,
les modes d'organisationet de vie, dans
le cadre scolaire et social, qui permet-
tront au maximum cet &panouissement et
cette &€lévation.

Aussi, encourageons —nous les adhérents
de 1'A.E.M.T.E.S. 3 participer au tra-
vail des Groupes Départementaw & 1'E-
cole Moderne et des diverses Commissions
de 1'I.C.E.M.

L'I.C.E.M. BP 251 - 06406 CANNES CEDEX -

publie une revue pé&dagogique (15 N°/an )
L'EDUCATEUR
LA COOPERATIVE DE L'ENSEIGNEMENT LAIC,la

C.E.L. vend le matériel nécessaire 3

la pratique de la pédagogie Freinet.

C.E.L. : BP 282 - 06403 CANNES CEDEX

E.M.P., ou.

+
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"Le test consiste d soumettre l'enfant d des. épreuves
organisées de maniére ad satisfaire a deux conditions :
d'une part, la question reste tdbntzque pour tous les
sujets et se pose toujours dans les mémes formes; d'au-
tre part, les réponses données par les sujets:sont rap-
portées d un baréme ou d une échelle permettant de- Zes
comparer qualitativement et quantttattvement" ;

PIAGET

‘en évidence par la partie verbale :

INTRODUCTION

Aprés avoir assisté a la passation du WISC et de la
NEMI, en me remémorant les critiques de Michel Tort
dans son livre : "Le @.I.", j'ai ressenti un certain

N

malaise, quant au contenu de ces tests et a 1'idéo-

>logie qui les conditionne.

" x La situation de test est une situation artificiel-

le, qui met 1l'enfant dans la position d'examiné, avec
tout le potentiel anxiogene que cela comporte

% Dans uneé telle situation, 'on peut se - demander si
1'enfant jouit de toutes ses possibilités intellec-
tuelles ou du moins les maltrise. Dans de telles con-
ditions; 1’affectivité peut momentanément prendre 16
pas sur l'intelligence, d'ol émotivité, blocage ou
agressivité. Comment alors ch? ffrer la performance
1ntelleotu9119 ?

x La NEMI et le WISC comprennent deux séries dépreu-
ves : les tests verbaux et les tests de performance.
Chacune de ces épreuves ne semble pas faire appel
aux mémes mécanismes. . o .

LES TESTS DE PERFORMANCE DU WISC

Cing épreuves sont proposées dans cetté partie du
WISC : complément d'images, arrangement d'images,
cubes, assemblage d’'objets et code.

Ces tests, non verbaux, nous semblent, par leur na-
ture, éliminer deux facteurs négatifs essentlels mis

O L

< 10 1nega11te de 1'acquis llngu1st1que lie a la ri-
chesse du milieu socio-culturel et

- 1'intervention de déterminantes parasites ne per-
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mettant pas de mettre directement en jeu les mécanismes intellectuels.

En introduisant le ‘jeu, la manipulation, ces tests perdent la rigueur de l'aspect
scolaire rencontré dans la partie verbals; portent chacun une source d'intérét .
particulier qui permet de croire que l'échec ne sera pas implicitement générateur
de résignation;vet ne -semblent pas exposer l'enfant ‘aux risques de fatigabiliteé.

“La seule reserve qul me semble pouv01r gtre avancée concerne le facteur temps qui:
intervient ic¢i. Que 1'on Juge de 1la rapidité avec laquelle un enfant appréhende
et résoutl ‘lg .probléme posé par les situations proposées se congoit dans 1'optique
d'une mesure quantitative et dans celle d'une classification. Néammoins, le prin-
cipe de bonifications accordéesaux sujets particuliérement rapides nous parait
moins acceptatle.

~

Les évaluations des durées imparties & chaque item ont &té statistiquement effec-
tuées et correspondent & la durée moyenne normale nécessaire pour accomplir 1la
tache. En cas de réussite, conclure & la maltrise du mécanisme intellectuel enga-
gé& est pour moi suffisant. Y ajouter 1l'observation complémentaire mentionnant la
rapidité d'exécution se congoit également, mais la gratification de points est
superflue et ne vient pas chiffrer ce gue 1'on souhaitait analyser.

Néanmoins, la valeur de ces épreuves de performance tient, pour moi, dans la mise
en euvre directe des composants intellectuels, ce qui est bien le but que doit
s'assigner toute tentative de mesure de 1l'intelligence. o

111 LES TESTS VERBAUX DU WISC ET DE LA NEMI

A/ L'ECHELLE D'INTELLIGENCE DE WECHSLER POUR ENFANTS

elle comporte cing épreuves
verbales : information, compréhension, similitudes, vocabulaire et arithméti-
gue (auxquellss une sixiéme peut venir s'ajouter: mémoirs immédiate des chif-
fres). Trois de ces épreuves sont de type scolaire traditionnel, la guestion
appelant une seule réponse (arithmétigue, information, vocabulaire). Les-deux
autres sous-tests (compréhension, similitudes) nécessitant, eux, l'interpréta-

N

tion et, a priori, la réflexion.

a/ arithmétique : somme d'exercices purement scolaires, de caledl mental. & ef-
fectuer dans un temps limité (vérifié au Chronometre]

test rappelle 3 1l'enfant une situation devenue familiére, chargée de poten-
tialité d'échec et de désintérét.

Les seize points qui peuvent &tre attribués rencuvellent la note sanctlon—

nant les exercices extraits des "féconds" programmes de classe de fins- d'é-
tudes primaires. La tache proposée va d'ailleurs jusqu'a dépasser ces métho
des en proposant & 1l'enfant une quinzeine d'efforts mentaux successifs. Les
chances d'intervention de fatigabilité sont certains et se manifestent chez
l1'enfant testé par des réponses spontanées irréfléchies gui_ viennent attes-

~

 ter de la faible motivation trouvée & 1’ egard de cette éprelve.

i

b/ information : il s'agit ici d'inventorier un certain nombre de connaissan-
ces, des plus élémentaires aux plus scientifiques. ou précises
("qui a écrit les misérables?" "qu'est-ce qu'un hiéroglyphe?" "qui a Znven—
té la T.S.F.?" ete...) C'est effectivement 1'examen d'un acquis culturel.




c/

Entre zért et trents points, la mesure d'une culture personnelle va 8tre
prise. C'est, par la méme, le reflet de la richesse du milieu éducatif fa-
milial, ainsi que 1' apport de 1'école gu'on va classer.

La meilleure note ira a la tete la plus pleine, ce qu1 ne 51gnlfle pas
pour les enfants gratifiés de notes inférieures, gu'ignorance soit synony-
me de déficience de compréhension. »

A moins gue culture et intelligence ne fassent qu'un !

Etablir un bilen de connaissances, enregistrées par la mémoire impérative,
pour des enfants n'étant, gu'occasionnellement, dans des dispositions affec-
tives propres a l'apprentissage de tels enseignements n’est pas le m01ndre
paradoxe offert par cette épreuve.

Lorsqu'une réponse a été Fournie, encore fawt-il gu’elle corresponde & la
réponse. type : :
‘ "A quoi sert l'estomac ?" -~ "A se nourrir,”

Cette réponse n'est pas considérée comme correcte. Rien ne permet pourtant
d'avancer que la difficulté éprouvée n'ait été autre que celle de formula-
tion. Le lien entre estomac et alimentation, a ét¢é établi par l'enfant, gui
n'en a pas pour autant obtenu le gain de cette guestion. Le systéme de cota-
tion tombe dans la rigidité, statuant sur 1l'expression plus gue sur ce qui
voulait &tre exprimé.

vocabulaire : cette épreuve se présente sous la forme d’une série de 40

mots dont il va falloir donner le sens. Chague explication
donne droit & deux, un ou zérc points, ce qui porte la note maxima & 80 pts
et fait jouer un rdle numérique important & cette longue, trés longue liste.

-~

Le phénoméné’de fatigabilité, deéja évodué, me semhle 1ié & la durée de 1'ex-
ercice, parfois prolongé par la demande de précisions complémentaires & pro-
pos de tel ou tel mot. L& encore, la mesure me semble 8tre celle d'un acguis

“culturel, linguistique et non celle d'un mécanisme intellectuel. Une fois en-

core, a travaers l'enfant, c’est le milieu socio-éducatif qui répond et non
1'enfant lui-méme. Dans cette épreuve, comme dans celle de 1'information qui
lui est pour le moins parallele, la notation va &tre rigide, sanctionnant
toute réponse ne correspondant pas & la formulation "officielle”. '

Relevons certaines reponses fournies par l'enfant et notées un point ou nega—
tlvement : ‘ :

- flacon : "quand il y a de l'eau dedans™

- gencive; "quand on a mal aux dents"

- furieux: ’buand qu@un’un L'embéte, il est méchant’
~ chaudron: elest ou on met la soupe a rechaufjér"

~ palissade: "elest wn mur'

Autant de réponses qui sont loin d’étre dénuées de sens et qui, en définiti-
ve, mettent en évidence la fonction des termes mentlonnes, :

Quant a la somme des points”perdus” par la non-reéponse ; “varause, Jovial,
espagnolette, chronique, alanguissement... quelle interprétation peut-on
lui donner ? Ignorance certes (ce qui ne prouve pas grand chose),mais de
tels exar01oes on ne pourralt tlrerla conclu51on "déficience intellectuelle”

Un autre p01nb “me semble dev01r etre reIeve. la nature meéme des questlons ne
prrmet pas de supposer, a priori, gu'un enfant ayant connu 5 échecs consécu-
tifs ne pourra fournir de réponses aux questions suivantes, délaissées. Cet
a priori mis en pratique, arbitraire, peut se justifier en fonction des né-

cessités technigues de passation et permet d'écourter uhe épreuve devenue

pénible pour l'enfant. Mais lorsgu’on sait guelle utilisation est falte su
Q.I., on peut déplorer que toute eventuallte de gain ne soit exploitée.
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Coneilier technique =t toutes chances de réussite pour l'enfant est 1'un des
paradoxes de la situation de test; paradoxe dont le WISC n'a pu venir & bout.

compréhension :quatorze situatdions sont proposées. Les consignes nous préci-

sent que la note la plus forte (2 points) est attribuée lors-
que la responsabilité personnelle de l’enfant est engagée pour les cing
premieres questions, puis, pour les guestions suivantes, lorsque deux justi-
fications sont apportées & la réponse.

Parmi les 5 premiers items, le second me semble particulierement critiguable
La formulation de la guestion : "Que faut-il faire quand on a perdu la balle
(ou la poupée) de son (sa) camarade ?" n'implique pas une réponse engageant
la responsabilité personnelle, en raison de la présence du pronom neutre "on
Remplacer 1'objet percu est 1'idée générale qul doit étre exprimée par la L
réponse. "Aller chercher la balle', comme cela a été répondu par 1l'enfant

n'octroie qu'un seul point et n'sst donc pas conforme & une logigue adulte, a
un type précis de raisonnement et de conclusions, un seul parmi la diversite
dont dispose l'enfant.

Dans ce cas, "perdu” signifiait "égaré” et en fonction de cela, la premiere
chose '##ait d’aller chercher 1l'objet égaré.. Dans cette démarche suivie par
1'enfant, rien ne me parait irraisonné, illogigue ou défectusux.

Examinons les autres items pour lesquels une réponse a été formulée, mais ol
il yv a eu échec.

1/ Pourquoi emprisonne~t—on les criminels ? Réponses attendues : protection
de la soci&té, a titre d'exemple
punition ou vengeance; possibilité de réhabilitation; isolement du reste de".
la société...La question comporte une premiére difficulté: la compréhensbn
du terme criminel (assassin ou voleur?) Il est évident gue du sens accordé
par l'enfant dépend sa réponse.

lL.es solutions proposées sont la démonstration du rdle purement éducatif tenu
par la machine répressive d’une société bourgeoise, dont le souci de vengean-
ce est posé tell: une vertu morale et celui de réhabilitation comme une il-
lusion.

Critéres adultes, bourgeois, confirmés par une "protection”, exemple qui at-
teste de la primordialité de la loi de l'effet sur celle de la cause. Il ne
s'aglt pas de remettre en cause le principe de justice, mais de dénoncer
1'utilisation que 1l'on veut en faire en inculquant aux enfants de tels prin-
cipes, en attendant d’'sux gu'ils voient dans la justice un organe répressif
et délaissant par laméme son rdle égalitaire. Par deld ces éléments, la no-
tion de justice ne peut &tre définie gque selon 1'éducation morale regue,
soit, en fonction du milieu familial.

Qu'un enfant issu d'un milieu familial défavorisé, ayant regu une éducation
morale peu enrichissante et n’ayant, de surcroit, pas saisi le sens du mot
criminel, réponde : 'barce qu'il a volé" n'a, dans de telles conditions,
rien de surprenant, et n'engage pas ses possibilités de raisonnement.

2/ Pourquoi les femmes et les enfants doivent—ils tre sauvés les premiers
dans un naufrage ?

réponses: nécessité des femmes pour s'occuper des enfants
potentialité de vie supérieure des enfants, infériorité physique des femmes
et des enfants par rapport aux hommes.

Par contre, répondre que les enfants sont plus petits (infériorité physique)
et plus jeunes l(et peuvent vivre plus longtemps) n'’est pas une réponse posi-
tive. Le systeme de cotation s'arréte au niveau de la forme d'expression. de
méme, B sens de la réponse fournie par 1l'enfant dans la phrase: les enfants
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peuvent mourir en se noyont” - n*est pas prise en’ considération. Quelle autre si-
gnification que faiblesse physique des enfants, peut-on 1lui accorder ?

3/

Pourquot vaut—il mieux donner de L’argent 4 une ®@uvre charitable pZutot qu'd

S un mend%ant dbns Za rue 7

reponses: assurance gue 1 argent va & une personne

'qu1 en a vralment b9801n, fagon plus efflcace et plus ordonnee de’ donner.

La premlere dlfflculte est d’ ordre verbal Ce qu est une: organloatlon cha-
ritable est confus dans 1l'esprit d'un enfant, sans qu'il y ait 1& quoi que

" ce.soit de-surprenant. La remargue-vaut -d'autant plus «korsgue. cetie premie-,

‘re partie de:la question . n’a.-pas &té comprise st igue seule’'la seconde par~
‘tierretient:1lenfant 'en quéte. de réponse.-lLes idées attendues refletent,, une

nouvelle fois, un univers structuré, ayant une stricte échelle de valeurs,

.un snsemble normatif gue 1'enfant doit avoir a351mlleu_0n ne demande pas de

faire un ch01x et de Ie Justlfler, mals d’acqu1scer, a’ approuver une’ morale
gu'il n'a pas fait sienne autrement que pér soumission. Hors de ces’ ‘critares,
tout propos nfoffre aucun intérét (chiffre) pour.l'examinateur,

51 mon intérét ne s'est porté, de fagon-détaillée, -gue-sur 3 items, le méme
examen reproduit sur 1l'ensemble de 1'épreuve, nous ménerait aux mémes consta—
tatlons [adm:nlstratlon et concours, promesse, deputes,..J.

e/ similitudes

1/

2/

analogies : 4 items valant chacun 1 point ol une phrase proposée -est a _com-

pleter d’ un qua11+1cat1¥

Les phrases sont clalres, le vocabulaire 51mple et 1 epreuve ne_posé,ﬁas, a
priori, de difficultés, d’'ambiguités.

similitudes ;. 12-items, valant chacun zero 52 polnts. Arrét apres '3 échees -

PR

successifs., AR Sl : s

Premier demi-échec enregistré, a propos ce piano et violon : "ls jouent de
la mustque, ©ls ont de.la ficelle pour jouer”. Un seul point est atirtbué.

L'erreur semble imputable au correcteur, T S U P

Biere et vin : réponses attendues: boissons alconlisées,rexcitants, toxigues

"Boisson' n'est qu'une demi réponse valant-par comséguent 1 seul point. A

_.hos yeux,.crlthues, d' adultes, o eqt e?Fectlvement une reponse incompléte.
'Mais pour I'enfant, le mot” "boisson” ufFlsalt

e .
Postérieurement au test, je lui al demandé dp DPBCISBP, d agouter un adjec-
tif... "Ce sont des botssons normales, répondit-il; pormales car figurant a
chague repas familial sur la table. L'aspect excitant, toxigue, commun aux

deux boissons, jamais mis en évidence au foyer, ne pouvait que dlfrlCllement

~

venir & l'esprit de cet enfant.

Je pense, qu'ep cas de réponse incomplete, un entretien comolementalre s'im-
pose, la nocivité de ‘la biere, b01sson alcoollsee, n'étant pas une EV1dence
pour chague ‘enfant.

Papier et.charboﬁ : reponsesvalant 2 p01nts. combustibles, comgoses d% car-

bone,...valant 1. polnt : servent & faire, a allumer, entreteni¥ 18 few,

La demi=réponse. et une sltuatlon pratique d'utilisation de combustibles.
Nous la considérons. comme parfaltement valable et répondant totalement & la
question: "en quoi papier et charbon sont-ils pareils ?" Préciser. que ce
sont des combustibles apparait comme étant une subtilité adulte superflue,
faisant appel a une ‘démarchie d'abstraction qui n'est pas ici nécessaire et




suppose un degré d'information linguistique et technique sans rapport avec
1'age réel ou mental d'un enfant.

Premier et dernier:

"premier c'est pareil que dernier" me semble la seule

N

réponse & commenter, en dehors des réponses attendues, reflets d’'une société

t/

hiérarchisée, inégale. L'auteur de 1'épreuve et celui qui la subit n'ont pas
pergu la question de la méme faccn et leurs réponses n'ont rien de compara-
ble., L'enfant a reproduit, en souriant, une traditionnelle maxime enfantine
qui échappe a toute cotation possible.

caractéres généraux : l'examen de la cotation des réponses fournies, par 1la

11

2/
3/
4/
5/

6/

7/

8/
9/

méme. 1'étude des items proposés me menent a penser
gu'un certain nombre de facteurs négatifs, en définitive communs & toutes
ces épreuves verbales, peuvent étre mis en évidence

fatigabilité, géneratrice de chute d'intérét, imputable a la durée des épreu-

ves et a leur enchainement ininterrompu.

aspect scolaire de la tache proposée.

aspact norma%if;'restfiutifides-réponses attendues.
rigidité du baréme de cotation.

appel effectué & une morale et a une logique adultes, hiérarchisées et em-
bourgeoisées. '

considération de l'enfance comme un état de sous-adulte, subordonné aux mé-
mes critéres et valeurs que 1'age adulte. '

a priori de 1'échec attribué aux épreuves suivant le nombre d'échecs succes-
sifs enregistrés.

désintérét gue peut apporter une série d'échecs consécutifs.

négativisme de la démarche prenant en considération ce qui n'a pas été dit
plutdt que ce qui 1'a été.

Pour ces raisons, le contenu de ces épreuves me semble effectuer, dans la plu-
part des cas, plutdét qu'une mesure de 1'intelligence

- un bilan de connaissances scolaires;
- le bilan d'une culture personnelle;

- 1'évaluation de la richesse éducative du milieu familial présent & travers
la majorité des réponses.

M"Les tests sont saturés par des facteurs socto-culturels, tests
soulevant des problémes dont 1'heureuse solution dépend d'un
trés grand nombre de facteurs......l'expérience personnelle an-
térieure de celui qui est l'objet du test, l'éducation qu'il a
regue, la connaissance qu'il a de la notion sur laquelle il a
été interrogé, les motifs d'ordre ratiomnel ou affectif qu'il

a d'obtenir de bonnes notes, son état émotionnel, le degré d'af-
finité qu'il a avec l'expérimentation, sa connaissance de la
langue dans laquelle est posée la question.”

SALVAT "L'intelligence, mythes et réalités"




B/ LA NOUVELLE ECHELLE METRIQUE DE L'INTELLIGENCE - NEMI

a/

b/.

Ce test comporte également cing épreuves verbales : commentaire de gravures,
logigue verbale, ressemblance, vocabulaire, différence de deux objets.

commentaire de gravures la NEMI .comporte 3 gravures misérables et de style

vieillot. Ce sont les gravures gque Binet proposait
a4 ses filles il y & plus de 80 ans.

On ne demande pas une descrlptlon plate de ces gravures guil sont vraiment étran-
geres au monde actuel de l'enfant, mais des qualités de style et d’imagination.

Réponses pauvres: 41/ un homme et un gosse qui tirent une charette.
2/ Un homme gui est sur un banc et sa femme sefﬁ@GChewéﬁﬁlluif’
,3/ Un homme qui est en prison et regarde_par‘la Fenétre.

a :
yo

1og1que verba]e Les epreuves de loglque verbale rappell?nt les bonnes legons

: Juger,. prendre parti...' -

de morale: il ne faut jamais.....battre plus’ petlt que soi.

c’ est ‘une epreuve Falsant appel a 1’ hprCTlSle ‘sociale, - au .cours de 1aquelle
tout enfant élevé dans un miliel’ bourgeois saura répondre, mais ol 1'enfant-

naturel, impulsif, perdra ses points.

c/

d/

Mauvaises réponses : - quand j'ai cassé un objet, je le fous dans’la'poubeiie.

- quand quelgu'un m'a frappé, je pleure.

Ce qui frappe, c'est gue de nombreuses questions appellent dse réponses se ré-

férant & des expériences sociales que sont loin de partager tous les enfants.

"Quand on est en retard pour arriver quelque part, que faut—il faire 2"
"Avant de prendre parti dams une affairve tmportante, que faut-il faire 2"

Cet univers d'affalres importantes, pris comme univers de référence naturel,
n'existeé que pour un petit nombre.

ressemblance ﬁ cette épreuve est vraiment grotesque par les situations et les

réponses qu'elle propose.

"Quelle est la ressemblance entre un livre et un journal ? une porte et une fe—
nétre ? Lagriculture et 1l'industrie ? La fusion et la combustion ?

Question : ] Bonne réponse | Mauvaise reponse
Pogte - fenétre | C'est une ouverture (ou Fermetureﬂ ga s'ouvre et ca se ferme

~

Quand 1l'’enfant fait appel dans ses réponses & une pratique réelle ou a une fa-
gon-.de répondre qui. se référe & la pratique, il est pénalisé.

vocahulaire™: la NEMI propose deux types de définitions. Des définitions de

termes. absolument courants gqui se passent par définition de toute
définition.0
"Ou'est-ce qu'un chien, wne carotte un caramel ?"
L'important n'est pas de savoir si 1'enfant & quelque chose & dire. On ne lui

~

demande pas de raconter une histoire & partir d'une .série de mots.

A 1’autre pdle, on trouve des définitions de termes rares et sophiéfiqués
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alanguissement, émender, philanthropie...

e/ différence de deux objets

Quelle est la différence entre : - la mouche et le papillon ?
- le bois et le verre ?

- le papier et le carton ?

Tout enfant sent la différence entre les objets proposés, mais il ne posséede
pas souvent le vocabulaire nécessaire pour l'expression.

IV coNcLUSION

Ce qui me géne beaucoup réside dans le fait que les tests d'in-

telligence soient avant tout des épreuves de soumission intellec-

tuelle et de docilité scolaire et sociale.

I1 est bien slr trés difficile de supprimer toute &épreuve faisant
appel a 1'influence du milieu, mais il serait souhaitable que le

test:engage l'enfant, et non son social et son acquis.

On pourrait peut-&tre imaginer un test engageant la personnalit
la créativité de 1l'enfant.

7 J * 2

'Les tests d'intelligence ne dénotent pas les
pq%nhek vitaux, tls ne mesurent pas les sen—
tuments, 1l'esprit de création et 1'originalitd."

Netll - "Libres enfants de Summerhill" §

Marie-Christine PELLE ,
51, Boulevard Clémenceau

29218 LE RELECQ KERHUON

ETP o = e o o = et e e e e e o

o

;IZ Y a plus de 3 ans, Jéa@ LE GAL, responsable dz l'action contre le Q.I.
iian; ggtre conzsszon, fatsait paraltre, dans la revue nationale de 1'Eco-
' 3 L

| te Moderne, l'article. (EDUCATEUR 3 octobre 1974)

“NON A TOUTE ORIEMTATION PAR LE 0.1,
Le texte de M.C. PELLE montre que le probléme demeure toujours posé, .

~ Devons-nous accepter cette situation que certains ont vréussi trans for—
mer dans leur secteur scolaire ?

- Ne pourrions-nous pas relancer L'action commercde par ciotyed ccommisston’ ?

= Lisez les pages suivantes

et éerivez a4 | Bernard GOSSELIN

40, rue du Doctéeuwm Graillon
‘qui verra avec le Comité d'Animation 60110 K E R-Y -- '
comment organiser une nouvelle ! -
tentative d'action.
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— L'intelligence est héréditaire.

— Lintelligence n’est pas héréditaire.

— Les tests de ‘niveau mental mesurent Uintelligence
pure.

— Les tests de niveau mental ne peuvent mosurer
Uintelligence pure, ils ne peuvent que constater et
refléter tout ou partie de l'acquis et du vécu de Uenfant.
— Le Q.I. est la seule mesure valable de lintelligence
générale de U'enfant.

— Le Q.I. est fonction de lorigine de classe et il n'est
pas constant.

Le ton monte entre les spécialistes, les certitudes
s'écroulent...

ET POURTANT

L'idéologie des dons continue-a étre véhiculée par les
tenants du pouveir, afin de masquer les facteurs
sociaux et culturels, sur lesquels ils fondent en réalité,
la sélection a l'école, idéologie, hélas, souvent admise
par ceux qui en sont les victimes comme en témoigne
leur discowrs :

Tout le monde ne peut pas étre doué pour les études.
Il n’y a aucune honte a étre travailleur manuel ! Il n'y
4 pas de sots métiers !

Remarquons que les favorisés de 1'école, ajoutent,
discrétement :

Il faut bien des balayeurs !

Il faut bien des 0.S. et des manwuvres, des travailleurs
sans qualification pour les travaux nécessaires au bas
fonctionnement de la machine capitaliste, et qu'on peut
payer le moins possible.

Le Vle plan estime a 20 Y% des travaillenrs, le nombre
de non qualifiés nécessaive. I'éeole sera chargée d'y
pourvoir et elle est fort bien organisée pour cela, avec
ses filieres impasses et ses examens.

Il est vrai qu'il n'y a aucune honte a étre un travailleur
manuel et une société socialiste devra, dans un premier
temps, donner une égale dignité a tous les travailleurs,
en attendant de pouvoir supprimer les distinctions entre
manuel et intellectuel. Mais dans potre société
capitaliste ce sont toujours les enfants issus des classes
sociales populaires qui sont les « manuels », la mobilité
sociale étant seulement le fait de quelques rares
individus. De ceux-1a on dit qu'ils sont doués, alors, les
auires, sont-ils done nés moins intelligents ?

Moins intelligents ! Clest bien la qu'en général on situe
la cause des retards et échees scolaires, et cela arrange
fort bien la classe bourgeoise :

Votre enfant n'est pas intelligent, vous n'y pouvesz rien,
c'est comme ¢a !

Mais nos dirigeants sont épris de justice et d’é¢galité,
alors #s ont préva des circuits scolaires particuliers
pour « aider » les plus démunis : classes de perfection-
nement, classes de transition. Quels bons principes nous
avons !

Des enfants n'arrivent pas & suivre les normes de 'école
laique, obligatoire et gratuite, destinée & donner & tous,
le méme savoir et la méme culture, ¢'est done quiils
sont anormaux... Kt Binet invente son éclielle métrique
de Fiatelligence... et bientdt apparait le  quotient
intellectuel...

L'étiquetage commence et les vicitimes principales en
sont les enfants des classes populaires : ¢'est parmi eux
que les tests étiquettent le plus grand nombre de
débiles. de crétins. d’arricrés et d'idiots (1).

Le Q.1. est roi.

Le Q.. est un verdiet sans appel.

Le Q.. s'il est bas, suivra U'enfant « comme un casier
judiciaire, tout au long de sa scolarité ». ’

Chaeun, s'il a recu un brin de formation psychologique
a le droit de participer a la chasse aux deébifes,
Padministration lui en fait d’ailleurs souvent un devoir
—chaque années des maitres spécialisés sont obligés de
participer au dépistage, en lieu et place des psycho-
logues scolaires, dont le nombre est insuffisant —. Or
René Zazzon dans un entretien accordé au Nouvel
observateur (n® 50 du 29 avril 1974) affirmait que le
Q.1. ne peut éire interpréié que par un spécialiste
hautement qualifié.

Il a raison, comme il a raison de répédter inlassablement
a ses étudiants, qu'ils ne doivent jamais donner un
chiffre de Q.1. aux parents et aux maitres.

On sait depuis les travaux de Rosenthal et Jacobson
(Pygmalion & l'école) (2} que les préjugés d'une
personne sur le comportement d'une auire peuvent
devenir des prophéties a réalisation antomatique. Le
Q... constat des capacités d'un enfant, & un certain
moment, dans certaines circonstances, face & certamns
problémes, risque de devenir pronostic de snceés ou
d'échee dans Pesprit des éducatenwrs et de ce fait,
suceds ou échee réel par 'effet d'un certain nombre de
facteurs désormais regroupés sons expression d'« effet
Pygmalion ».

On ne sait pas encore comment les malires provoguent
une compétence intellectuelle simplement en Pespérant,
mais on sait que cela existe. Done, tout enfant étiqueté
d'une maniére ou d'une autre, non doué, inapte,
débile, déficient, sera stimulé a rehours. Or, lorsqu’un
enfant est en échee scolaire et qu'il obtient moins de 8¢
de Q1. a un test quelconque, i est susceptible détre
placé dans une ¢lasse de perfectionnement et de devenir
de ce fait, un débile authentifie, fiché, reconnu par tous
comme tel, et cela pour toute sa scolarité.

René Zazzo peut toujours dire a ses étudiants qu'ils ne
doivent jamais donner un chiffre de Q.1 aux parents et
aux maitres, cela n’empéche pas des milliers d'enfants,

(1) Tort Michel, Le Cahiers  )ibres,

Maspéro. ]
(2) Rosenthal et Jacobson, Pyvgmalion a ['école. Castermani.

quotient  intellectuel,

,f




du fait méme de exisience d'une strueturve scolaire
ségrégative, de porter Pétiquetie debile mental aux
veux de tous. s la portent et ils la supportent, car ils
sont souvent envore objet du mepris de lears pairs, et
de cortains enseignanis ol parents. Jo dis bien mépris,
ar appeler un enfant @ fou, idiot, canere, imbécile,
taré, comme je Vai entendu, ¢ext fairer preuve de
mépris,
Et tout cela pourquot 7 Parce que Penfant n’a pas
véussi a4 s'adapter aux normes de notre évole
prétendument égalitaire, la méme pour tous, parce qu'il
a un jour, obtenu moins de 80 & un test quelconque de
niveau mental, et je maintiens ce mot quelcongue.
Une enquéte que jai menée sur 41 classes de
perfectionnement de Loire-Atlantique, en 72-73. montre
que :

37 % des enfants ont &6 Lesiés avee un Wise,

40 9, avee un Nemi,

9 Y% avee un Terman,

9 9, avec un Binet-Simon,

5 Y% avee divers antres tests,

Les examinateurs &adent-ils des spécialistes haute-
ment gqualifiés ?

42 9 des enfants ont &té . examinés par  des
psychologues scolaires,

20 % par des secrélaires de C.M.P.C. tcommission
m«j_du,n pédagogique) qui sont des instituteurs spéciali-
sés détachés,

32 % par des instituteurs spécialisés oun des réédu-
ateurs,

Pone pas méme la moitié des enfants n'ont eu -un
examen psyvchologique véritable.

Toute passation de test suppose des conditions de
passation semblables & celles qui ont été utilisées pour
sa mise au point, or comment cela se passe-t-il dans les
écoles ot 1l n'y a pas un psycholague  scolaire
permanent, done disposant d'une salle ?

L'examinateur doit trouver tant bien que mal un coin ¢
* burean du directenr guand il y en a un,

* couloir,

* caniine (Fodeur de la cuisine est stimulante pour les
fonctions intellectuelles 1),

* eten, tous les lieux of ne régne pas le calme
nécessaire 4 Ja concentration, & la disponibilité totale.
Ajowtons  que souvent les enfants testés sont uni
quement ceux qui sont suspectés d'8tre débiles, ear le
temps manque aux examinateurs el il faut pourveir en
priorité an remplissage & 15, de chaque classe de
perfectionnement | sinon le ministére maniant sa régle
a calewder pourra prononcer des fermetures éventuelles.
Le chien de Paviov était placé dans des conditions
rigoureusement contrdlées powr éviter interveniion de
facteurs parasites, ceci pour une simple expérience,
Penfant lui. est placé dans n'importe quelles confitions
pour un examen susceptible de décider de son avenir
scolaire el au deld de son avenir social. .

De toute fagon il en sortira un Q.1 qui fait qu'il sera
ou non, en « droit » d'entrer dans le cursus scolaire de
perfectionnement.

Llarréié du 12 aoit 10064, sous le titre : Classes de
perfectionnement pour débiles meniaux, éerit @ Les
classes de perfectionnement sont destinées & recevoir
des enfants  accusant un  déficit intellectuel... On
convient que les enfants débiles relevant des classes de
perfectionnement, doivent avoir un quotien intellectuel
situé entre 50 ot T35 aux tests verbaux de type
Binet-Simon.

Ces classes erdees en 1909, ont, je le reconnais, permis
d'aider des enfants rejetés par un sysidme scolaire
norntalif, travaillant dans des conditions doplorables

qui ne  pernieitaient quun enseignement  magistral
cotlectif. Hs ont pu retrouver confiance en eux-ménies
trés souvent, grice a des activités autres gnintel
fectuelles ¢ ravail manuel, activités esthétigues, ges-
telles, artistiques, ninsieales, thédtrales, ete, griice & un
apprentissage  personnalisé.  grdce. & une  éducation

Tondée sur L coopération, la hiberté d’expression, grace

au {ait de n'étre que 15 avee un édacateur.

Dans un systéme seolaire qui continuerait & éire soumis
a des normes dé - rentabilité, de compétiion, de
hiérarchie, peut-dtre {andrait-dl conserver des classes
pour accueillir les marginaux de école, ceux qui
refusent consciemment ou inconsciemment les normes,
el ceux qui ne sont pas en mesure de s’y ddaptor, mais
pour ma part je condamne une telle école qui écrase les
faibles. Les conditions favorables que TPenfamt peut
trouver en classes de porfevti(mnemem {il v en a aussi
beaucoup de défavorables : ségrégation, groupe non
stinutlant, problémes divers parfois: exacerbés, ete.), 'le
mouvement voopératif de 'Eeole Moderne les réclame
pour TOUS les enfants. Clest pourquoi, awjourd’hui
nous lattons aussi pour la remise en cause des classes
de  perfecionnement, pour la eréation de classes
hétérogenes qui accueillent tous les enfants @ a 1'école
de s'adapteraux enfants el non aux enfants de se
conformer aux normes de Pécole !

Pes solutions sont essavées un peu partout :

e décloisomement de école,

pédagogic de soutien,

ajde individuelle,

classe organisée en ateliers pvrmdnems. .
classes. de perfectionnement — S.ES., ENP —
évoluant vers 'AUTOGESTION,

& classes de perfectionnemient transformées en classes
de soutien.

® ¢ @ @

Aussi aujorrdhui on peut déja dire fermement : non a
tout éliquetage d'un «nlani. et affinmer sur le phm
des droits de Tenfant @ tout enfant a le droit de vivre
et d'étre cdugue wvee fes autres eafants, ‘

Nous devons refuser les projets de strueture scolaire
fondés sur le rejet de ceux qui sont les grains de sable
qui empéchent la machine de tourner dans Phuile
pedagogique — eest vrat pour école. comme pour les
travaillewrs  immigrés, comme  ponr  les  hipitauy
psvebiairiques —. chercher, partout of cela nous est
possible,  des  solutions  non wégrégmlivo‘ au _grave
probléme des échees scolaives, qui frappe  essentiel-
lernent les enfants des classes sociales pnpu!au‘os (31, et
exiger les moyens nécessaires pour cetle action.
Joan LE GAL
école de Ragon
44400 Rezé
1310 1LCE M. publiera une seérie de dossiers sur ce probléme ot
fa commission de Péducation spéciale prépare un document @
Plus de classes de perfoctionnement 7 Alors quot !

DANS LES DOCUMENTS DE L'L.C.E.M.
@

N°® 5: Aspects thérapeutiques de la
pédagogie Freinet, 6 F.

3

[N° 7 : Vers l'autogestion, 20 F.

&

En vente & la C.E.L.
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"VAS-Y MON PETIT ZAZZO !" (en réalité, il pense.: il faut bien que ¢a bosse

les bonnes-femmes-boniches-potiches ! Faut bien que '"¢a" s'occupe des gosse...
%erde, aprés tout c'est elles qui pondent ! Non ? ?°?) '

"Mangez mes chéris si vous voulez votre -ration de protéines .erues' — "Tra-
dugtion : "Q.I. ? Q.I. ?Q.I., ?" (en réalité elle pense: Ce salaud, il fout
rien que se mettre le ver(re) dans le bec).(Et eux ? ils veulent d'un beau

Q.I. ? oui ? Alors ! bouffez donc le petit ver tout cru ! Et ce petit con
qui veut rien savoir ! ! ! Quel boulot ! Faut les élever ! Faut tout faire )

—BEBES—SAGES "Q I. ! ! QI. ! !" (en réalité ils pensent: Donne ' bouffer,.onAYerra
_Bien si c'est de.ld _protéd¥ré ou aut'chosse:.) NS L e L e

~I' AUTRE-BEBE-QUI-SE-BOUCHE=EES=YEUX ‘:. "Merde au Q.I. ! Laisdes-moi vivre d ma.fagon !
D'abord je suis végétarien ! ! " ”

—PAPA:

=MAMAN :

=PAPA: "Y me font chier !"



Nous sommes un certain nombre qui ont déjd engagé des actions contre cette
orientation, en particulier au sein des commissions médico-pédagogiques, qui as-
surent le "recrutement' des classes et des écoles spéciales.

MAIS CHACUN IGNORE LES ACTIONS DES AUTRES

. ° ~
Dautre part, il existe des camarades qui ont eux aussi le désir
d'agir mais qui ne font rien parce qu'ils ne possédent pas des argu-
ments solides, pour contrer les tenants du Q.I.

Nous proposons a tous ceux qui veulent lutter contre cette orientation et
contre 1'étiquetage des enfants, la constitution d'un dossier coopératif.

VOICI LE PLAN QUE NOUS PROPOSONS...ET LES APPORTS NECESSAIRES :

1/ Partie théorique contre le Q.I.

.extraits d'ouvrages, de revues, d'articles, etc...qui présantent une analyse
rigoureuse contre le Q.I.

.citations de personnalités reconnues comme compétentes (Zazzo, Rostand, Chi-
land, etec...); indiquer les références complétes: titre de 1'ouvrage, éditeur,
année d'édition, page.

2/ Comment est obtenu le Q.I.

.le scandale des examens psychologiques au rabais: des faits; conditions don-
nées aux psychologues; exemples (voir l'article de Jean Le Gal dans 1'Educa-
teur...en 1975); prises de position collectives des Psychologues

.QUE SERAIT UN VERITABLE EXAMEN PSYCHOLOGIQUE ?

3/ Utilisation aberrante du Q.I.

.des faits : exemple: P, a 12 ans, il doit quitter la classe de perf. et est
testé par le psychologue scolaire : Q.I. 60,

A la CMPC il est refusé pour la S.E.S. (la S.E.S. recrute entre 65 et 80).

On le dirige vers un IMPro pour débiles moyens, la on le reteste: Q.I. 69.
Trop intelligent pour 1'IMPro : refusé.

P, victime du Q. I. est retourné dans sa classe de perfectionnement.

4/ Idéologie véhiculée par les actes et les paroles..;

."C'est pas étonmant qu'il n'apprenait pas i lire, le psychologue a dit qu'il
n'avait que 69 de Q.I." (une institutrice)

. des faits

5/ catalogue des actions menées et des modalités diverses de "recrutement" des clasec
ses spéciales : C, de P., S.E.S., E.N.P., I.M.P., etc...
.lutte contre le Q.I. dans les C.M.P. A
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. Quand le Q.I. est abandonné, quels sont les critéres adoptés ?
(ajouter aux faits des prises de position s'il y en a eues).

Ces chapztr*es pourront &tre agencés autrement, on pourra en znclure d’ autres,
ce qui compte c'est d'abord d'accumuler des matériaux.

Nous vous proposons les modalités pratiques suivantes :
Envois: dés réception de ce numéro...et jusqu'd Piques 78

.Ecrirve : uniquement sur le recto des feuilles et mettre un carbone pour avoir un
double; cela facilitera le montage du document envisagé.

.Chaque participant peut solliciter l'apport de personnes n'appartenant pas d 1'ICEM )

.Moyens d'expressionl'éerit mais aussi le dessin, la bande dessinde, le schéina,'._;...

TEN Al TROUVE
ENcore unl

=
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\ A CceT HQE iL FAIT
\DETA LA MAUVAISE_

b msTOlRE T

L/AURAS CRU
E%nne LES num55’

S SBL

NON & toute orientation fondée sur le Q.I.

Ceux qui comptent participer d 1 ou plusieurs parties { Bernard GOSSELIN
peuvent-ils compléter ce fichet et 1'envoyer rapidement 4 —>} 10, rue du Dr Graillon

3 60110 MERU

Nom, prénom : _
je compte participer d :
Adresse: ...

' sous forme de :
Code postal:

Lors du tirage, Jj'aimerais recevoir :

. cexemplaires

Observations diverses : .
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4 JOURS DE GREVE EN OCTOBRE
"

GREVE GENERALE f
V4

DEPUIS LE 2 NOVEMBRE, , .
—

Documents transmis par J-C. Pelngnez

CE QUE NOUS DEFENDONS

Ce que 40 personnes défendent a 1'I.M.E.,
aussi bien personnel d'entretien et.de
service qu'éducateurs :

- c'est leurs méthodes de travail auxquel-

les ils croient et qui ont fait leurs preu-

ves depuis 5 ans ;

- c'est la volonté que les enfants dont
ils ont la charge ne sotent pas enfermés
comme des "fous", mais atent une chance de
retrouver une place dans la société.

UNE PEDAGOGIE QUI DERANGE

CE QUI EST EN CAUSE

Qu'est-ce qui est en cause dans ce
conflit? Deux conceptions du pouvoir
et de la pédagogie :

-~ Une crneeptirn autogestionnaire,
dans laquelle les décisions sont pri-
ses collectivement par 1'ensemble du
personnel, et dans laquelle les rap-
ports hiérarchiques sont réduits au
minimum; une pédagogie anti-autoritar-
re basée sur la recherche de 1'auto -
nomie des enfants et leur libre expre-—
ston dans un climat de liberté.

C'est ce mode de fonctionnement ,

en application depuis 5 ans dans 1'é-
cole que défendent les 40 grévistes.

~ Une conception ultra - autoritaire
et hiérarchique du pouvoir et une pédh-
gogie basée sur l'obéissance, la dis-
cipline, le respect de l'ordre imposé
d'en haut.

Les méthodes pédagogiques pratiquies a 1'I.M.E. ont
°  pu dérouter certains, ne pas étre comprises, car
00 ¢lles remettent en cause les pratiques plus tradi-

00 tronnelles souvent en honneur dans les établisse—

°o  ments de ce type.
00 Pourtant 1l est facile de les justifier :

1/ Les enfants placés a 1'I.M.E. &tant des exclus de 1'école, IL FAUT EVITER DE RE-
PRODUIRE DANS L'ETABLISSEMENT LES STRUCTURES SCOLAIRES TRADITIONNELLES , sous

peine de replacer les enfants en situation d'échec. Les principaux caractéres de
notre pratique pédagogique permettent d'éviter cet Ecueil :

- c'est une pédagogie active, les activités éducatives sont impulsées par les
désirs, les cauriosités, les centres d'intéréts des enfants;
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- ¢lest wne pédagogie individualisée : les enfants qui sont ¢ L'I.ME. ont

des possibilités et des difficultés extrémement diverses. Il est donc néees—

saire d'adapter d chacun le pédagogie appliquée. La libre expression de chaque
enfant permet de connaitre les différentes demandes et d'y répondre.

A

. - : ’ ) . . S "~;i . ‘W‘;,!r"*}“,v' ~<
- Nous accordons peu de prix 4 l'étiquetage traditionviel des différentes ca-

tégories d'inadaptation. L'hétérogénéité des handicaps est une richesse pour
les enfants beaucoup plus qu'un frein.
e "'i/"'—v;' % 2 ! B ’ - :
L - R ' iy
~ Nous cherchons & développey toutes les capacités des enfants sans qu'il y
ailt prééminence des capacités scolaires.

LY

Tous voulons parvenir d déveloper les moyens de défense individuels (la "dé~
brouillardise”): nous voulons arriver 4 ce que les enfants prennent confiance.
en eux-mémes, atmnt la possibilité de s'emprimer et d’emper%menter librement.

Pour:ce faire, nous recherchons :la mise en situation professionnelle précoce
par des stages chez les artisais et ecommergants et par un travail réel (res—
tauratzon d'un vieuxr moulin: aménagement des locaux).

- VbZontairementj‘nous nous ouvrons sur L'extérieur en toutes occasions. Nous
refusons que Z'I M.E. devienne un ghetto. Les habitants de la cité ont un ro-
le @mportant Jouer, et nous voudrions fatre en sorte qgu'ils se sentent con-
cernés. par ce probléme. :

S "1ls acceptent les enfants, ces derniers se sentiront’ debarrasses de. Z‘ett~v

quette de "handicapés” (vorr de ‘'fous” ) dbnt on les- a marques.

4
RS

2/ C'EST UNE PEDAGOGIE ANTT - AUTORTITATRE.

~ Les structures de Zfetablzssement dotvent Stre au service des enfunts, ce
‘e sont pas ces derniers qu@ ‘dotvent s'adapter A4 une organisation pré~définie.
Nous ne voulons pao &tre prisonniers de régles. de fonctionnement zmmuables,
nous voulons étre d Z'ecoute dés enfants, echanger avec eux et aqtr -en fbnc”
tion de cet échange.

-~ Nous refusons les relations maltre—éléve ou enseiqnantvenseigné de type
cZassaque, avec celul qui sait et celur qui apprend, celui qui est actif et

celut qu% est passif, celul qui détient 1'autorité et celui qui y -est soumtsg;ﬁ:

celui qui est le therapeute—spectaltste et celui quz ‘est le malade.

Ils 'agit de donmer wn poids réel a la parole de chaéun Ce ne sont pas seule-
‘ment «&as educateurs, mats tous les membres du personnel quelle que soit leur
fonection, qut ont un roZe educattf

- Le systeme des consetls permet aux adultes et aux enfants d'organiser ensem-
.uﬂbZeg sur un pted d egaltte, Za vie d Z’zntermeur de Z'etablmssement

- La ped&qogze de Ta- Zt%erte que nous .éssayons’ de prattquer e peut 'pas se’ con~
fbndre avee le laisser-aller ou le laisser-faire, ou avec la sounission aveugle
au désir de l'instant qu'on nous impute souvent. Il s'agit au contraire d'une
capacité - a4 faire des chozag .8 engager d'une mantere responsable.

- Noms voulons faire dé 11T M. E. un lieu de 0183 d’echanqe et d’enrtchtssement
mutuel, pas seulement wn lieu de travail.
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Les @établissements pour enfants inadaptés
sont classés en fonction du handicap des
enfants défini par la "débilité ; ainsi

existe-t-il des Instituts Médico—Educaifs
pour "débiles légers'", "débiles moyens' ,

"débiles profonds". Qu'est-ce que ¢a veut

dire ?

La débilité se mesure par un Q. I. ( Quo-
tient Intellectuel) qu'on détermine par
des "tests", En fait, ces tests ne mesu-
rent pas tant un déficit intellectuel - un
manque d'intelligence -qu'une adaptation
i une normale scolaire et culturelle. Ils
permettent de dire si un enfant est capa-

ble ou non 3 un moment donné, de suivre
une scolarité normale,

I1 est vrai que si un enfant ne peut pas
suivre i 1'Ecole, c'est que "quelque cho-
se ne va pas', mais prendre en considéra-
tion seulement ce "symptome™ n'est pas sé&
rieux parce que les raisons d'un retard

scolaire pour un enfant peuvent &tre nom-
breuses et avoir leur origine ailleurs.
L'enfant peut présenter des troubles du
caractére, des troubles affectifs , des

troubles du comportement qui sont la cau-

~

se de cette situation a 1'école.

Quand un enfant est malade, n'importe
quelle mére de famille aura 1'idée de lui
prendre sa température - il a de la fieé-
vre, mais on regardera aussi s‘'il a mal
i la gorge, mal au "ventre, s'il a des
boutons, etc...

De méme, dans un hdpital, il y a des
services ''cardiologie', ''chirurgie”, etc.
I1 n'est encore venu 4 1'idée de personne
de classer les gens dans un hdpital uni-
quement d'aprés leur température. Au pre-
mier 8tage les fébriles'légers'" (37 a 39°)
au second les fébriles'moyens" (39 3 40),
et au troisiéme les fébriles''profonds’ (40
et plus). Pourtant c'est ce qu'on fait
encore pour les enfants "inadaptés, débi-
les "l2gers'™, "'moyens'', etc...

C'est pour ¢a qu'ad 1'I.M.E. de Felletin
(ot onne devrait recevoir que des débiles
"moyens'), on ne s 'occupait pas trop de
cette "débilité", on recevait sans dis-
crimination les enfants de la région.

21

N JERT A QUO l LF Q.

On s'est apergu de plusieurs choses :

- d'abord, quand on m-lange un peu les
enfants qui ont des "handicaps' diffé-

rents, on s'apergoit qu'ils s'entr'aident
celut qut sait lire aide les autres, ce-
lut qui ne parle pas ou mal aide celui
qui a du mal & se déplacer et cette gran-—
de fille trés agressive et violente s'oc—
cupe avec beaucoup de douceur du petit
mongolien... et les enfants se stimulent,
et progressent beaucoup plus vite.

Mais lanouvelle Association veut 13 aussi
remettre de 1l'ordre...

~- on a fait wne enquéte pour savoir de
quel milieu venaient nos enfants pour sa-
voir si Ll'"nadaptation” était ume "mala-
die" qui affectait de la méme fagon tou-
tes les couches de la population, comme la
"rougeole" par exemple.

Voitld ce qu'on a trouvé :

. 68 % des enfants "inadaptés" sont issus
d'wne famille dont le chef ne possede au-

cune qualification professionnelle, et on
a trouvé des salaires mensuels de 300 g

500 T,

. 60 % de ces enfants appartiennent a des
familles nombreuses de 5 (nfants et plus
et dans ce cas, en général, ce n'est pas
wn enfant qui est inadapté, mais souvent
plusteurs qui sont placés dans « diversas
institutions.

. enfin, 50 % dee enfants habitent dans
des "lieux—-dits™, c'est a dive des hameaux
oi 2l n'y a pas d'Ecole ni de commerces.

Quand on réfléchit sur ces chiffres, on se
dit que peut -@tre, cette "inadaptation"
n'est pas une maladie qu'on attrape comme
la grippe avec un microbe, mais une mala-
die "sociale" qui s'appellerait la MISERE.
Et nous connaissons tous la situation &co-
nomique du département, 1'absence d'indus-
trie, le dépeuplement (en 1850, il y avait
250 000 habitants en Creuse, en 1975, il
n'y en a plus qye 140 000 !), le vieillis-
sement de 1la population et 1l'exode des
jeunes.

Alors @videmment, si on se pose ces ques—
tions, c'est qu'on fait de la politique !
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LUTTES

ECOLE X....
! ME W
DANS L'ENSEIGNEMENT retranscription de notes
, prises au cours d'une ré-
S PE C IAL: unton d'information sur

les GAPP, 4 l'initiative
de 1L'I.D.E. de X.

La réunion s'est tenue dans 1'école de rattachement du GAPP, le ..-14-77. L'in-
vitation était adressée au personnel enseignant des écoles du GAPP, au rééducateur
en psycho-pédagogie, au psychologue. L’objet de cette réunion était de "préciser
le rb6le du GAPP et les modalités d'intervention de ses membres ainsi que les attri—
butions des équipes éducatives de chaque école.” (invitation de 1'I.D.E.)

o
o0eo0 000
o

Le présent compte-rendu ne prétend pas étre exhaustif. Rédigé par le psycholo-
gue, a partir de ess propres notes prises au cours de la réunion; modifié en fonc-
tion des apports des participants & la réunion du..-11 auxquels il a été soumis
lors d'une seconde rencotre 11 jours apres: ce rapport se veut le reflet le plus
fidele, le plus objectif possible des positions énoncées le .. novembre.

Nous souhaitons voir diffuser ce document, pensant qu’'il pourra servir de base
a3 quelqgue réflexion sur les conditions d'exercice de la profession de psychologue
scolaire dans le cadre d'un GAPP. Prenant leurs racines dans la réalité vécue, il
va de sol que les problemes soulevés ne pourront &tre considérés indépendamment
de ceux des autres personnes concernées par le GAPP : rééducateurs, enseignants ,
parents, ... et enfants.

Le psychologue scolaire.

o
000 00O
o]

L'I.D.E. prend la parole: remercie les présents de leur participation, présente
des excuses pour une invitation tardive: rappelle qu’'il s'agissait d'une invi-
tation et non d’'une convocation. Au cours d'un tour de table de présentation
des participants, des excuses sont émises au nom d'absents.

L'T.D.E. rappelle 1l'objet de la réunion. Commence par la présentation du GAPP
et de ses membres
' "Le GAPP a un dirvecteur administratif qui est M. X (direc-
teur de 1'école de rattachement) car le GAPP est rattaché a l'école.

Le GAPP est sous l'autorité hiérarchique de 1'I.D.E,

Les faits ont révélé une mauvaise interprétation des rdles
dbs membres du GAPP. La seule hiérarchie est entre les membres du GAPP et L'I.
D.E.; 11l n'y en a aucune entre le psychologue et les rééducateurs : le rééduca-
teur n'est pas l'adjoint du psychologue',

L*'I.D.E. définit le secteur d'intervention. L'école X. (G et F) est indiquée
comme hors GAPP, la maternelle du mé@me nom étant elle dans le GAPP,

Le P. scol.: précise que les interventions sur X. primaire continuent & se faire
comme en secteur GAPP, cela dans la mesure ol le travail hors GAPP le permet.

La R.P,P. (rééducatrice en psycho-pédagogie) indique gu’elle continue a travailler
au primaire pour les cas déja pris en charge en maternelle ainsi gue pour les
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enfants arrivant d'une autre école ou de la famille.

L'I . exposé‘éur les conditions de prise en charge par ls GAPP. Il concerne

TYes enfhnte en difficulté momentanée, échec scolaire total ou partiel', sauf
pour les déficients intellectuels qui dépendent de la C.C.P.E.. La classe de
parfectionnement est une classe a part dans le GAPP. Il a aussi une téche de
prévention en maternelle...
Les principes de prise en charge, les demaroheq sor

"Le maltre satsit le directeur de son ecoles Le directeurld écoZe prévient le
directeur admmnzstratﬁf du GAPP, le directeur administratif du GAPP alevte les
-membres- du GAPP. "

Le directeur administratif du GAPP n' a pas de’ role pedagoglque, les membres du
«GAPP Ffont ensuite ce qu 115 veulent. . S : : i

S’ adressant al: dlrecteur de l’ecole de rattachement l’I;DuE,faijte : ”Ze‘
courrier passe par vous” puis ‘ '

'ie vous demande d'ailleurs de tenir~uﬁ-dessier avee quatre points :
- nom, prénom, date de natssance de 1l'enfant:
- date de la demande;
"= éeoole d'origine de la demande; »
~ date de transmission aux membres du GAPP,
Ce dossier me sera transmis en fin d'awmée’.

Le P. scol.: "Les textes‘COncernant les GAPP sont flbus, cependant je voudrais si-
gnaler que je ne crois pas qu'on y emploie 1' eXpr88810n : directeur de GAPP,
méme assortie du terme admlnlstratlf "

L'I.D. E. ¢ "Clest un raccourcel de Zangagej mats ¢a revient au-méme,"
Le P. Scol. : "D'autre part, en ce qui concerne la dfmarche pour nous saisir d'un

cas, rien dans les textes ne la précise : je pense qu'il s'agit d'une interpré-
tation toute personnelle des textes."

L'I.D.E. ¢ "Oui. Le GAPP est placé sous l'autorité hiérarchique de L'I.D.E., on ne
peut pas laisser les gens faire ce qu'ils veulent, je donne des directives, je
délégue wne part de mon pouvoilr 4 M. le dirvecteur du GAPP qui m'aidera dans mon
travatl.

~

Le:P. scol. : "Je tiens 3 dire & mes collégues enselgnants que je con31dere “corme”
des. membres du GAPP (Coupe par 1'I.D.E.)

L'I.D.E. : "Non, les 1nst%tuteurs ne sont pas membres du GAPP,"
Le P. scol. : "Je tiens A dire que le GAPP qui selon moi s'installait convenable-

ment va au devant de difficulté&s : je ne suis pas- favorab1° i ce type de fonc-
tionnement qui porte attelnte au secret prof9331onne1

L'I.D.E. : "Il n'y a pas de secret profbsswonnel [Z¢ dedans, ga n 'a pas un caracté-
re medzacl "
La R.P. : "Il me paralt quand meme dan?ereux de Falre des. 1lstes comme cela, de

constituer des dossiers : c est dangereux pour les enfants, on ne sait pas 1'u~
“sdge qui peut en’ etre falt

Reactlons dlverses dans la salle positions variées semble-t-il. Un directeur
d'école: : o Lo L
"Moi, ce’que je’vois c'est le c6té pratique, c¢a sert a quoi en fin de comp—
te tout cela ? ga fera des papiers de plus mais les solutions ) apporter on n'en
a pas plus. Qu est- ce qu on peut falre 51 les dlfflcultes v1ennent de la Famille?

Riern 1"
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Le P. scol. : “J'al donné ma position et je tiens A dire que je ne suis pas le seul
3 penser comme cela dans la psychologie scolaire.'

L'I.D.E. : "La je vous arréte : la psychologie scolaire, pour moi, ¢a n'existe pasg
vous &€tes un instituteur spécialisé chargé des fonotions de psychologue scolaire
dans 1'éducati m nationale, un point c’est tout. Vous &tes soumis aux mémes reé-
gles administratives que les autres instituteurs,”

Le P. scol. : "Il n'empéche que je ne suis pas favorable i la démarche que vous im-
posez et que je ne suis pas le seul dans ce cas : l'Association des psychologues
et les syndicats...(coupé)

L'I.0.E. : "M, X. , nous ne sommes pas en réunion syndicale, leur position ne m'in-
téresse pas, vous &tes libre de revendiquer avec eux ce que vous voulez : je n'ail
pas & en temir compte.”

Le P. scol.

"Peut-8tre, mais ce que j'ai dit refléte leurs positions et je les
reprends

mon compte.'

7 e

L'I.0.E. :+ "Cect dit, c'est comme cela que vous pratiquerez et pas autvement.'

Nous allons voir maintenant le réle du GAPP, tel gu'il est défini dans le texte
circulaire du 25-5-76 : rdle de prévention et d'adaptation. (lecture de passa-
ges de la circulaire)

L'I.D.E. parle "d’observation individuelle en classe...”

Le P. scol. : "A propos d'observation individuelle en classe, je veux informer mes
colldgues enseigants que je n'entreral dans leur classe qu'd leur demande et
dans aucun autre cas.”

L'I.D.E. poursuit sa lecture ("les solutions sont ensutte examinées...en consetl
des maitres). '

Le P. scpl. : "Il me semble que le Psychologue ne fait pas partie du conseil des
maltres mais seulcment du conseil d'école et de 1'@quipe &ducative ?"

L'I.D.E. + "™, 4, , je vous relds le tewte” (2° lecture du passage)
Le P. scol. : "Si j'ai bien compris, nous donnons notre avis au conseil des maftres

cet avis n'a aucun pouvoir de décision, c'est le conseil des maltres qui prend
la responsabilité de la décision ?"

L'I.D.E. confirme et enchaine sur le texte de la circulaire... puis indigue que
les cas doivent d'ailleurs &tre vus au sein de 1'équipe éducative.

Le P. scol. : "Alors, les cas doivent &tre traités devant tout le monde et pas seu-
lement les personnes concernées directement ?"

L'I.D.E. confirme.

Le P. scol. : "Moi, je n'y suis pas favorable, en tant que psychologue je ne peux
ignorer les risques de l'effet Rosenthal et cela pose des problémes pour don~
ner des informations."”

L'I.D.E. : "Quelles intentions prétaz-vous aux instituteurs? S vous ne leur don—
nez pas d'informations vous ne servez 4 rien. C'est important aussi d'avrir
l'avis des maltres qui ont précédé...." (absence de notes)

Le P. scol. : "C'est évident qu'il faut donner des informations mais on peut se
limiter aux personnes intéressées directement et puis on se renseigne prés des
ariciens maitres.’
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Reactions diverses dang 1a salle: discussions de proche en proche.

L'I.D.E. :+ "Y a-t-1l des questions ?" S'adressant & une ihstitutrice du primaifé—;-
"Vous Madame, 1l n'y a pas de problémes ?"

L'institutrice : "2 cas, toujours les mémes.”
Le P. scol. : "Je voudrais poser le probléme des parents qui viennent me voir di-

. rectement pour un probléme extra-scolaire qui peut avoir une incidence sur la

scolarlte presente ou i venlr voire i 1ong ‘terme."

L'I.D.E. : "Je ne tiens pas d ce que les parents viemment vous voir, ils dotvent
. passer par le directeur.”

‘Le P. scol. : "Et en cas de conflit entre 1'école et' la famille ? ca existe. “(je
" cite un exemple sans nom)

L'I.0.E. @ "La, €1 y a déjd eu des contacts, c'est. différent... pasxde notes)’Je
ne veux pas que quelqu'un vienne dans 1'école voir le psychologue; i1 faut pas—
ser par Ze dtrecteur du GAPP,"

Le P, sqol. : Cela _pose 1e probleme des entretlens avec les parents : A la limite
on peut faire des dossiers sans voir les parents.” '

L'I.D.E. : "Bt pourquot pas o

La R.P.P. : "Pour moi c'est 1mportant davoir 1'accord des parents pour pouv01r in-
tervenlr aupres des enfants.

L I.0.E. : "C 'est evtdent
La R. P P. Sv”Cela me parait dangereux de ficher les enfants comme c¢a."
L'T.D.E. ¢ “TL ne faut pas exagérer, d'ailleurs je souhatterais avoilr un f%ch}er.

Je vous al demandé de éignaler les cas par courrier, il faut 1'adresser 4 M. le
directeur du G'PP. "

Le F. scol. : 'Je voudrais savoir si pour la correspondance entre psychologues on
d01t passer par 1a v01e hlerarchlque que vous 1nd1quez 77 -

L'I.0.E. : "Bien silr, pour tout le courrier.'

La Wﬂiﬂii é‘”Mémg'énrpas d'échange avec le CMPP ?"

L'I.D.E. : "Le CMPP vous donne des écrits ?"

La R.P.P. : "Ca arriQé; ca peuf se' produire.”

L'I.D.E. : "Alors, c'est pareil; mais si vous voulez, vous pouves payer des timbres

car @Z ya aussz w probleme de franchzse postale, "

N ¥
ISR H

Le PY scol. : "Avec im tel systéme on va se couper de certalns Darents. J ai du
dans un cas prendre des engagements prés du pére qui n acceptalt 1'examen psy-
_chologlque de son enfant qu'en ayant 1'assurance que je pouvais conserver le
“'secrét sur mon 1ntervent1on sur l'entretien, sur: le d0331er. Je ne puls me
démettre de mon engagementg o

L' : "Wous n'aviez pas 4 la prendre; on off?e un service aux parents, zZs
dozvent Z accepter tel qu zZ est ou qu'ils le regettent

Une directrice d'école: "Mais que devient l’enfant la dedans? C'est lui la victime.”
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L'I.D.E. : "De toute fagon, les parents sont libres de refuser l'aide; on n'y peut
rien, on offre un service : ils le prennent ou le refusent, on n'a pas da l'a-

dapter. "

Une institutrice .cite un cas de blocage d'une famille qui un an plus tard, aprés
avoir regu 1'information écrite de 1'existence du GAPP, répond favorablement a
une reprise de contacts avec 1'école.

Discussions diverses de proche en proche.
L'I.D.E. annonce la fin de la réunion.

Le Psychologue scolaire

RECTIFICATIF :

Le compte-rendu ci-avant présenté a été remis a 1'I.D.E., en date du 29-11-77.Uu

C’est & 1'initiative du psychologue que le texte a été soumis a 1'I.D.E.. Il
n'a donné lieu & aucune modification de sa part; toutefois son interprétation
appelle la remarque suivante, qui avait déja été formulé@ au dirscteur de
1'école de rattachement du GAPP lors d'une rencontre de cette derniere avec

1'T.D.E., rencontre ultérieure aux réunions de 1l'ensemble des enseignants :

L'I.D.E. précise que "les consignes données ne s'appliquent qu'aux enseignants
du primaire" qui dépendent de lui-méme; "pour les maternelles il faut continuer
comme par le passé en attendant des consignes de 1l'inspectrice des &coles ma-
ternelles."

Dont acte, le 30-11-77

Le psychologue scolaire

0000000000000000000000000000000000

Le compte rendu ci-dessus nous
est parvenu sous couvert du

S. Pa E' Nc .

00000

Tout courrier se rapportant d
cette publication doit étre
adressé ad

Pierre VERNET
22, rue Miramont
12300 DECAZEVILLE

Réponse personnelle assurée. . =

0000000000000000000000000000000000
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Au cours de’ la derniére réunion cu Groupe Départemental, il a été fait
allusion aux Enseignants Spécialisés qui - ayant quitté les conditions défavo-
rables du travail dans les classes normales - peuvent beaucoup plus facilement
mettre en place une Pédagogie Nouvelle: décloisonnement, ateliers,efc... et
qui, de ce fait, desservent leurs collegues. ‘

De plus, bénéficiant de meilleures conditions de fravail, ils sont dé-
mobilisés pour lutter en faveur de |'amélicration des conditions normales.

.Je déforme, peut-étre, ce qui a été dit, mais c 'est ce que j'ai comprls
et retenu.

Donc pour résumer, fuite: des mauvaises conditions de travail (et si I'on
va Jusqu'au bout, recherche de' la "planque") et manque de combativité dans |'ac-
tion revendicative. ' '

Sur le coup, je n'ai éprouvé ni |'envie, ni le besoin de répondre...
je ne me sentais pas concernée. '

. Une conversaTron sur ce sujet avec pIUS|eurs col!egues spécial isées,
elles aussi, m'a amenée & exprimer: Pourquoi, je ne n'étais pas sentie concer-
née ? eT4...m a donné envie de |'écrire.

1°/ A propos de la fuite:

Pour moi, la speCIallsafuon dans I'Enfance Inadaptée,
n'a pas eTe une fuite, mais un-pas en avant: j'avais démarré TROIS ANS plus tot
dans ma classe, la "Pédagogie Freinet". Donc, un nouveau type de relation s'é-
tait instauré entre les Enfants et Moi.

J'ai eu envie d'approfondir cette relation, surtout avec ceux qui étai-
ent en difficultés.

En plus des conditions: défavorables (j'ai eu des C.P. de 38 eleves) Jje
sentais que mon intuition et ma bonne volonté étaient insuffisantes.

Des connaissances théoriques en psychologie m'ont paru susceptibles de
m'aider et j'ai eu envie de consacrer du temps a me former un peu dans ce do-
maine. Un moyen s'offrait a moi: le Stage de Spécialisation dans |'Enfance Ina-
daptée.. , ‘ _ : : -
' La prise de décision-n'a été, ni simple, ni facile: partir en stage,
c'était quitter le cadre sécurisant-dans lequel je vivais depuis 12 ans, c'était
bousculer mes habitudes perscnnelles et familiales, c'était me-replacer dans
une-situation d'éléve, face a des Professeurs qui notaient, jugeaient, classai-
entf... |l y avait un examen a la sortie, un mémoire a présenter. Rien de confor-
table étant-donné mon vécu antérieur d'éléve et mon manque de confiance en moi!

Que j'y aie trouvé ce que j'attendais, c'est beaucoup dire, mais j'y ai
trouvé autre chose: j'ai pris du recul avec la classe, j'ai cotoyé pas mal de
gens de fous styles qui remettaient en quesTion mon cadre de vie habituel, .j'ai
réfléchi un. peu ou ‘du moins essayé !

J'ai vécu différemment pendanT un an eT cela m'a fait du bien. .

J'ai lu des livres que j'avais cru inaccessibles pour moi jusque la,
j'ai el envie d'en connafitre d'aufres... _

Bien sir, tout ‘cela, j‘aurai pu, peut-&tre, le faire seule en continu-
ant & travailler dans ma classe. C'est possible, mais je pense que cela aurait
été beaucoup plus long et plus difficile. Aprés SIX HEURES de classe, lorsque
j'ai liquidé les soucis du,ménage, que j'ai consacré un peu de temps @ mon mari,
a mes enfants, a mon repcs, a mes loisirs, il ne reste plus guére de temps pour
faire un fravail intéllectuel !




Aussi, je ne vois pas Pourquoi, je me serais privée du bénéfice de cette

année de stage a laquelle chaque Instituteur peut prétendre, s'il en a envie et
qui me permettrait de me consacrer a ce qui m'intéresserait.
Je crois que j'y ai poursuivie, surtout, |'évolufion amorcée, au/para—

vant, évolution au niveau de ma personnalité, remise en question de ma fagon
d'eTre, de ma fagon de V|vre, recherche. d'une meilleure connaissance de moi,
d'un mieux &fre par rappcrt & moi et du meme coup par rapport aux autres.

Me replacer en situation d'éléve m'a amenée & réfléchir a ma facon de
vivre 'autorité, soit que je la subisse, soit que je la détienne. Or, dans la
vie, nous sommes pratiquement toujours dans un cas ou dans |‘'autre !

De méme, au niveau des valeurs, des régles "morales" que |'on intégre
de fagon plus ou moins routiniere, j'ai été amenée @ me situer personnel lement.

Bien sliry une année de stage n'a pas suffi, mais le départ était pris.

Les années passées en Classe de Perfectionnement et d'Adaptation ont
été la poursuite de cette recherche personnelle et aussi dans me Classe.

J'ai eu envie d'aller encore plus loin dans ce sens, puisque je viens
de faire le Stage de Spécialisation en R.P.M. ce qui me permet maintenant de
travailler a un autre niveau avec les enfants, ni plus haut, ni plus bas, que
. dans la situation scolaire normale, mais différemment.

Est-ce que clest une fuite ? Pour certains peut-étre, pour moi, slrement
pas: c'est la poursuite d'une recherche en foncticon d'un choix de valeurs que
J'ai effectué. J'avais la possibilité de suivre cette voie, f'al CHOISI de
le faire.

QUI, fe me suls AUTORISEE a GHOISIR un fravail dans lequel je prends
du PLAISIR, bien qu'il soit accompagné de difficultés importantes et que, quoi-
qu'én en pense, il soit fatiguant. (Au niveau de "la planque", je ne me sens
pas-concernée!)

Ce choix que je m'autorise & faire dans ma facon de vivre, d'8tre, je
crois que c'est quelque chose d'essentiel. Peut=étre, que beaucoup d'entre vous
y sont arrivés trés 1ot et facilement; pour moi, ce n esf pas le cas, c'est une
conquéte !

Et dans mon travail actuel avec les enfants, c'est ce que j'essaie de
favoriser: la manifestation de leurs désirs, leurs choix, 1ibérés au maximum
des con+raln+es sociales et familiales, la construction de leur personnalité.

2°/ Quant a la démobilisation:

Au niveau de |'action revendicative, je peux affir-
mer que pour moi, il n'en est rien: je me sens beaucoup plus slre et solide qu'
autrefois pour mener une action auprés des Collégues, des Parents d'Eléves, au
sein d'un Syndicat, partout et & tout moment dans ma vie de tous les jours, main-
tenant que je me situe mieux personnellement, méme si je bénéficie de meilleures
conditions de tfravail.

Avoir pris le temps de réfléchir, de me situer dans pas mal de domaines
(et je n'ai pas encore terminé!) fait que je me sens capable d'intervenir dans
une discussion, d'exposer mes idées, de les défendre éventuellement.

D'ailleurs, cet article dans le Journal en est la preuve, c'est la pre-
miére fois que j'y écris ! Je ne l'ai fait, ni pour convaincre qui que ce soif,
ni pour me défendre, mais simplement pour exprimer ce que j'avais a dire a ce
sujet.

Bien siir, ce que j'ai écrit n'engage que moi, paur d'autres collégues,
la démarche et les motivations ont été sans doute différentes.

Peut-&fre, aurons-nous le plaisir de le découvrir dans un prochain
Journal ?

Jacky ALARY




Association Ecole Moderne
- pédagogie Freinet -
des Travaildeurs-de L E.Saem.

DOSSIERS DISPONIBLES en 19/7-78

“[polr Votre commande, utilisez la liste ci-dessous)

L'AEMTEvaqus'probose:divefs}dossiers axés sur des thémes pédagogiques, provenant deés
échanges entre travailleurs de 1'Enseignement Spécialisé membres de la Commission Ed.
Sp.-de 1'I.€.E.M..Ces dossiers sont regroupés dans les 20 séries ci-dessous:

N°® de série et thémes abordés dans chaque série Prix |[Commande|Total
CALCUL et MATHEMATIQUES dans les classes spéciales [70p]www,9.Fw
2 La LECTURE - Classes d'attente et d'initiation - LA VIE
dans une classe de "petits' (180p) - 220 F
3 La COOPERATIVE de TRAVAIL dans les classes spéciales -
Vers L'AUTOGESTION chez les grands et petits (150p) 180 F
EXPERIENCES D'AUTOGESTION dans 4 classes spécialisées 18 F
5 . Les CORRESPONDANCES INTERSCOLAIRES dans 1'Ens. Spébial =
... - Les JOURNAUX SCOLAIRES dans les classes spécialisées . 200F
6 EXPRESSION LIBRE - LIBEF%E D'EXPRESSION dans 1'E.S.(170p) |20 F
7 'L'EXPRESSION ORALE (recherches) LES MARIONNETTES (130p) 15 F
8 TECHNIQUES SONORES et déficience intellectuelle — AUDIO- ‘
VISUEL - Musique et Chant libre-- EXPRESSION. CORPORELLE...|15 F
9 Pédagogie Freinet et EDUCATION PHYSIQUE - plein air - )
Classes de neige et classes vertes dans l'Eness. Speécial...20 F:
10 Premier BILAN en S.E.S. + Expérience de stage en S5.E.5. 18 F
11 EDUCATION DE L'ADOLESCENT déficient intellectuel (132p) 15 F
12 DECLOISONNEMENT en S.E.S. et en école de perf. primaire ...} 18 F
13 FONCTIONS DU GROUPE en Pédagogie Freinet (60p) . B F L
14 -TECHNIQUES D'IMPRESSION (270p et reproductions couleufs] ..... 480 F o
15 ‘Le MAGNETOSCOPE en S.E.S. - utilis. pédagogiques (92p) 12 F
16 Vers une COMMUNAUTE EDUCATIVE en E.N.P. (114p) .. 14 ?
17 TRAVAUX MANUELS - fiches techniques (130P) .o 19 F .
18 ORGANISATION ET MEMOIRE DES ACTIVITES dans une expériénce '
d'autogestion (132P) .o e ‘ 15
19 -TOUT ENFANT A DROIT A.L'EXPRESSION POETIQUE (52p) N
20 L JEU ET L’ARCHITECTURE SCOLAIRE (66p) SE
LfAEMTES vous propose aussi 1'abonnement 1977-78 & CHANTIERS
dans 1'Enseignement Spécial, son mensuel d'animation pédag. .1 50 F
“Adhésion-soutien a 1'AEMTES (facultatif, a votre initiative)
Coﬁditions d’éxpédition ) 1T - ~Total ‘général de}ia commande: | .....F

% 10% en plus pour réglement différsé
& plus de 30 jours réception de la

% réglér par chéque bancaire: 'au nom de
ou CCP : 915-85 U LILLE A E M T.ES

Adresses oette. feuille et le réjrement u By MISLIN, 14 rue du Fhin, 68490 OTTMARSHEIY

facture "ou mémoire, - - 7

% frgnco\de port pour tout réglement & expédier & iy o w100
joint & la commande. A

adresse:

| [

code postal | | ||

classe ou niveau dlenseignement: .c...coo.s
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Un d0531er (en trois fasclcules) publle par les camarades ICE M de
" 1l'enseignement spéecial "

- LA LECTURE, document synthése sur

~s'exprimer par écrit avant de lire;

—-la classe ateliers

—-pratiques de l'expression écrite et de la lectures
-rééducation des " dyslexiques" par les techniques
Preinets; ettoss

" Je pense aussi qu'un probleme spécial aux C.de P. n'est pas la
débilité de leurs clients, mals le fait qu'ils ont un passé scolaire
qui est un échec, parfois méme en maternelle.

Donc il faut d'abord leur redonner le golt de 1'école, "la soif du
cheval', sinon tous nos efforts seront vains,..Un petit gars hyper-
nerveux et émotif, de QI supérieur a 80, ayant échoué complétement
au C.P me disait au moins dix fois par jout : " &n est savant, nous
hé 2", C'était a la fois une affirmation et une interrogation, un
désir d'&tre rassuré...( Denise VERNET )

- CLASSE D'ATTENTE ET D'INITIATION ( 60 p) =
~des suggestions pratiques en lecture, calcul, musique,
T.M, utilisation de bandes vierges...
~des réflexions 4 la lumiére de 1a pratique
méthodes naturelles,
autogestion et socialisation,

— LA VIE DANS UNE CLASSE DL PETITS

P S ey i ) ) o g B e e

—~le journal soolalre,

—comment nous travaillons en frangais, maths, étude du
milieu,,

—~les lois;

-un inventaire tres détaillé dumatériel;

-la vie.,..,que raconte B, GOSSELIN:

" I1 s'est passé quelque chose dans la classe !

Béatrice, petite mongolienne de neuf ans, est écoutée maintenant,
malgré de treées grosses difficultés de langage. Tous ses camarades
font 1l'effort de se taire, de ne plus faire de bruit, de faire gttem-
tion quanm elle commence & perler.o.

Avant, ce n'était pas tout & fait comme ga...

Il faut dire que c'était particuliérement difficile de la comprendre
quand elle voulait parler. ~

Avant, elle mordait, crachait... c'était le mode de relations le plus
fréquent qu'elle employait pour communiquer avec les autres enfants
de la classe,

Avant on se méfiait d'elle quand elle venait vers un autre enfant,
Avant, c'était Bébé.,..maintenant c'est Béatrice.

Avant, avant...avant quoi ? ..."

o it e

POUR LES COMMANDES : chéque de 22 F pour l'ensemble du QOssier, au
nom de A.E.M,T.E.S. & envoyer a B, MISLIN, I4 rue du Rhim,
» 68490 OTTMARSHEIM.
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Le dossier n° 14
de la commission

"
é’dzjtc'aé;og Pip'gcéél;zsee ‘Q? |
x | d 7 :
4 années de ?yqvai% f
B el G

X

Plclier -7
echniques

Dm@@[?@@%@@@
[}niMJEgs : f EeREt b

Fa@&jnq@]@g

3° édition, 1977.

Tomel: w

- des généralités pour 1l'organisation d'un atelier de techniques é{Imgression:

- un mini-dossier : de la technique a la pratique;

- 9 techniques d'arts graphiques‘né‘ﬁefmeffant pas de tirége. §i ket
Tome 2 :~
AR LIS T A ~
~ 20 techniques permettant un tirage a p1u31eurs exemplalres. classees par or-
dre alphabétique

Un numéro’ exceptionnel :

2

- 270 pages au total, dont 170 en:2 ou 3 couleurs; - i
reproductions en noir et couleurs des réalisations:obtenues avec les di-

verses techniques par les classes ayant partic1pe é la mise au point de
ce Fichier.

- 140 croquis ou dessins explicatifs;
- 170

Les réactions d'un-camarade :

g, 4 pamarad " Je viens de feuilleter:le F.T.I.A.C.

[Luc;en BUESSLER} TR celui de la troisiéeme édition...
_...c 'est un document extra-ordinaire, oui, un document qu1 sort de 1° ordlnaire,
4mals,JB me demande en quoi principalement. Est-ce de par la richesse de son con-

~=tenyd ‘qui~laisse loin derriére la plupart des documents: des éditeurs commerc@agg’
Est-ce de par. la somme d'experlences avege les enfants- dont i1 témoigne ?

“Estece de’ par- 1e” tém01gnage d'effort cooperatlf qu'il porte car il n'est pas com-

. mun de-trouver un ouvrage ayant plus de cinguante collaborateurs pour la consti-
tution de son contenu?

i 4
%

-t

Ou est-ce de par la qualité de sa presantation tenant compte de la modestle de
nos moyens technlques qu'il faut compenser par un surcroit-de travai; cdalion
Est-ce parce qu'on pressent 1’'aide qu'il pourra apporter au niveau des classes,
. les recherches qu'il permettra de développer et toutes les belles créations qui
sortiront des mains des enfants, . des jeunes, et pourquoi pas, des adultes ?

Plus probablement pour tout cela:a la F01s qu1 en fait un document unlque...
pour 40 francs [port compris) ! - :

ot T s NERN e ¢ s syl s

ga aussi, c'est du pas vu ailleurs F

e A o gy e

Voici un document qu’on ne peut porter au catalogue de 1a C.E.L.: ie étock'dé ce
tirage s'épu1sera1t trop vite | et comme 1'ICEM/CEL ne peut pas prendre une réeé-

~

dition a son compte... @

A Hatez-vous. de commander tant qu '11 est temps. Il n'y au-
ra pas de réédition.

g oo ¢ M 0 ST e

i
P

Fourlaébiféée~ddééiéf 14 = envoyez votre adresse et un cheque de 40 F au nom de AEMTES
{indiguez.bien n®.14) -——-~d Bernard MISLIN; 14, vue du Rhin, 68490 OTTMARSHEIM




RESPONSABLES ppésident de 1'Association et coordinateur des travaux des "Chantiers":

1977 - 1978

p———esss e

Participez
au

travail
n'hésitez
pas

-

a

entrer

en
contact

avec |

les
responsables
des
"Chantiers"
qui

:
vous

intéressent

Dents RIGAUD, Ecole Gambetta, 18, rue Mermoz 95390 SAINT PRIX

"CHANTIERS DE TRAVAIL" EN ACTIVITE RENSE IGNEMENTS

Bernard GOSSELIN
1/ ADAPTATION ET REMISE EN CAUSE DE L'E.S. et dusORT
Bernard GOSSELIN, 10, rue du Docteur Graillon 60110 MERU

2/ ENFANTS IMMIGRES dans 1'E.S.:
Michel FEVRE, 41, rue des Solitaires 75019 PARIS
3/ ORGANISATION DE LA CLASSE :
Pierre SEYKENS, La Corniche 57, B 4200 OUGREE (Belgique)

4/ LA LECTURE : (apprentissage, compréhension)
Evelyne VILLEBASSE, 35, rue Neuve 59200 TOURCOING

5/ LA CREATION MANUELLE : activité@ formatrice ou bouche.trou ?
Daniel VILLEBASSE, 35, rue Neuve 59200 TOURCOING

6/ AUDIO-VISUEL ET PHOTO : des pistes A approfondir :
Denis RIGAUD, Ecole Gambetta, 18, rue Mermoz 95390 SAINT PRIX

7/ RECHERCHES SUR L'ORTHOGRAPHE :
Jean LE GAL, 15, avenue Fabre d'Eglantine 44300 NANTES

8/ F.T.I.A.C. : Fichier de Techniques d'Impression et Arts Graphiques:
Bernard MISLIN, 14, rue du Rhin 68490 OTTMARSHEIM

9/ FICHIER DE "VIE SOCIALE" :
Christian LERAY, Le bois des Ourmes, 16, allée du Danemark

10/ STRUCTURATION DU LANGAGE : Gedug IR IAS
Christian LERAY, (adresse ci-dessus)

11/ MODULE "'VIE ECONOMIQUE" :
Lucien BUESSLER, 13, rue Jean Flory 68800 THANN

| 12/ ENTR'AIDE PRATIQUE :

Marie-Rose MICHAUX, 1, rue de Bretagne, 93000 BOBIGNY

13/ CORRESPONDANCE SCOLAIRE : (toutes classes spéciales France, Belgique)
Geneviéve TARDIVAT, 7, Les Souliéres, Prémilhat Cidex 2041
03410 DOMERAT

RlEIMIT‘IEISl

Proposez - la
a vos amis:
un bulletin
d'abonnement
sera inséré
dans chaque
numéro...

DANS L ENSEIGNEMENT SPECIAL

NOTRE REVUE MENSUELLE D'ANIMATION PEDAGOGIQUE

sera ce que nous la ferons, tous ensemble....

Directeur de la publication, tirages offset

Comité de rédaction

————

: Daniel VILLEBASSE ﬁ

: membres, Denis Rigaud, Michel Fevre, Jean-Claude
Saporito, Daniel Villebasse, et Bernard
Mislin.

: Philippe et Daniele SASSATELLI, rue Champs gris
St Martin des Champs, 77320 LA FERTE GAUCHER
tel: 16(1) 404.17.48

Participez d la VIE de Chantiers en leur envoyant votre participation
ou celle de votre classe : articles, dessins, poémes, échos de travaux
de recherches, impressions, critiques, souhaits...vos questions et vos
réponses, notamment pour la rubrique Entr’aide pratique.

Dupiication, routage, diffusion de Dossiers : Gestion financiére :

P. VERNET, 22, rue Miramont, 12300 DECAZEVILLE

B. MISLIN (cf. 8/ )"
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Parfois le matin, pour se metfre en vie, nous faisons danse sur les disques
apportés par le groupe.

En début d'année il s'agit essentiellement d'une activité défaulante car
la danse représente une situation d'amusement de groupe oll |'on se contente de vé-
hiculer les stéréotypes corporels. || est difficile & ce s¥ade de parler d'expres-

sion .profondé:=du corps étant donné le conditionnement "danse' qui le maintient
dans une robotisation, dans un couloir ol |'individu perd son existence propre.

1) POUR MOI:
L'expression corporelle a pour but d'ouvrir le champ du corps...
afin de gagner le champ de la vie.
L'expression corporelle permet de conquérir le pouvoir de vivre, le pouvoir
d'@tre écouté, tant la communication par le verbe est |iée au corps.
Il est donc nécessaire d'aider le corps a s'affirmer afin d'épanouir |'ini-
tiative, la prise de responsabilité.de |'étre.

2) JE CONSTATE:

qu'au départ, il y a blocage du groupe, chacun comprenant qu'il
risque de se montrer aux autres dans ce qu'il désire cachery dans son refoule-
ment, en quelque sorte.

3) COMMENT DEPASSER CE “BLOCAGE"'?

Aussi,

1) je permefs dans un premier femps que chacun se
défoule par la danse. Avant méme ce défoulement chacun peut rester, en dehors,
regarder, en spectateur. Cette premiére attitude risque d'étre importante pour
['enfant qui en gardera un souvenir fort.

2) je danse devant le groupe sachant combien mon
attitude risquera de diriger les enfants. C'est pourquoi, lors de cette premiére
part du maitre, j'essaie de corporaliser multidirectionnellement mon dire afin
d'éviter lesimitations, les fixations. Je ne cherche pas a privilégier telle for-
me d'expression corporelle; j'associe aussi bien le twist, a la valse, au jerk,

a Béjart. Cela aidera |'enfant a se lancer.

3) pendant dongtemps le groupe véhicule ses stéréo-
types , les normes sociales ol & "danse" on peut assetier toutes-sortes de défen-
ses: le plaisir castré en quelque sorte.

Les.gens qui critiquent sévérement les soi-disant hystéries corporelles, lors
des shows musicaux télévisés, ne devraient-ils pas se prouver qu'ils sont masqués
dans la société et qu'ils poussent - peut-éfre - leur hystérie corporelle dans
leur vie privée. Doit-on se refuser d'étre soi-méme dans son corps, face aux au-
tres ?

Qs

4) pour aider le groupe, en plus de ma participa-
tion effective, je présente au groupe des exercices de déblocage, afin qu'il ne

subisse plus les processus de défoulement, mais qu'il les vive a certains instants.

On ne doit pas se cacher, s'infirmiser, perdre sa mofricité globale en maintenant
son corps dans' les stéréotypes. Le jerk est un moyen de sortir de ce ghetto.
J'apporte des disques ou je demande aux enfants d'en apporter (fous les re-
gistres sont nécessaires pour empécher le cliché stéréotype social).
Il n'y a pas que la musique comme support corporel. Je montre aux enfants
| 'expression corporelle d'unrtexte, par exemple. Je suscite |'essai des enfants.
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On fwiste, c'est ce qui marche en ce moment.

On laisse aller le. stéréotype mais déja. je. choisis ma démarche- desfrucfuranfe afin
de susciter des plegesﬁl‘expre5510n profonde qui prend jour.

On fait des jeux, on s'embrouille avec nos mains. On monfe sur le dos, sur
les épaules, on se roule par terre, on essaie de montrer tout ce qu'on peut faire
avec ‘son corps. On apprend a monTrer naturel lement son corps. On le place dans '
des positions inhabituelles.

Voici, en quelque sorte |'axe du processus permettant a |'étre d'auThenTifler
son "dire" corporel ! :

SURIR : 2 VIVRE
el expneAALon)p;ijﬁc-
” o conpone&@g)
nien ou La ik dine progond de
vie quotidienne T steneotypes - - L'etne + défou~
{education -~ subdes Lement sténéo-
conponelle) - 2 e _ Lype conservant.
: . : 2 son pouvoir de
ot ' communication,
Je pense ici aux cinq finalités de fout acte:
. .= -8tude objective »—-4 —————— possibilités physiologiques du corps-
. =+étude subjective ------=-- sensualité du corps, recherche du p|a|SIr
=Rcomminiicaiilonisssasssa=s== découverte des autres
=sprojeatifon esEsss=c=tranes sortir son caché (par le surm0|) son ¢a
= SULVilorS s e=reamnsanns == certains peuvent travailler dans le spectacle

DIVERSES-'FORMES DE NOTRE " EXPRESSION CORPORELLE " -

- Dans ces ¢ing lucarnes je vais forcer la liberté de |'enfant en privilégiant
(part du maitre, engagement) la projection communication. L'atelier danse dure
une demi-heure 'nviron. On en fait une ou deux fois par semaine, trois ou quatre:
fois, parfois. : : : '

a) Expression du groupe ensemble:

G AT b Ny : Le support musical est essentiel et influe direc-
tement sur le "dire cOrporeI”; Cependan't nous travaillons également sans musique
enrexprimant :aux“aufres, a soi-méme, un. moment de’ sa vie, une pulsion-de son . '~
étre, un mot de son corps, IPREE R

Par exemple, je rentre dans la classe en dansant, je me proméne en chantant
entre les tablesj: je danse les tables de mulTuplucaTton

b) Expression.de chaque individu ou de petits groupes:

dans une autre petite piece
a coté de"la.classe, chacun en fonction de I'organlsaTlon de son plan de travail
individuel peut faire de |'expression corpore||e, du défoulement de danse, seul
ou par petits groupes ¥

c) L'enfant note sur un cahier ses tatonnements:

" J'ai dansé ce matin.
' S il essaye de dansen La foie. 5
J'ai LS La fiche n’4 du flchien. Je me suls mis a quatre patteA et Les
~ pleds. ei mains au 0L §'al tenté de sulvre La musique que j 'al chodsid"
Je pense qu'en écrivant ce qu'il a fait, I'enfant intériorise mieux.
Autres exemples: :
"J'ai dansé celui qui ne veut pas danser”
af a& Sutud Le Lemps d'une musique: a pas neguﬂ&eﬂb a ghands
pas, & petits pas."
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d) Je 1'aide a aller plus Toin, a atteindre le "bout de son corps:

J'ai souvent remarqué que dans la danse, on mange son corps et que les extré-
mités sont imparfaites.

Le corps parle globalement. C'est important, mais il faut faice parler les
fibres de son corps, ainsi je dis parfois aux enfants de découvrir les endroits
sourds de leur corps et de les faire parler.

On fait des jeux de doigts de pied, parfois, de phalanges, de cheveux,
diiyeus; s

e) Il est trés difficile de sortir f'enfant du geste stéréotype qui désauthentifie

sa communication:

Je m'explique:
16 personnes dansent le jerk. Elles sont en appa-

rence corporelles identiques. ON s'imite, on se copie.

Il faut dépasser ce stade.

Alors la musique qui rentre par les oreilles, on ne |'entend pas pareil.
Il faut |'exprimer "soi" pour rendre son expression corporelle.

11 faut personnaliser son corps (a certains moments) Le corps est propre a
ehacuny alors il faut susciter cette personnalisation du corps et courir si on
en a envie, méme si les autres marchent. Ainsi je dis quelque chose: alors mon
corps entre en relation avec ce que je dis et argumente ma parole (verbalisation)

f) I1 y a 1a parole, et le "dire":

Bien souvant la parole est un ftransfuge du sur-
moi. Le "dire" au coniraire est le moi de |'individu (le ga,presque) ce qui fait
partie de lui, ce qui est |'essence de chacun, ce que |'on castre, ce qui fait
que tu es Pierre et.que je suis Christian (tu'"vois™)

Le dire c'est |'existence intérieure, |'expression profonde et personnelle
de I'individu.

g) L'enfant grandira son langage corporel en conversant avec le groupe et il
apprendra a communiquer par son corps avec les autres:

oAl On pose des questions avec
son corps, |'autre y répond, puis interroge un autre. Des évolutions a plusieurs
créent un langage collectif qui aide la richesse de chacun a s'élever. On apprend
a découvrir son corps en le mélant a celui des autres.

On découvre les musclés de ses jambes avec quelqu'un sur ses épaules. On dé-
couvre son équilibre, son centre de grevité avec les évolutions du copain qut
est sur les épaules.

Je propose donc au groupe des exercices de déblocage corporel individuel.

h) La diversification de sexe aide 1'enfant a équilibrer son corps par des rela-
tions sexuées:

diversification de sexe: gargons et filles

relations sexuées: relations corporelles filles-gargons.

toucher le corps d'une fille sans que ce soit sexuel :
cheveux longs

visage plus longiligne souplesse différente
corps plus léger :
force différente (sens

naturiste)

On associe toujours a fille: la noTlon de sexualité. Déja les enfants vivent
cela. La pornographie accentue cela au niveau des enfants.

La communication passe par ce stade afin de se réaliser pleinement dans le
dire corporel .

C'est bien ce que je veux dire: en vivant la femme en tant que sujet aux vi-
sages corporels différents on se réalise soi-méme, on va plus loin. |l ne faut
pas objétiser sexuellement le corps de la femme ou alors on s'atrophie, on s'in-
firmise. Quand je vois un couple dans un ballet c'est qu'ilsvvivent. |ls oublient
la sexual ité de leurs corps pour ne vivre que la forme naturelle.

\
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Je les place aussi bien au debu+ de |'année qu'en fin d'année. Le but est
de rattraper Ie naturel du corps enfoul dans des années de conlelonnemenT

- EXEMPLES:. , A

X sau*er accroupi, a pleds JOinfs, a cloche p|ed avec aITernance
% les 4 membres au sol., suivre un rythme musical

% 'sur le dos, jouer avec les 4 membres

~ % danser .lentement, sur une musique rapide et nnversémenf
K SR O . ‘ 3

i Qfl‘? on se mele on passe par dessus Ies corps

é. D % sans lacher les mains.
s s neis SNl Imagine une pelote de fil qu'il faut

: G remettre en place sans casser. - i i
on se donne ‘p

) i 4 ' _Ia main

¥ mimer un sen+|men+ avec son corps. la haine, lapeur, Ia vnolenCe
| 'amour, la JOIe... ;
% un rond de Iumlere venant de |'extérieur ou créé par un prOJec-
teur, on danse avec une table, une chaise, a& qui on donne une au-
tre appel lation (abstraitement, c'est bon, la table est un per-
sonnage, voire une idée. ‘ R ' !

Par ces exercices, le corps hablfuel mécanique, devient corps personnel
| I découvre un nouvel aspect des rapports humains car on est en présence de gens
qui se démasquent.
La communication dans le groupe développe |'assurance corporelle. L'enfla+
parle au conseil sans géne, sans regarder son corps, il sort de sa fimiditeé.
Le corps |ibéré, libére la parole. '
L'expression corporelle développe la prise d'initiatives, de responsabilités
dans le groupe. Elle établit un nouveau climat de vie, détruisant les tabous, les
préjugés et les complexes:
"L ne faut pas faine c¢a..."
”leven La fambe, sauter dans La nue..."
"...conps mal gait, tuop gnoA trop maighe..."
L'enfant ne sub|+ plus son corps, il le vit, c'est-a-dire que s'il Ilu
refuse un geste c'est par non= enV|e.

1

NOTES COMPLEMENTAIRES

Le mouvement corporel dans le groupe classe tend @ rendre les individus
"plus authentiques", mieux dans leur "peau". Le blocage des gens est généralement
; dd @ un blocage corporel. Les gens vivent avec un masque et neydonnent pas Ieur

véritable substance car ils se sentent regardés, dévisagés. Ils ne dépassent pas

3 ce regard de |'autre car ils ne sont pas "maitres" de leur corps.. Cela se fra-

P duit par un faux comportement di a de fausses attitudes. Ne connaisant pas assez
son corps, on rlsque de ne.pas assez connaitre ce que |'on va dire, de ne pas
exprimer |'essence méme de son message. Alors il en découle une absenCe d'authen-
ticité.

Au bout de huit mois de classe, bien que de nombreux blocages demeurent en
particulier chez les filles: les filles semblent plus génées par leur esthétisme.
En effet ce sont - plus que les hommes- leurs vétements qui supportent leur corps
et |'empéchent de fomber.

Sa poitrine est subie -&t non vécue, sa peau la fracasse (bouTons, acne...)
Les vétements ont une grande importance: on voudrait un jean serré, des bottes...
or les familles ne peuvent pas répondre au désir de |'enfant.

Le groupe VI+ son fravail de classe avec plus de vraissemblance, je veux dire
par 14 que |'enfant ne cherche plus & produire ce qu'on attend de lut en fonction
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de la pression sociale véhiculée dans son blocage corporel. || dépasse cette
pression de surmoi et son fravail est sa vérité, son expression profonde. A
cela s'ajoute également une meilleure organisation de son travail, une meilleu=
re motricité globale. La parole nait vraiment et non plus la parlotte.

La classe est un afelier permanent d'aisance corporelle, de décontraction
et cela influence sur le domaine des acquisitions. L'enfant en prise aux diffi~
cultés des mécanismes du langage arrive - dans une certaine mesure - & parfaire
son dire: le corps a |'aise permet une verbalisation, permet d'aller plus loin
dans ses idées car on a dépassé la peur du "que vont-ils en dire". On accepte-
ra d'étre contré, on aura la force d'y répondre. En maftrisant son corps, on
affine son expression, son esprit critique, son énergie de dialectique.
L'enfant se sent moins prisonnier de ce monde.

Je pense que la reconquéte des éléments de vie tels que: langage, mathéma-
tlque, orthographe, ne peut se faire sans une présence de corps |ibéré, d'un
corps en position de pouvoir car ce qui empéche les gens de prendre des respon-
sabilités c'est que dans une certaine mesure ils se sentant regardés corporelle-
ment. Quand on a dépassé ce stade du regard, quand on a le pouvoir de se regar-
der, de s'accepter, de se connaftre, on a plus d€ chance, on est prét a inves-
tir son corps et son idéologie dans une action plus forte. On ne visite plus,
on vit, on a quelque chose a dire. On a dépassé |'angoisse.

L'expression corporelle ne doit pas éfre réservée a une classe saciale
(classe bourgeoise intellectuelle) La libération de |'ouvrier (qui ne serait
plus gauche, emprunté, mal & |'aide dans ses vétements, qui oserait se regarder)
de |'homme, ne peut se faire sans une prise de pouvoir de son corps. La conquete
politique suivra, '

Il est donc nécessaire dans un projet d'école socialiste de démocratiser

le pouvoir corporel en développant ce genre d'atelier dans nos classes.
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