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L'Association regroupe les ensei-
gnants et &ducateurs (instituteurs spé-
cialisés, rééducateurs, psychologues...)
travaillant dans les diverses structures
de 1 ' Enseignement Spécial ( classes de

SA RAISON D'ETRE :

C'est 1'existence méme de 1'Ensei-
gnement Spécial et de ses problémes par
ticuliers. Mais les militants de 1' ICEM
qui 1'animent luttent contre toutes les
formes de ségrégation scolaire. Ils es-
timent d'ailleurs qu'il n'existe pas de
pédagogie spéciale. C'est pourquoi ils
encouragent et entendent participer &
toutes les tentatives faites dans ce do-
maine par leurs camarades de 1'enseigne-
ment dit "normal’, En effet, 1'expérience

SES OUTILS @
Les échanges pédagogiques, qui se
font dans les " Chantiers ce Travail"

axés sur divers thémes = et ouverts a
tous —... les cahiers de roulement, les
rencontres ( notamment au cours du Con-
grés annuel de 1'ICEM, & Péaques , pen-
dant les vacances d'été, 3 Toussaint).

perfectionnement, G.A.P.P., E.M.F., ot
I.M.P., S.E.S., E.N.P., etc...) dans la
ligne tracée par C. Freinet et 1'Insti-
tut Coopératif de 1°'Ecole Moderne (I.C.
E.M.).

prouve qu'il y a dans les individus des
ressources indéfinies qu'ils peuvent ma-
nifester lorsqu'ils sont parvenus & se
dégager des handicaps scolastiques, et
qu'ils réussiraient dans bien des cas
si les &ducateurs lesy aidaient par une
reconsidération totale et profonde de
1'éducation dans le cadre de conditions
normales d'enseignement : 15 &léves par
éducateur notamment.

La revue "CHANTIERS dans 1'Enseignement
Spécial" (600 pages par an), qui publie
chaque mois des Actualités, la vie des
"Chantiers' en cours, une rubrique "En-
tr'Aide Pratique”, et, @&ventuellement,
des Dossiers ( documents, synthéses de
cahiers ou d'échanges, recherches...).

L’ InsTiTUT CooPERATIF DE L'EcoLe Moperne (I.C.E.M.,) :

"L'I.C.E.M. est une grande frater-
nité dans le travail constructif au ser-—
vice du peuple.”

MFailt wnique en France, st ce n'est
dans le monde, des milliers d'éducateurs
de toutes tendances et de toutes condi—
tions participent depuis 25 ans d une
des plus grandes entreprises coopérati=—
ves de notre histoire pédagogique. Leur
wnité n'est point faite de silence ou
d'abandon, mats de dynamisme et de loyau-
té au service d'une grande cause : la
lutte sur tous les terrains pour que
s’améliorent et s'humanisent les con-
ditions de travail et de vie de nos en—
fants, l'action hardie pour que les for—
ces de réaction ne sabotent pas davan—
tage, ne pervertissent ou ne détruisent
les fleurs que nous tachons de laisser
éclore et s'épanouir, parce qu'elles
portent la graine de notre bien le plus
précieux : l'enfant.” ‘

C. Freinet, Nancy 1950

L'éducation est épanouissement et éléva-
tion et non accumulation de connaissan-
ces, dressage ou mise en condition.

Dans cet &tat d'esprit 1"ICEM recherche
les techniques de travail et les outils,
les modes d'organisationet de vie, dans
le cadre scolaire et social, qui permet-
tront au maximum cet Eépanocuigsement et
cette élévation.

Aussi, encourageons — nous les adhérents
de 1'A.E.M.T.E.S. & participer au tra-
vail des Groupes Départementaw &= 1'E-
cole Moderne et des diverses Commissions
de 1'I.C.E.M.

L'T.C.E.M. BP 251 - 06406 CANNES CEDEX -

publie une revue pédagogique (15 N°/an )
L'"EDUCATEUR
LA COOPERATIVE DE L'ENSEIGNEMENT LAIC,la

C.E.L. vend 1le matériel nécessaire i

la pratique de la pédagogie Freinet.

C.E.L. : BP 282 - 06403 CANNES CEDEX
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Premier plan : la balancoire au sol.

Plus loin " une barque. Ln route pour 1'aventure !
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L introduction

"Donnez-nous, donnez-nous des jardins, - -

"Des janding, “des jandins pour'y faire des bétises,
”MOQA on vient, des p'tites fleuwns a La main ¢
"Quand on a déchiné sa chemise.......

Plerne Peret

JOUER, .+,

Rarement un terme échappe autant & une définltion. Lié & la vie, 1
participe & sa dynamique, & ses amblguités, & ses manifestations, auss! dlverses
soient-elles. Suivant le plan ol |'on se place, les moindres actions eu pensées

d'un Tndlvidu peuvent &tre considérées comme un jeu.

L'exIstence de la fonction ludique et ses modall+és diexpression sont des
facteurs déterminants de |'évolution de |'enfant. Cette conviction est sl pro-
fonde que nous la trouvons élevée au rang de principe dans la DECLARATION DES
DROITS DE L'ENFANT, de .1TO.N.U. (20.X[.59): S

PRINCIPE 7."L'enfant doit avoir toute possibilité de se livrer 4@ des
Jeur et d des activités vécréatives, qui doivent. Stre orientés vers les

“fins visées par 1'éducation; la sociétd et les pouvoirs publics doivent
s'efforcer de favoriser la jouissance de ce dvotit. "

De nombreux sites ont é+é aménagés a cet effet:

les jardins publics des villes anclennes, ouverts & tous, parfols survel |-
lés et clos;

les aires de jeux des grands ensembles, fréquentées essentiel lement par les
riverains, bien que non surveillées et non closes;

les aires de jeux scolaires, surveilllées et closes, réservées aux enfants
Inscrits, répartis par classes d'ages et soumls & un rythme horalre précis;

les équipements pour les particuliers, qul limitent la fréquentation et
font des jeux une propriété individuel le;

les Tieux de Toisirs de vacances, dont |'accés est +rés large, souvent ani-
més par des adi|tes;

les "Lunapark" et autres "Rivoli", dont |'accés est payant, et qul dans un
monde exubérant et fabuleux suscitent un conditionnement aux lolsirs.

Les lieux de circulation, rues, places, centres commercliaux, servent aussi
d'alres de lolsirs Improvisés et mettent I'enfant en contact avec les dlfférents
aspects de la soclété: techniques, esthétiques, acoustiques, de vie soclale et
de moeurs.



. D'autres |ieux abritent les jeux sportifs aux régles bien définfes, les
jeux d'expression corporelle et de mime (danse et théatre), les jeux de hasard
et de société...

» Nous nous proposons de limifer notre étude a |faire de jeux scolalre Inté-
grée dans cet ensemble de cadres de loisir, et plus précisément d'appréciler |7
environnement architectural susceptible de satisfaire aux exigences de la fonction

ludique.

Pont abrien. Crdation du Groupe Ludic (Simon Koszek, David Roditi,
Xavien de Za Salle).

On peut voirn ce pont au Motel de Blawwitz ou dans Le
tenain de jeux d'un ensemble de H.L.M. de HerouvillLe~

Saint-Clair.

-

Le Girnafogine

Création Jacques Carelman
(Groupe Artur)
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.+ Douze milllons d'enfants vivront dans les villes en 1985. Cela falt beau-
coup-d'enfants, cela fait bien des villes: villes anciennes entourées de banlleues
fertiles en grands ensembles, villes neuves quil se cherchent une &me 3 venlr:
parce qu'elles n'ont pas de mémolire & fleurir.

"Encasernement et inhumanité caractérisent nos médiocres boites a Toyer,
mal insonorisées; la rue a ‘leur pied, son chahut et’sa terreur mécanique,
mortelle ‘ennemie des enfants.” LE CORBUSIER. - - "

Nous pourrions nous demander ce que signifie ce mot "ville", ce que recou-
vre ce terme, dans sa réalité vécue par un enfant:

"Y a des matisons;
Y a des rues; " » .
Des fois on fait du patin a roulettes sur le trottoir;: ~
Y a pletn de voitures et des grands magasins avee beaucoup de monde;
A Noél, c'est plein de jouets et y a des Pére No&l...'" :

La ville... un ensemble de rues, de ma!sohs, de monuments, de places....
Villes différentes selon qu'on s'adresse & un urbaniste ou & un poete:

"A Paris, il n'y a pas de maisons." (G. BACHELARD}

a celul qul y travallle et la fult le solr, ou blen & un touriste... Villes qui
changent selon les régions et les moments de |'année...

RUES + MAISONS + MAGASINS + VOITURES + MONUMENTS.#_PLACES'=;VILLES.

Et dans cette équation & la mesure des adultes, quelle place avons-nous
laissée aux enfants?
.- -:De plus en plus isolées du centre des villes. et regroupées en grands ensem-
- bles & la périphérie, les maisons offrent des condltions .de confort et d'hygléne,
~sans doute, mals blen peu d'espace pour |'enfant qui, ne trouvant pas de 'coin"
a lul, se réfugle dans les caves (ol se constituent les bandes) et se hasarde

s it

parfois a "habiter la rue™.

La, 11 trouve les voltures qui |'empéchent de mener & bien son jeu de ma-
relle ou de ballon. Les espaces verts qui entourent les blocs de maisons sont
aussl peu prévus pour ses jeux que pour, -ses réves. Doux euphémisme que ces "espa-
ces verts" qul s'ornent de pancartes ol |'on peut |ire: "Interdit de marcher sur
les pelouses et de jouer au ballon.” ‘



Nous assistons souvent & la transformation des "métres carrés sociaux" pré-
vus & l'origine comme espaces libres, en aires de stationnement pour voitures.

Les villes nouvelles sont aussi pour les archltectes un merveilleux prétex-
te a créations futuristes. Alors surgissent de terre des tours ensoleillées, des
alres de jeux ou tout est prévu, peut-&tre trop prévu pour les enfants qul s'y
ennulent parfols.

s

"On ne trouve pas de traces d'enfants dans les villages que 1L'on met 4
Jour: les villages ne sont pas faits pour les enfants." TOSQUELLES.

En fait, l'adulte n'a pas le méme espace que |'enfant... Et clest |'adulte
qul batit les villes.

MAIS QUEL EST LTESPACE DE L'ENFANT? QUE VOIT-IL DE LA VILLE?

Quand il a 3 ans, ses yeux se proménent & 88 cm du sol, et & 110 cm quand
Il en a 6. Et quelle Image la rue lul offre~t-elle?

1 connalt blen le trottoir, s'i| n'y a pas frop de monde. Pour peu qu'il vy
alt foule, son horizon est |imi+é au contact des vétements des grandes personnes
qui I'entourent.

D'un coté du trottolir, il y a les magasins... et leurs vitrines, pas tou=
Jours-accessibles aux regards des petits; de |'autre, les voltures rangées tout le
tong de la chaussée offrent un échanti|lionnage coloré de carrosseries (|'enfant
apprend trés vite & en distinguer les diverses marques et & en remarquer les dlf-
férences).

Nous volici au bout de la rue:

Carrefour... Signaux lumineux... Passages pour piétons...
L'autobus s'arréte devant les feux tricolores. "Piétons, passez!”
L'enfant voit les rocues, pergoit la masse. du véhicule,

traverse au milieu des piétons, étranger au rituel de la rue.

[l reprend son chemin au milleu des passants. || arrive qu'il rencontre un
autre "étranger de la rue' comme lui, un autre enfant, ou un chlen, ou un bébé
dahs sa poussette.

Ce trajet dans la ville est celul d'un ENFANT NORMAL qui apprend NORMALEMENT
.4 utlliser la vilie, & connaitre ses habitudes, sa vie a fleur de sol.

Mals bien plus complexe est la ville pour un enfant handlcapé moteur (sur-
tout des membres Inférieurs), qui dolt s'astreindre & multiplier ses efforts pour
conquérir marches, escaliers, distances, dans le temps Imperaflvemenf I]mifé par
la slgnallsation lumineuse du code de la rue.

De la méme fagon nous pourrions imaginer la complexité que représentent ces
mémes slgnaux pour un enfant déficlent visuel ou pour un déflicient mental Incapa-
ble d'accéder & la compréhension de ces symboles. Il est evldenT'que ces enfants-
la devront &tre guidés par les adultes, car les rues de la ville ne sont pas fal-
tes pour eux. Elles ne sont pas davantage faites pour les personnes dgées ou les
infirmes adultes. On peut le déplorer et souhaliter la multiplication des rues pié-
tonniéres, pour que fous, enfants et adultes, trouvent du plaisirmé vivre en ville.

La ville offre & ‘la foule des gens pressés ses rues qul s'avérent générale-
ment Infernales pour {'enfant. On nous dlra sans doute qu'elle au- descsSQUARES,
DES PARCS, DES JARDINS, ol lfenfant trouve Ifespace, la nature, la posstblllfe de
Jouer.



Le Rologan : 38 etnes de Longueur,
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Tk, Les Hauts de Marcouville-Pontoise.
- (anchitecte : Annetche)
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Les "Lontinelles", cousines des coccinelles, appelies aussd "domobLies” .,

Creation Pobert Halaval, powe Le Groupe Antur (ant wibain)

Ted, a Villewtbanne, associées aux Folanwss de J.M. Folon.

Folonwns .

chies pan
Jean-tiichel Folon. ..
(Groupe Artur)
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Clest un falt: |'enfant trouve au jardin public I'herbe et les fleurs,
fleurs en massifs ou en parterres solgneusement ordonnancés et sérieusement sur-
vel | 1és par le gardien ou la chalslére. Parfols un plan d'eau, élément naturel
révé pour |ul, mals qul suscite. |'Inquiétude des mamans: ‘"Ne te penche pas...

Ne te moullle pas!... Ne tT'approche pas du cygne, 1l te donnera des coups de
bec!..."
Pour échapper & toutes ces recommandations, il lui reste le bac & sable ou

les allées recouvertes de bitume :ou de gravillons.

Dans ces jardlns trop blen pensés pour la promenade des adultes, |'enfant
voit se rédulre ses espolrs de jouer au ballon ou de dessiner sa marelle.

On y trouve parfols un coin "réservé" aux jeux d'enfants, avec balangoires,

toboggans, manéges... Lienfant est pensé "a part". || participe & la vie de la
cité "3 cdté" des grandes personnes, rarement avec elles. Et dans cet Tlot pour
jouer, 11 a les jeux que ces grandes personnes ont organisés pour lul.

Nous -ignorons les motifs qul président & leur installatlon, mais |'argument
de la sécurité ne peut prévaloir pour fous. En effet, méme si les médecins, aux
"Entretiens de Bichat" (1974) ont dénoncé vivement la présence des toboggans,
cause de nombreux traumatismes craniens et de fractures dlverses, ceux-cl manquent
rarement dans |'équlipement des jardins d'enfants.

AU JARDIN PUBLIC, LYENFANT CONSOMME, ACTEUR-RECEPTEUR, LES
JEUX IMPOSES..

Pensez-vous qu'll s ag|+ Ia de vieux jardlins publics? Voyons alors ce que
nous offrons & nos enfants dans les AIRES DE JEUX RECEMMENT CREEES.

Implarrfees dans les cités nouvelles, dans les villages de vacances,prés
des magasins a grande surfacey dans les Z.U.P. (Zones d'Urbanlsation Prlorlfal-
re), ol la végétatlion n'a pas encore eu le temps de pousser, plusleurs centalnes
d'alres de jeux ont falt leur apparition en France.

Le TOBOGGAN 'y a sa place, sous la forme d'une cocotte en papler & Relms,
d'un éléphant & GIf sur Yvette. || adopte une technique trés originale sous le
nom de Rologan (les Hauts de Marcouville-Pontoise).

La BALANCQIRE auss! est présente, méme si elle cherche a se donner un air
nouveau en se flixant aux oreilles d'un totem, comme au VVF de Ja Grande Motte
(Hérault).

La tradition s'arréte & quelques exemples, car les alres de jeux modernes
accuel | lent trés volontiers des sculptures-jeux, des oeuvres d'artistes (le "Fo-
lonum" d'Antony reproduit 1%image de |'homme créé par FOLON), ou de groupes d'
artistes, parm! {esquels:

le Groupe LUDIC: Simon KOSZEL, David RODITI, Xavier de la SALLE;
le Groupe ART-UR (Art Urbain): Svein MORTENSEN Jean DUDON Robert MALAVAL
Jacques CARELMAN;
le Groupe GRANIT: Etienne DELESSERT, Plerre JAQUIER, PONCET de la GRAVE,
~ Plerre KUENZI

Les besolns reels de lfenfant, les éléments indispensables & son expréssion
ludique sont-ils prloritaires dans la création de ces jeux?

Ces equipemenTs presenTen+ des dangers au niveau de la séeurlté méme des
petits:




"Qui n'a remarqué les taches de sang qui constellent quotidiennement les
buttes en pavé de la Grande Borne? Qui ne s'inquiéterait en. découvrant les
arétes vives des jeux en aluminium de Granit?” (Architecture d'aujourd!hui,
Informations n® 166, mars-avril 1973).

Il serait impensable que nous songions & reprocher aux aires de jeux leur
existence, mals nous continuerons & nous interroger & leur propos, en écoutant
J.F. GRUNFELD, directeur du Groupe Art-Ur, déclarer:

"IL FAUT QUE LES JEUX D'ENFANTS AIENT UNE VALEUR INTRINSEQUE, C'EST-
A-DIRE QU’EVENTUELLEMENT ILS PUISSENT SE PASSER D'ENFANTS. DANS UN
ESPACE COMME LA CITE, ILS DOIVENT AVOIR UNE CERTAINE PRESENCE, UNE

CERTAINE FANTAISIE URBAINE."

Tous les promoteurs dfaires de jeux approuveralent-ils une telle déclara-
Tion? Nous nous permettons d'en douter, dans la mesure ol il nous semble que,
dans un espace comme la cité”, les enfants doivent avoir une présence certalne
et trouver un équilibre enfre |'espace constrult et |'espace naturel.

Cet ESPACE NATUREL, de plus en plus rare au milieu des espaces constrults,
est & la base des revendications de ceux qui souhalteraient volr se développer
en France les "terrains Robinson' ou 'terrains pour f'aventure", qul proposent
aux enfants des espaces herbeux et du matériel pour construire aux-mémes leurs _
cabanes pour jouer, des foyers ol |'on peut falre du feu et culre quelques ali-
ments qu'on partagera...

Il n'est pas prévu dans les "terrains d'aventure" de sculptures-jeux ou de
rutilants jouets de plastique, mais des jouets simples awec lesquels on a |'habi-
tude de jouer, et des matériaux permettant de réallser tout ce que les facultés
de création et d'imagination de |'enfant sont susceptibles d'inventer..

Le taux de réussite des "terralns d'aventure" s'avére variable, compte tenu
de nombreux paramétres; les ferralns destinés aux jeux ne sont pas utllisés eomme
tels par les promoteurs; certains parents n'hésitent pas & afflrmer: "Les enfants,
¢a joue n'importe ol, méme dans les caves..." - ce qul est a la fols vral et re~
grettable; |'importance du jeu dans la structuration de la personnalité n'est pas
une donnée reconnue comme primordliale par la collectivité.

Nous souhalterons que le CODEJ (Comlté pour le Développement des Espaces de
Jeux) soit 3 méme de sensibiliser les personnes qu'il doit solllclter pour s'im-
planter, aux besoins fondamentaux de |'enfant:

BESOINS... d'adixr d'eau de s0ledil
de calme d'actlivite de mystéene
de poésie - de socdalisation d'autonomie
de fLction de ntel » de s8curité
d'attrait du dangen d'imitation de cntation,

En attendant que se développent dans l|a consclence collective et dans les
falts ces lleux propices & |'expression ludique, ol |'enfant joue-t-11? La ville
lul offre d'autres |leux de vie: LES ECOLES.

Avec un petit enfant de 3 ans, rendons-nous & |'école maternelle. L'accuel]
des enfants se fait & |"Intérieur des bdtiments scolalres. L'enfant traverse la
cour vide. La perception de cette étendue par un petit qul interroge le monde d°
une hauteur de 80 a 90 cm est peu sécurisante. '

La maftresse est la, disponible un bref Instant, le temps d'une caresse.
Son temps est |Imité, & cause du grand nombre d'enfants qul se pressent autour
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Tei, V.VU.F.

Le Totem ... balancoinre
a La Grande Moxte

Dans Le s0L de brique qnd@@ée, serpente une nivitne.,
Les enfants se bakancent sous Les bras du totenm,

Creation Goaﬁa&d‘et Maiehais .

Ted, @ Gi§ / Yvette,

Le "Telephan”,

Craation Arntun.
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d'elle. Cette maTtresse, Il la voit comme il voit son pére et sa mére: de longues
jambes, et au-dessus une téte, bonhomme tétard & pelne amélioré qui ne prendra
d'autres dimensions que lorsque |'enfant aura lui-méme grandi dans |'espace sen-"
sible et dans la maturation psychologlique.

[l arrive que |'accueil se fasse dans la classe, ol |'enfant dispose de
coins de jeux bien rangés, chaque série (poupées, dinettes, camions...) dans un
environnement déterminé. Parfois, c'est la salle de jeux qui réunit fout |'effec-
t1f de I'école.

Notre propos n'est pas d'étudier les modalités du jeu dans les locaux mémes.
Nous restons persuadés qufune étude intéressante pourralt étre envisagée a propos
de ces jeux d'intérieur. C'est AU MOMENT DE LA RECREATION que nous avons

retrouvé |'enfant, dans la cour. _
"La récréation, si elle est vraiment libre, est le seul moment ou l'enfant
se montre TEL QU'IL EST."” (Pauline KERGOMARD)

JOUER POUR ETRE, JOUER POUR VIVRE... Essayons de définir les termes du
Jeu, les appels qu'il suscite et |'environnement qul y répond.

. JEUX
A
LA MATERNELLE

La maman ¢

- Ou'est-ce que
tu as fait
a L'ecole
aufowrd' hud ?

L'enfant
- J'ad foue.

Photo :

Maryse Rodriguez
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Toufe I'acTIvITe de la Journee de- |'enfant tient dans la magle de ces moTS;
"Jtal joué", prononces avec autant de sérieux que |'adulte qui déclare: "J'al
travall|é." :

My tal joue" ces mots évoquent pour lui un TEMPS LIBRE, Temps de bonheur a
sa mesure, temps possede et utilisé selon les propres lols du Joueur, car le jeu
n‘existe que |a ol les joueurs ont envie de jouer et jouent... Jusqu au momen+
ol le plaisir n'y est plus. "Pouce!" Mals le plaisir revient.

"Est jeu tout jeu quand la partie recommence & zéro” (Roger CAILLOIS).

Alors la partie recommence: |e manége emporte les enfants. dans un voluptu-
eux vertige, et revenus sur terre, les volcl transformés en IocomoTives, ou sou-

N

daln trés 'sérleusement appllques a respec+er une regle du Jeu de bflles

Le Temps du Jeu est un temps FANTASQUE Sa duree, Iiee au PLAISIR qu'll
procure, est rarement prévisible, et Il n'est pas impossible qu' au beau milieu d'
un jeu calme un enfanT bondlsse en criant: "Tu es morT'"

L'enfant est mousquetaire ou cow-boy. Son bras est armé, 11 est |'arme mé-

me. Il y a un fué... qul se reléve. On peut recommencer a jouer, a Jouer aux
grandes personnes qul menacent, qul fuent, qul porTenT la mort.

~Face au monde des adultes, |'enfant RECREE UN MONDE A LUI, avec InTerven-
+lon ‘du "FAIRE SEMBLANT™, car "le jeu szgnzfie étre en sachant qu'on n'est
pas" (René DIATKINE). :

Bien sur, il y a les JEUX PREFERES, ceux qu 'on recommence plus voIonTlers
et que - |'on retrouve toujours presenfs sous leur forme originelle ou "dégulsée,
ce qui tend & conflrmer que "le jeu est une mangfestation de la personnalzte.
Il est essentiel que l'enfant éprowve du plazszr en jouant" (R. CAILLOIS).

Nous retrouvons |& ce que Jean CHATEAU énonce dans une bréve mals percutan-
te formule: "Jouer, ¢'est jouir”, écho de la phrase de FREUD: "Le jeu zgnore le
principe de realtte, 1l ne connalt que le principe de plaisir."” .

Cette définition du jeu comme recherche du plalsir n'a pas été évldente
pour les auTeurs qul depuis Rousseau, se sont penchés sur ‘cette quesflon

LE JEU : UN DIALOGUE-AVEC LA REALITE
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1. JOUER POUR COMPRENDRE

Dans sa thése publiée dé&s 1896, Karl GROOS volt dans le jeu un
"PRE-EXERCICE", un phénoméne de croissance qui permettrait & |'enfant d'acquérir
une certaine maturation de ses fonctions biologiques.

Le petit d'homme, méme lorsqu'il est né & terme, est un prématuré. I lui
faudra atteindre |'age de 11 ans environ pour &fre "terminé", en particuller sur
le plan nerveux; selon HEUYER, |'enfant acquiert la compléte coordination de
ses mouvements vers 12/13 ans. L'enfant posséderait a |'état instinctif son pro=
gramme biologique définitif, et le jeu lui permettralt de manlfester ces Ins-
tincts, de les entrainer en vue d'une ufillisation future.

Mais pour que le jeu puisse s'exercer, il lul faut un environnement - favo-
rable, & la fois détendu et propice & |'EXERCICE DE LA CURIOSITE. Curieux du
monde qul ['entoure, 1| fera ainsi connalssance avec les objets qui le composent,
avec son propre corps d'abord, puls avec les jouets que | 'on dépose dans son
berceau, avec ceux qui se trouvent dans son champ visuel, avant qu'il n'aille
lul-méme & leur rencontre en marchant et en jouant. '

L'enfant apprend le monde d'une fagon parfaltement indépendante. Cela sup-
pose un climat permissif et un milfeu riche qui algulse sa curfoslté.

"C'est par 1'apprentissage issu de la curiosité que des objets naissent
dans le monde environnant de 1'animal aussi bien gue dans celui de 1’ homme.
En ce sens, GEHLEN a tout & fait raison de dire que 1'homme €difie lui-méme
le monde qui 1'environne, car ce monde est un monde d'objets!

Une deuxieéme qualité constitutive du comportement de curiosité consiste en
ceci: 1'8tre vivant fait quelque.chose pour apprendre quelque chose. En ef-
fet, 1l n'y a rien de plus et rien de moins dans ce comportement que le
principe de l'interrogation. L'organisme qui, par son comportement de cu-
riosité et par son activité propre "construit des objets" en découvrant les
qualités-réunies dans une méme chose, se trouve, dans une certaine mesure,
‘dans un rapport de dialogue avec la réalite, extérieure & sa subjectivité.

La "choséité”, la relation & 1'objet gqui caractérise le comportement de
curiosité, meéne a 1'élaboration active d’'un environnement propre constitué
d'objets. Ses rapports.avec le jeu et la recherche pratiquée par 1fhomme
font apparaitre le compdrtement curieux comme le point de départ_de'toutes
les confrontations procédank du "dialogue” avec le milieu, et par la, com-
me une condition du langage.” (Konrad LORENZ). ' '

AVlde de connaltre le monde, |'enfant va vers les objets de ce monde: le
monde des objets, la perceptlon de |'espace ol vivent les objets. :

- Le monde des objets

Les jouets participent & la découverte, et le jeu exploratolre agrand!t son
champ d'linvestigation, car |'enfant "n'est pas perdu au milieu des choses, Il n’
en a en réallté jamals été séparé... Le jeune éTre ne se trouve pas engagé tout
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entler dans le monde qUi'(’enToure, clest ce monde lui~méme qui ne fait |ittéra-
lement qu'un avec fui; clest dire la force et le poids des rapports qui le lient
a son environnement." (J, VUILLET: La notion de milleu en pédagogle).

L'enfant ne s'arrdte pas d'ailleurs'a la seule explorafion des objets. "Il
Imprime sa marque sur les objets, 11 les découvre et s'affirme en agissant sur
eux. C'est le moi, de [Tenfant qui annexé une partie du monde, y- marque son signe
et, comme son, nom, y plante pour ainsi dire son embléme, |%ordre,” pour eh prendre
posseSS|on. C'est domination sur les choses, c'est commandement... Mettre de |
ordre, c'est donner des ordres aux chosesp clest stétendre, c'est -se grandir.t
(J. CHATEAU: Le Jeu de |Tenfant). ‘ < i

Ce dialogue avec le monde, établl '3 partir des objets, pose & la fois le
probléme des JoueTs proposés a |'enfant dés le berceau et celul de la perception
de I‘espace ou se meuvent les obJeTs

Parce que le jouet esft I?inTermedlatre entre |'enfant et le monde sensible,'
immédiat (nous exceptons led  jeux avec le corps), nous nous devons de signaler I
Importance que reve+ le chonx des Jouets:

"Devant cet unlvers d’ objets fndeles et compllques, 1! enFant ne peut se
.;constltuer -qu'en propriétaire, ‘en usager, jamais en oreateur, il n'invente
- pas le monde,.. 4l l'utilise; on lui prépare des gestes Sans aventure,. sans

étonnement et sans 3018.” (Roland BARTHES). s T :

_ Sous le couvert dfune simple constatation, c esT la un ver!fab}e avertisse--
menT qui est.lancé aux adultes: !ls pourraient: menacer, par les jouets qu'lls of-
frent-aux-enfants, le pouvoir.d'imaginer sans-réserve. Bien différente est la dé-
marche .de Jeanne BANDET qui noTe, dans |'avant- propos de son livre "JOUER POUR
COMPRENDRE" : . S

"Notre olv;llsatlon technlclenne nous forCe & voir avec des yeux neufs la

’nature, les 8tres vivants, les activités humaines. Les enfants n'en ont pas
connu d’ autres, et leur meniére de vivre les a insérés dans des milieux qui
étatent naguére hors de leur portee. Ils ont droit & ne pas s'y sentir é&-

trangers maintenant.

Le jeu seralt donc non seulement. une" preparaTlon a la vie de |'homme adulte,
ma!s de I'adulTe vivant dans un monde trés précis, celul du developpemenT économi -
que, de la "civillisation techniclienne'.

L'enfant est pris entre ses besoins de Robinson eT une socneTe ol

"... la diversité, se' conjuguant & 1'éphémére et a la nouveaute, précipite
les. hommes dans une crise historique d' adaptatlon,ldans un environnement
précaire, asséz étrange et assez complexe pour menacer des milliong; -d! hom-
mes de la méme crise d’ adaptatlon le choc du Putur?” (Alain TOFFLER Le
Choe du Futur). \

,Les JoueTs de nos enfants s'iden+if|en+ au monde actuel. A coté des panoplles
vde cosmonaufesp les jouets sclentifiques, les éléments électroniques, les jouets
a transistors, ont pris une place ImporTanfe sur les rayons des marchands de jeux.

. Jouer avec ces ‘mervellles de la Technique, est-ce vraiment fuer |'imagina-
tlon? L'enfant n'éprouve-t-11 pas le plaisir magique d'animer un objet? N'est-1|
pas fler de posséder en réduction les objets des grands7 Bien plus, en uTlIIsan+

tes Jouets nés des progrés de la technique, il apprend & mieux connaltre . les
hommes et les choses de notre temps. L'enfant entre alnsi en communication avec
le monde des adultes. o
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Présenter le jouet moderne avec les aspects positifs qu'il peut revétir,
ce n'est pas pour autant nier la valeur des jouets traditionnels qul ont toujours
leur place dans le monde des enfants.

- La perception de 1'espace ol vivent les objets

Pour atteindre un objet, pour le connaitre ou seulement pour le voir, |'en-
fant doit disposer d'un minimum de champ exploratoire et de possibilités  mo-
trices. Nous savons |'importance de la motricité dans le développement de la
personnalité. Cetf enfant qul se crée petit a petit fait, gréce a elle et & la
richesse de son environnement, sa propre conquéte.

Comment se pose-t=11| dans |'espace qui |'entoure? Comment pergoit-il les
éléments qul composent cet espace?

Dans son berceau, le nourrisson a une notion horlzontale de |'espace: ‘le
plafond. Vers 6 mois, Il commence & s'asseoir et découvre |fespace vertical.
Puis, du fait qu'll s'asseoit et se couche & son gré, 1l crée, par son mouvement,

fe sens de l|a troisiéme dimension.

Cette découverte du champ de |'espace, acquise dés |7age de 6 mois par h'
enfant normalement constitué, ne |'est pas pour celul qul est né avec des
troubles pathologiques sérieux, des déprivations sensorielles, des attelntes
musculaires ou nerveuses graves.

.De la méme facon, |tenfant normal fait, vers 8/9 mois, une découverte dfu-
ne lmportance exceptionnetle: 1l peut prendre ou lacher & volonté un objet, et
ainsi établir une distinction entre Ifobjet et lui-méme. || prend consclence qu'

il est DIFFERENT DU MONDE QU! L'ENTOURE.

Cette révélation est & la base de sa relation au monde. Toutes les ques=
tions qu'll se posera, sa vie durant, sur {'origine et |'hlstolre du monde, sur
la conquéte de |'espace infini et |fInfiniment petit, le pourquol de son exis-
tence, viennent de naitre. Mais cette prise de conscience de son autonomie, de
son pouvolir, de sa volonté, comment le petit IMC, qul ne peut commander & ses
muscles crispés, pourra=t-il la réaliser?

Vers 1 an, |'enfant normal commence, avec son corps, & Investir son envi=

ronnement Immédiat. || se sifue, par le mouvement, dans le temps et dans [ 'espa-
ce, par rapport aux objets et aux personnes. IL CONSTITUE LE VECU DE SON CORPS.
Mais comment vif-1| son corps, |'enfant handicapé?

Les médecins appellen+ "polds de ['équipement moteur et neurologique fa
force, |'action exercées par les maladies de la motricité dans la genése de la
personnallté, C'est pour remédier a cette lésion, souvent plus grave que le dé-
ficit physique lul-mdme, que les rééducateurs en psycho-motricité essalent de
rendre a |'enfant, & travers le mouvement encore possible,

"... une DIMENSION CORPORELLE restituée dans 1'espace et re-harmonisée
dans 1le temps, ENGAGEE AVEC LE MONDE EXTERIEUR, dans une relation plus ou
moins difficile.” (Dr J. BERGES, Chef du service de neuro- psychologle du
Développement de 1'Enfant, Hépital Henri-Rousselle, Paris). )

Plus que pour |'enfant normal, le jeu va s'avérer Indispensable. pour I'en=
fant blessé. || doit pouvolr realiser les exper|ences exploratrices et les ac-
tivités dVappren+Issage de son &ge. C'est dire si: son environnement devra &tre
attent!f eT rlche en sTlmulaTIons diverses et permanentes.

Dans un autre chapifre, nous relaTerons des réalisations qui nous ont
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semblé iépondie avantageusement aux besoins de ces petits. lIcl, nous n'Insiste-
rons jamais assez sui- cette constatation: les.enfants handicapés ont besoin,
pour leur developpemenT des mémes jeux que les enfants normaux, mals Tls ont
besoin de jouer davantage. :

Pour certcins d'entre eux, le falt de ne- pouvolir se déplacer pour prendre
un jouet, voir_ce qui se passe au dehors, parler avec quelqu'un occupé allleurs.
et que |'on ne peut rejoindre... engendre. peu & peu une solltude sl profonde,
qu'lls se détachent de la réalité, se réfugient dans un état morblde de prosTfa—
tlon et présentent alors des régressions graves.,

C'eQT dire-combien est VITALE pour un pe+i+ enfan+ Taction de jouer.
Dans son jeu, il se'livre tout entler, tel qu'il est avec sa.personnalité, ses
capacités motrices, -ses réves. Avant le langage, le jeu est LANGAGE. .

2. JOUER POUR COMMUNIQUER"

Dans la diversité des objets qul |'entourent, |'enfant falt sou-
vent des choix privilégiés: |'ours ou un autre animal en peluche, la poupée...
qui quittent le rang des jouets ordinaires pour devenir LE compagnhon. Ce jouet,
choisl peur un motif affectif plus que pour sa veleur es+he+ique, qu apporTe -t~
13 |'enfah+7 '

- La ccnnaissance de soi

- En habillant, en lavant, en colffant sa poupée, |'enfant découvre son pro=-
pre coips: |1 apprend sa real|+e physique dans le modéie rédult de !ui-meme qul .
est l‘ob|ef de Tous ses soins. S . -

- le a1al§5ﬂ£g

Les .longs monclogues qui accompagnent blen souvent les jeux avec |'ours ou
la poupée sont ressentis par I'enfant comme un début de dialogue, et il ne seral+
pas surprls d'o renir une reponse

Parrfer -a un auTre que soif, c'est deJa un progres vers la social!saTlon
Cette rencontre symbolique de |%autre prepare | Yfenfant au jeu collectif. Quand
plucieurs enfants seront réunis autour des mémes jouets (ils jouent souvent au

"papa et & la maman" ou au "mariage des poupées"), nattra le Jjeu collectif.

Cette’ communication premiére, Il faut lul donner lés moyens d'exister et
de se diversifler. 11 faut la privilégler chez |'enfant handlcapé aussi blen que
chez 1'enfant normal, afin que cette relation heureuse entre la vie Intérieure
et le monde extérleur (monde des objets et des personnes) lul donne le senfimen+
de bien~ eTre csdentie! & son é&qullibre et & son harmonle

La rencontire de |'autre par le jouet et le jeu est une forme de langage qui-
demande & &fire p|fviiegiee des qu'elle se manifeste. Nous avons vu & Garches une
petite Malika aririvant d’ Algerie, toute recroquevlllee et pleurant sans arréft.
Phillppe arr'vo lui tend son camion. La petite cesse de pleufer et vient Jouer‘
avec les autres enfants. Ce langage du geste et du jeu est le- langage universel
des enfants; c'est pourquol nous [ul accordons une telle imporTance :

Le jeu n'est pas indispensable pour créer la communication. Dans sa vitall+é
Tonlque, 'l est {ui-méme communication; i] est communication, parce qu'll est
exp\ess'on de vle
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3. JOUER POUR VIVRE: ACTION ET LIBERATION

"Dans la cour de récréation, le jeu est 11é au mouvemsnt et au
bruit freinés dans la classe... L'enfant se dépense pour le
platsir. AGIR EST TONIQUE ET PROCURE UNE GRANDE JOIE." (Mme TOUR~
I%ﬂﬁ "Jouer pour réver") .,

Observons un enfant au cours d'une promenade & la campagne: il grlmpe aux
arbres, essaie d'atfraper une grenoullle, lance une plerre aux olseaux... Dans
la cour de récréation, ou laissé en |iberté dans Ia nature, 1| manlfesfe sa vie

par toutes les potentialités de son corps.

Notre moralité d'adulte souffre parfois de la cruauté de ses jeux ou, pré-
clsément, Stanley HALL voit la manifestation d'une grande lol générale, "la loi
biogénétique fondamentale , selon laquelle le développement Indlviduel reprodul-
ralt le développement de |'espéce. Rapporté au plan socio-culturel, Stanley HALL

analyse |a variation des jeux pendant |'enfance comme une réplique des activités
ancestrales au cours de |'histoire humaine. Pour vivre, |'homme devalt chasser,
pécher, se cacher; pour vivre, |'enfant doit jouer. Et 1l joue & poursulvre ses

camarades, & se cacher, & faire semblant de fuer, & grimper aux arbres pour fuir
un lion Imaginaire, dénicher des ofseaux...

Si la vle et ['action se confondent, c'est que cette actlon améne I'enfant
non seulement & poser son corps dans I'espace, mals & explorer cet espage, - ce
que nous avons dit plus haut -, et également & le faire se dépasser |ul-méme.

Ces tendances hérédlitaires nulsibles sont essentiellement l‘agresslvife et 1'ins-
TIncT combatif.,”

 Ce besoln, évident pour tous les enfants qui s'agitent et manlfestent sans -
cesse leur dynamlisme, falt l'objet, & |'hdpltal de Garches, de séances de jeux
partlcullérement significatives. Persuadé de |'Importance de cette |lbération de
| 'enfant par les cris, le professeur d'éducation physlque organlse des moments de
Jeux de simulation de brults, de sons divers. Les enfants essalent d'imlter des
cris d'animaux, des brults de v0|+ures, et cela dans un brouhaha joyeux, dans une
réelle exploslion de Joie Cette séance hebdomadaire est un exutolre Indispensable

dans ce cadre riglde ol le silence est de rigueur.

L‘enfanT a besoin de CRIER SA VIE. Ses cris, alnsl que I'expression motrice
qUI les accompagne, ont besoln d'espace pour se produire. C'est & cette conclusion
qu'aboutit 1e Dr Sylvia BAYR KLIMPFINGER (Congreés de |'lInternatlonal Playgrounds
Assoclation) dans son "Etude sur Ifespace vital de nos enfants dans notre civili-
satlon Industrielle”:

. "Il est clair que donner d l'enfant des possibilités accrues de mouvement,
“c'est en méme temps lui permettre d'extérioriser son agressivité de fagon
bénéfique. " :

Outre cet espace que nous pouvons donner & ['enfant, il en exliste un autre
qul échappe & toute géométrie sensible, que chacun posséde, et que ['enfant s’
approprle en abondance dans le jeu: -|'ESPACE DE L'IMAGINAIRE. '

. !! Yy a, dans ia conquéte - de sol, dans la difficulté surmontée, dans le but
attelnt et déja reculé, la joulssance du vainqueur, |'accesslion & un statut dif-
férent, la revanche sur ‘les situations d'infériorité. Le jeu est |'Instrument de
cette autonomle lentement conqulse,, car "I| peut appartenir au jeu d'exiger et
delibérer des quantités beaucoup plus considérables d'énergle que ne pourraif
le faire une tache obligatoire.”™ (WALLON).

Nous rejoignons également la pensée de Jean CHATEAU, qul décrit le DESIR DE
SE MONTRER GRAND comme obéissant & |'"appel de 1'aTné", désir doublé du plalsir
HEDONISTE de nouveauté, de curlosité, de découverte.



_2']...

Mgt 28 ) .- % . ¥
e g v,
= 5 0 i
. N ' »."'v}«'\t» g oo
e “ e
) e e ‘\M«"‘""\M
anob T gy SRR g 7 . s, L ol
- YR " - B pes Ny
ﬁ‘\, R )'.----‘\7-.*97‘**«.,_,; '“_' 5 \
R e L
e SRy W, } .
. o .
- » = PR ” / Y, .

- Iiage de La vie enfantine : cette petite. fille dess&havé'iézcraie, par

terre, un jeu de marelle; elle trace dans
P e ' les cases les figures symboliques des "lieux”
. T (ciel, enfer...) et a ajouté le portrait de
la joueuse. o '

L'expression antistique dans £'activits Ludique aide Z'engan,t a intégren
dans” un' modele cohdrent Les expressions fragmentaines de La uie quotidienne.
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Les théories psychanalytiques, et en particulier celles d'A. ADLER, dont le
principe fondamental de la vie psychique est la "volonté de puissance", conqoi—
vent également le dépassement de |'enfant dans le jeu comme une REACTION DE COM-
PENSATION AUX INFERIORITES ORGANIQUES et aux brimades de la vie sociale. Mais
ces cris, ces mouvements, cette agltation ne seralent-11s pas aussi |'expression
de tenslions refoulées?

Dés 1902, CARR falsait apparaltre cette fonction du jeu (appelée "catharsis’
dans le vocabulalre freudien) et demandalt que |'on ne freine pas dette actlvité
désordonnée, mals salutaire pour |'équilibre nerveux de |'enfant:

"Le jeu est un stimulant de croissance qui fournit au systéme nerveux et d
l'organisme tout entier les excitations nécessaires, et également un moyen
pour Z'enfant de permpttre a ses tendances héréditaires devenues nocives
dans la vie soctale, de s'exprimer,’

4. JOUER POUR REVER

Nous avons présenté le jeu comme un dialogue avec la réallté im-
médiate des objets et des personnes. Ce n'est pas la seule référence de
I"enfant. Au deld d'elle-méme, le don d'enfance a le pouvolr de magnlfier, de
transfigurer, d'idéaliser le quotidien le plus ordinalre.

Réel et irréal confondus & sa convenance, |'enfant est le maltre de son
jeu Imaginaire, qul échappe aux adultes. Metteur en scéne et comédlien de son pro-
pre drame, "Il se donne tel qu'il est et tel qu'll voudrait &tre" (DELACROIX).

L'enfant qui Imite, qui joue un rdle, fait semblant... sait bien qu'll joue.
|| obélt aux régles de son jeu en foute liberté, et ces régles se créent au fur
et & mesure qu'i| se déroule. |l s'arréte de jouer quand 1| prend consclence qu'
Il ne falt plus semblant.

Cette fonction symbolique I1ée & I'imagination lui permet de jouer la réa-
1+é dans une tonallté qul fui est persennelle: Il assimile ~la réallté selon ses
possibllités,

La fuslon du symbolisme et du jeu réclame un milieu qul influe généreuse-
ment sur la richesse du jeu, la liberté et le plaisir de jouer. Cette opération
est mal réalisable dans des établissements ol la prise en charge constante de I’
enfant lalsse & ce dernier de falbles marges d'expression. Astrelnt & des hora-
res, & des solns divers, |'enfant solgné est appelé & adopter un comportement,
une attltude qul réponde aux normes de ['établlissement et lalsse s'étloler la
partle de lui-méme qui pourrait seule lui permettre de supporter les servitudes
de l'hospltaltlsation.

Espace sans frontiéres, espace du réve, du conte, des réalltés dégulsées,
des "moullns & vent" des enfants chevallers, des '"Dame Tartine" et des Zorros In-
vincibles, |'espace |ibre de |fImagination, toujours recréé, a besoln de la Ii-
berté de |'enfant pour exlster. I lui faut le calme, le mystére, la solltude
accueillante. Nous comprenons alors comblen il est difficile, pour les enfants
qul nfont pas la possibliité de vivre ces moments de réverlie, ces temps en "roue
1bre" dans la quotidienneté de la vle, d'accéder & la richesse de |'lImaginalre.

Nous penserons & ces aspects du jeu (et & tous ceux & peine évoqués lcl,
qul se manifestent plus tard i jeux de soclé+é, de hasard ou de régles, de compé-
tit+1on, de badlnage), lorsque nous serons amenés a répondre par des réallsatlons
concrétes, aux besoins ludiques des enfants. : :

Dés & présent nous avons Interrogé des enfants sur leurs réves ' ludlques.
Nous vous Invitons & pénétrer dans le MONDE DES ENFANTS,
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B - LES ENFANTS NOUS REPONDENT :

A QUOI REVENT LES ENFANTS?

Transcriptlion d'une bande magnétique enregistrée & |'école de gargons
JolTot-Curie d'ALNOYE-AYMERIES (Nord):

Les eléves du cours élémentaire vont vous parler d'un terrain de jeux imagi-
naire.

Je vais vous parler des arbres pour grimper et pour jouer a cache-cache.

Je voudrais qu'il y ait un toboggan pour se glisser dessus et des anneaux
pour s'accrocher;

une piscine avec un plongeoir et une baleine dessus, qui servirait de res-
taurant;

un saut en hauteur pour s'amuser, pour sauter, et pour m'amuser avec des
copains.

Je voudrais un arc et une cible pour lancer des fléches dedans.

Je voudrais un baby-foot pour jouer.

Je voudrais qu'il y ait du grillage et des échelles pour grimper.

Je voudrais qu'il y ait une montagne et qu’'on y fasse du ski.
- Et 8'il n'y a pas de neige?

On pourrait mettre des voitures pour jouer, escalader, monter.

Je voudrais qu'il y ait des piquets pour grimper. Des piquets en fer.

Je voudrais qu'il y ait des sapins pour jouer & cache-cache.

Je voudrais un ballon pour jouer au foot.

Je voudrais qu'il y ait une cabane.
= Est-ce que tu voudrais qu'elle soit construite?

Je voudrais la construire.
- Peux-tu me dire comment elle sera?

Je la ferai en bois avec un petit peu de paille si j’en trouvais, et puis
la paille c'est pour faire le toit.
- A quot servira la cabane?

A mettre des affaires dedans et les enfants iraient dedans et s'amuseraient
a faire des jeux.

Je voudrais qu'il y ait un bac & sable pour y faire des chateaux et pour
m'amuser.

Je voudrais un jeu pour qu'on se pende, qu'on se glisse.

Je voudrais qu'il y ait un talus pour faire du moto-cross.

Je voudrais grimper & 1'arbre et voir tout ce qu’il y a sur l’arbre.

Je voudrais un jeu de boules pour m'amuser.

Je voudrais des éléphants pour construire la cabane.
- Des éléphants?

Oui, pour nous aider.
- Des vivants?

Oui, des vivants pour prendre le bois.
Il faudra leur donner aussi d manger, 4 ces pauvres bétes!
Oui.

= Tu pourras?

Je m'en occuperai.

Je voudrais un soleil faux pour grimper et pour faire des courses.
- Un soleil?
Oui.
Tu veux grimper au solezl?
Oui, mais avec une échelle.
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- Une échelle qui irait jusqu'au soleil?
Mais un faux non plus.
Un faux soleil... pourquoi un fauz?
Parce gu'un vrai, je serais mort. Il serait en fer.
Un soletl en fer? Il aurait des rayons?
Oui.
~ Ils seraient brillants?
Non, parce que si v a du soleil, on serait ébloui.
Sur les rayons, va y avoir des échelles comme ca.

§

Je voudrais monter & un marronnier pour cueillir des marrons, et je pour-
rais voir le monde d'en haut, Jje verrais tout ce qui se passe; c'est bien!

Je voudrais voir des oiseaux, pour les nourrir, et des nids pour pondre
des oeufs.
- Comment ga, pondre les oeufs? Si tu détruis les oeufs, tu n'aurais plus d'oi-

deaux, je te le dis!

Non, puisque je les donnerais & d'autres oiseaux s'ils sont blessés.

Je voudrais avoir un mur et y monter dessus.

Je voudrais qu’il y a un chateau pour gu'on le visite.

Je voudrais un tas de sable pour m'amuser avec mes copains.
Moi, je voudrais un terrain pour faire de la course.

Je voudrais qu'il y ait des flaques pour m'amuser a 1'eau.

Je voudrais &tre le roi et avoir un chéteau.

Je voudrais un terrain pour avoir tout plein de jeux dessus.

Je voudrais sur mon terrain un ballon pour m'amuser; un cheval qui n'est
pas vrai, mécanique, que je vais construire, et un éléphant mécanique.

Je voudrais qu'il y ait une salle de Jeux pour gqu'on joue & n'importe quel
Jeu.

Je voudrais qu'il y ait une riviére pour attraper des poissons.
=~ Et s'il n'y a pas de poissons?

J'attraperai des grenouilles,
=~ Bt s'il n'y a pas de grenouilles?

Je nagerai.

Je voudrais un grand, grand, grand ruisseau pour 'm’amuser avec les feuilles
et en méme temps m'amuser avec mes copains dans le ruisseau.

Je voudrais qu’'il y ait un conducteur pour nous apprendre 3 conduire des
voitures.

Une piscine pour nager.

(Durée de L'enregistrement: 40 minutes. Les interventions du maitre sont en
italique).

o0o
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Demander & des enfants ce qu'ils souhaitent avoir comme Jeux sur un terraln,
n‘est-ce pas frop présumer de |eurs possibilités d'imagination ou blen laisser |a
porte ouverte & des demandes irréallsables? Nous avons tenté |'expérience quion
vient de lire. Avant ITenregistrement, les enfants avalent dessiné leur terraln
de jeux Imaginaire. Que nous révéle cet enregistrement?

C'est une explosion de Joie qui accueille cette initiative, tant 1| est
vral que jeu et vie sont intimement |iés dans Itesprit de |'enfant. Nous décou~
vrirons que certains désirs se rejolgnent, méme sl |a forme difféere: par exemple
le déslir de grimper: "Je voudrais qu'il y alt du grillage et des é&chelles pour
grimper... Je voudrals qu'if y alt des piquets pour grimper... Je voudrals un so-
lell faux pour grimper et pour falre des courses."

La montagne aussi servirait a grimper, plus préclsément 3 escalader. Les
arbres sont conslidérés comme utiles pour grimper, mals Icl le jeu s'afflne, car
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I'arbre propose aussl des branches ol |'on peut découvrir (découvrir un nld, ou
découvrir le monde.

l'escalier monte
des ¥ .
N _ ‘ on .
arbres (Cl. HARMANN, Nocturnes, éd. la Galére)

, ft'aﬁbre peut entrer dans une autre forme de jeu, par ex. & cache-cache.
Nous retrouvons icl le désir de conquérir |'espace vertical: |'enfant quitte son
statut physique (100/110 cm) pour accéder au champ visuel de |'adulte; et plus
encore,

Nous pensons qu'il y a |3 aussi les jeux de compétition et d'émulatlion qui
apparalssent (la présence de plusleurs enfants qui grimpent & un grillage ou a
des échelles): 1| s'agit de conquérir LE PREMIER |e sommet du grillage; de prou-

ver ‘que |'on peut conquérir |%espace pour |'espace, mais aussl pour la satisfac-
tlen qu'il nous donne de nous MESURER AUX AUTRES. La notlon de régle Intervient, -
entratnant [a compétition, qui est un des premiers facteurs de SOCIALISATION dans
les jeux. L'enfant agit par lui-méme, mais il doit tenir compte des autres.-

o0o

i+ -Les enfants d'Aulnoye ont placé sur leur terraln des jeux traditlonnels qu’
Ils reftrouvent au petit jardin d'enfants de la ville: toboggan, anneaux, patau-
golre. Mals pour certains, ces jeux se révélent insufflsants au plan de |'espace
et de.la forme. En effet, une demande vient s'ajouter, qul s'apparente davantage
au terralin de sports: "un saut en hauteur... une piscine... un terraln de foot..
un terraln pour falre de la course...".

Le jardIn d'enfants, par ses dimensions et ses jeux, répond sans doute aux .
besolns des tout-petlits, mals & 7 ans, les enfants ne s'y sentent plus & Jeur
alse. Leur espace a changé; leurs voeux s'orientent vers des besolns nouveaux.

Quant a la forme que pourraient prendre ces jeux tradltionnels, souvenons-
nous des sculptures-jeux des groupes Granit, Art-Ur, Ludic..., pour constater
a quel point les enfants d'Aulnoye applaudiraient & leur création. Ces mémes
enfants vont méme au-deld, car leur terraln Imaginaire se peuple de fantastique:
"Je voudrals sur mon terraln un cheval qul n'est pas vral, mécanique, que je vals
construlre, et un éléphant mécanique." "Une plscine avec un plongeolir, et une
baleine dessus qul serviralt de restaurant."

Nous évoquons les "fortinelles" (Art-Ur) qui roulent, le "Téléphan" digne
d'Allce, le "glrafogire... La différence est que |'enfant pense CONSTRUIRE son
cheval ou son éléphant mécaniques. Il y a 1a, & notre sens, une dlvergence pro-
fonde avec la sculpture-jeu déja installée.

. Elle est aussi envisagée par ['enfant qul voudralt "un solell, un faux so-
leil, pour grimper et pour falre des courses." De quel solell cet enfant manque-
t-117 Les théorles psychanalytiques nous le diraient sans doute. Carence de cha-
leur, ou désir idéalisé de la conquéte des astres, pour I'enfant qul dessine le
"solell & grimper", en précisant sur le plan technlque matériaux et couleurs:

"Un soleil en fer, avec une échelle pour grimper et des rayons non brillants pour
ne pas &tre ébloul". Ce solell exliste déja, 4| a une réalité Indubitable.

De la méme fagon est évoquée la "baleline-restaurant”. Balelne fixée dans
| 'espace d'un bond au-dessus de |'eau; balelne surprise par un enfant, & la fols
Chagal!l et architecte, qui ['immobllise en structure habltable. Aprés avolr goli-
té aux joles de |'eau, l|'enfant, nouveau Jonas, vient manger dans le ventre
de I'animal...
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Symbolisme, poésie, action, interférence des milieux de vie? L'enfant ne
connalt pas nos frontiéres. La voie de la création sans préjugés est encore |-
bre... Il a 7 ans.

Et que dire du CHATEAU que certains imaginent sur leur terrain de Jeux?
"Je voudrais qu'll y a un ch&teau pour quon le visite... Je voudrals &tre le roi
‘et avoir un chateau." Domaine du jeu et domaine du réve confondus, le chateau
qu'on visite, avec ses couloirs, ses escaliers profonds, ses tours, ses oubllet-
tes, tous. les décors des contes de fées, tous les mystéres aussi y sont rassem-
blés,
"Qui n'a pas au fond de son coeur . :
Un sombre chiteau d'Elseneur? (V. MONTERO, Vers sur verrve),

Car ce chéteau est un chdteau-fort, et pas du tout un chdteau de |a Renals-
sance, et nous comprenons blen que les hautes murallles crénelées répondent
mieux aux batallles épiques que ces beaux chdteaux qui ne se montrent que de fres
loin derriéres les grilles ouvragées, les jardins géométriques et les fontalnes,
Nous retrouvons aussl, avec le chateau-fort, un espace concentrique, |Imité . et
rassurant.

A Longuell-Annel, TOSQUELLES nous faisalt remarquer combien les Frangals
avaient une conception "centriste" de |'espace (cf. le chateau-fort), a |'inverse
des Américalns, pour qul I'espace est infinl (cf. I"épopée du Far-West: |'espace,
c'est 1& ol je suis, dans mon pays et dans le monde). '

Pour un autre enfant, ce chéteau n'est pas livré & la seule quéte de |'a-

venture et du mystére: Il est hablté, et 1| en est le rol. Le chateau se préte
au Jeu de fiction, combinaison symbolique, blen ordonnée, qul permet & |'Imagina=-
tion de distribuer les rdles: tournol de chevallers, troubadours.... "Messleurs,
le Roj!" '

Cet enfant-roi savoure ses "heures de palals", tandls que dans le méme temps

un aufre vit ses '"heures de chaumiére": "Je voudrais qu'il y alt une cabane...
Je voudrals la construire. Je la ferais en bols, avec un p'tit peu de pallle sl
$'en trouvals, et puls la pallle c'est pour le tolt." Elle serviralt "3 mettre

des affalires dedans et les enfants iraient dedans et sfamuseralent & falre des
Jeux..." '

La CABANE! De toutes les maisons la plué humble, ta plus simple, le refuge
ol I'on peut se blottir, ol le corps touche les limites de !'espace et retrouve
le berceau et sa sécurité immédiate.

"Fermez 1'espace! Fermesz la poche du kangourou!
Il y fait chaud.” (M. BLANCHARD, Le temps. de la
. . : podste).

~ Aprés |'exemple du chateau, celui de la cabane: deux espaces complé&tement
différents; ['un qul s'extériorise, tandis que |'autre se recroqueviile et abrite
I'enfant plus qu'll ne lui permet d'agir. ‘

Deux enfants ont mentionné ces "espaces 3 hablter", frés différents du. ter-
raln de jeux; mals nous pensons qu'un méme enfant peut ressentir & certalns moments
le besoln de I|"espace qul. appelie & |'action", et & d'autres le besoin d'un es-

N

pace proplce & la solituds:

"Heureux 1'enfant qui a possédé, vraiment possédé, ses solitudes! , '

Il est bon, il est sain qu'un enfant ait ses heures d’ennut, qu'il connais—

se la dialectique du jeu exagéré et des ennuis sans cause, de 1'ennui pur,
‘ ‘ ’ (G. BACHELARD)
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Cette cabane, au-dela de sa signification psychologxque, n'est pas quelcon-
que. Elle est en bois; son toit est en paille. Ce n'est pas une tente d'indlens
ou la maison en plastique moulé du catalogue de jouets: cfest un assemblage d’
éléments naturels vivants. Ce toit de paille nous falt penser aux ¢haumiéres de
Ven Gogh, aux toitfs lourdement chargés d'une paille tissée bas au~dessus des
murs, comme un nid qui coifferalt la maison, et nous évoquons, a propos de cette
cabane, ce passage d'une lettre de Van Gogh & son frére Théo, ol il lui demande
"de conserver quelque chose du caractére original d'un Robinson Crusos."

Les enfants d'Aulnoye ont apporté une autre aventure sur le terrain de
Jeux: celle de jeux nouveaux, Tels le tir & |'arc, |'escalade, le moto-cross, la
conduite d'automobiles, les jeux de boules. Ce sont des jeux d'aujourd'hul pour
des enfants d'aujourd'hut. Que demanderont les enfants de demaln?

Mais dans cette Infinie variété de jeux, de régles, de jeux symboliques,
de jeux de fiction ou d¥exercice, nous retiouvons |'évocation constante d'éléments
naturels indispensables & la vie. Leur environnement n'est pas fait que d'échelles
ou de grillages. Les enfants font appel aux arbres, avec des destinations diffé-
rentes de celles qul leur sont traditionnellement réservées: "des arbres pour
grimper... je voudrais un marronnier pour y monter et cueillir des marrons, et je
pourrals volir le monde den haut... et je verrais tout ce qui se passe, ¢a serait
bien..."

L'arbre est un élément du Jeu, il participe au jeu: "je voudrais des sapins

pour jouer & cache-cache.™ 11 donne méme ses feuilles pour jouer.

Les enfants font égalemen+ appel a LA NEIGE et & LYEAU: "je voudrais‘quvil

y ait une montagne eT quon y fasse du ski... une piscxne avec un plongeolr...
Mo, Jje voudrais qu'il y ait des flaques pour m'amuser & l'eau... je voudrals quf
Iy alt une rIVIere pour attraper des poissons... je voudrals un grand, grand,

grand rulsseau.

Ils n'oublient pas LA TERRE (montagne, talus) et font allusion au sable.
Et en plus, de surprenants éléphants vivants, des poissons, des grenoullles, des
olseaux. .

N'omettons pas de préclser que les termes de 'copains" ou de "camarades"
évoquent les AUTRES ENFANTS qui participent aux jeux: jeux d'émulation, de compé-
tition, jeux collectifs, de ccopération, jeux d‘equipe, qui sont d'importants élé-
ments de forma+|on soclale de |'enfant.

Nous nous arréterons sur un simple désir: "Je voudrais qu'll y alt une salle
de jeux pour qu'on joue & n'importe quel jeu." Voila: la ludothéque est posée
prés du terraln de jeux. Elle permettra & |'enfant de jouer & ['intérieur s'il le

désire, ou bien si le Temps ne se préte pas & des jeux d'extérieur. Cette |udo-
théque pourrait étre une salle de classe qui serait ainsi ouverte comme une bi-

bliothéque ou une discothéque, et lui permettrait de revenir jouer & |'école mé-
me le mercredi ou le samedi.

Cet enfant sait-il que son réve est souhalté - et parfols réallisé - et qu’
Il fait écho aux propos de Mme Héléne BRULE, inspectrice générale, qul écrit en
conclusion d'une réflexion menée sur le théme: "Jeux, jouets et agressivi+é"?

"Une autre tnstitution n'est pas moins intéressante: celle des ludothéques,
qu'il comviendrait d’assocter aux terrains de Jjeux, comme cela commence a
se faire, car elles permettent ¢ l'enfant de choisir ses jouets, de les em-
prunter pour un certain temps et de les rendre ensuite.”

(H. BRULE, Commission ministérielle du Jouet éducatif).
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_Pour notre part, nous souhaitons que |'école soit ouverte et constitue un
[Teu d'accueil. Pourquoi cette ouverture et cet accueil ne se réalliseraient pas
par le jeu?

Dans le "Courrier de |'Education" (n® 5 du 17 mars 1975), nous lisons un
compte rendu de |‘'expérience réalisée en Dordogne a propos de |'école et de |
architecture. Une enquéte lancée auprés de tous les utilisateurs d'une éodle ma-
ternelle (enseignants, parents, médecins...) montre ce qu'ils souhaitent pour
sa réalisation:

= une structure architecturale esthétique;

--de |'harmonie dans |7 intégration de cette architecture au paysage;

- de l'espace; "les cours exiguds ~ol les enfants ne peuvent pratiquer Ili-
brement la diversité des activités physiques nécessalres & cet &ge furent unani-
mement condamnées." ' '

ET les enfants, que souhaitent-ils? "Contacts plus étroits avec la nature:
| 'aménagement de surfaces de jeux & !'extérieur, des plantations d'arbres, la
présence d'eau et d'animaux.” Leurs dessins et leurs remarques portaient d'all="
leurs essentiellement sur |'aménagement de |'ESPACE EXTERIEUR: "... il faudral+
que |'école ait une grande cour, qu'elle soit & cdté des bols, et on aurait des
animaux,"

11 ne faut pas s'étonner que les enfants alent surtout pensé a |'aménagement
extérieur. En fait, nous savons bien que !'espace Intérieur correspond a des réa-
li+és d'adultes. C'est au dehors que i'enfant se retrouve, comme le prouvent blen
les cris de jole sur les cours de récréation.

[l est non moins vrai cque les parents confient leurs enfants 3 |'école pour
qulis y travaillent, qu'lls y étudient, quiils parviennent au savolr. Pour eux,
le jeu n'a guére de place a |'école. Aller & ['école pour APPRENDRE A ETRE ' est
une notlon encore trop neuve ou tiop avancée pour se répandre davantage.

Sans doute,

"... L'homme ne peut jamais complétement détruive les murs qui lui ont été
imposés dans son enfance.” (P. ELUARD)

Mals nous, enseignants, ne devons-nous pas nous interroger sur |'importance que
nous donnons aux choses dites ou écrites, par rapport aux choses vécues? Ne més-
estimons pas |'importance du bain de vie de |'école. Georges MESMIN nous e fatt
remarquerr trés judicieusement iorsqu'il écrit: '

"Le premisy respect dii & 1'école est de lui choisir un cadre digne de sa
haute mission; on ne prendra jamais trop de soin pour faire ce choix. S'i1
est possible d'instruire par le livre, d'enseigner par la parole sans se |
préoccuper de 1'envivomnement, il parait difficile d'éduquer sans que cette
préoccupation soit présente.” (L'Fnfant, 1'Avchitecture et L'Espace).
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B-pour les enfants handicapé.r

A,E,L’ECOLE'MATERNELLE: AUJOURD'HUI ET DEMAIN.

"C'est par excellence au NIVEAU DE L'ECOLE MATERNELLE que le jeu peut et
dott étre tenu pour le PRINCIPAL RESSORT DE I'EDUCATION." (M. MARTINET).

Au hasard de nos déplacements et de nos stages, nous avons vis[té des éco-
les maternelles et nous nous sommes attachés chaque fols a observer quelle répon-
se avalt été donnée & la satisfaction des besolns ludiques des enfants, quel les
sollicltations pouvalent nattre du baln ludique proposé.

I'l seralt présomptueux et faux de présenter |'école maternelle francalse
a partir des quelques écoles qul ont eu |'obllgeance de nous recevolr. De méme,
I'l serait Injuste, aprés avoir pris.connalssance des réallisations récentes et des
projets de constructions futures, de ne parler que de cette catégorie d'écoles
nouvel les, souvent privilégiées sur le plan architectural. En ce qui concerne ce
dernier point, ajoutons toutefols que la nouveauté architecturale et |a date de
création d'une école ne sont pas des critéres Infallllbles au niveau de la con-
ception ludique.

Nous n'avons pas |'intention de faire icl |e procés des écoles dont les
cours de récréation sont invariablement recouvertes de goudron et dont les jeux
sont la réplique sans surprise d'une page du catalogue "ABC, spécial cours de
récréation,"

[l semblerait que les quelques l'tgnes du Titre IV des Instructlions relati-
ves a la cons+ruction des écoles maternelles, concernant leur environnement,
solent encore difficilement appliquées. Nous reprendrons allleurs le développe-
ment de ce paragraphe, notre propos étant de présenter une école ayant [ntégré
dans son programme de vie I "aménagement de la cour de Jeu. ;

I'l'y a 10 ans que cette école maternelle s'est ouverte, a la périphérie d°
une ville industrielle du Nord de la France. Les locaux appartiennent & la tra-
ditlon architecturale des batiments scolaires de cette époque: salles vastes et
claires, sans recherches spéciales de forme ou d'aménagement. Par contre, |a
cour a été aménagée d'une facon judicleuse et économique. Auss! 1| nous a paru
Intéressant de la présenter par le téxte et les photographies prises pendant
notre visite. (voir photos des pages 33 et 34 ainsi que celles des 4 pages de
couvertures). .



1. UNE COUR POUR JOUER, AUJOURD'HUI.

Le ferrain est partagé en 2 parties: |'une, goudronnée, pour les
Jeux de marelle, les rondes, les jeux de billes...; |'autre, herbeuse et bosse-
lée, plus réservée aux jeux "avec chutes possibles". Les enfants occupent tout le
territoire, classe par classe. Le choix des jeux est vaste. Nous pouvons dis-
Tinguer:

- les jeux "conventionnels" des écoles maternelles, avec la cage aux écu-~
reuils, le pas-de-géant, le tourniquet, le bac a sable, les balangoires, les é-
chelles a grimper, a |'exception du toboggan jugé dangereux;

- les jeux différents, posés [a au hasard des découvertes et :de |'intia-
tive des personnes préoccupées par cet aménagement: une barque; une carcasse de
volture automoblle, repeinte chaque année par les enfants a la belle salson; une
petite maison; trois éléments de canalisation d'eau qui forment un tunnel 3 3
entrées; une "montagne” constituée simplement de terre blen tassée et bosselée
pour permettre aux plus petits de grimper doucement; les buissons, les hales
sont également des éléments de jeu, les enfants s'y cachent, jouent & |'Intérieur
des bulssons ronds.

Tous ces jeux sont construits & partir de matériaux de récupération. Les
enselghantes donnent des plans de jeux aux services municipaux, qul se chargent
de leur exécution.

‘Devant |'Ingéniosité et la falble dépense engagée pour la réalisatlion de
Cette aire de jeux a |'intérieur d'une école, -nous nous sommes demandé si le sous-
équipement des cours de récréation vues ailleurs (et dans |a majorité des écoles

visitées) ne tient pas davantage & la qualité de |'Intérét porté a la fonction lu-
dique plus qu'aux seuls Impératifs flnanclers. : '

Nous aborderons allleurs ce probléme. Slignalons tout de sulte qu'll ne nous
'semble pas négligeable que le probléme financler soit mis en avant lorsque le jeu
a |'école est présenté comme une actlvité ayant cours 9 fols par semaine, quel-
ques mois par an. ' :

Accepter de porter un regard critique sur les réallsations exlstantes, c

est accepter d'apporter des solutions d'aménagements, des projets, des réves
peut-étre...

2. UNE.COUR POUR JOUER, DEMAIN

L'espace de jeu, c'est d'abord un UNIVERS AU SOL. Lorsqu'll commence & mar-
cher, le petit enfant expérimente le sol sous ses différents aspects: surface,
texture, couleur, éclat, chaleur. Les accidents du sol (marches, gradins) font
parfie de cet ensemble. Tout le corps'est concerné par les qualltés du sol: nous
ne marchons pas de la méme fagon sur du gravier, de | "herbe, du sable ou sur une
planche de bois!

Clest dans "Vivre & |'oblique" que |'archltecte Claude PARENT décri+ le sol
Incliné comme un élément "qui met |'homme en état dfactivation", et c'est au com-
positeur de musique contemporaine Yannis XENAKIS que nous empruntons cette pré-
dliction:

"Les systémes de référence du corps humain ne seront plus seulement les
‘surfaces planes, horizontales et verticales... La sensibilitd se fagommera
- ausst par un espace courbe. Du point de vue psychologique, c'est un enri-
chissement nouveau aux conséquences imprévisibles.”
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A condition que le sol ne soit pas entiérement recouvert de goudron (ou a=-
vant qu'll le solt), pourquoi ne pas prévoir ces accidents de terrain, qui obli~
gent I'enfant & diver51fler sa position dans |'espace et lul permettent de sentir
Jouer ses muscles, dassurer les appuls de ses pleds, de rechercher son eqU|llbre
par endrolts menacé?

Pensons & cette surface. Diversifions-en les recouvrements en zones de gra-
villons colorés, de galets, de perduse, de pavés, de sable; en zones |isses, si
Importantes pour les marelles, les jeux de billes, de paTins 8 roulettes ou de
tricycles; et colorées (emprunTons les revétements d'autoroute!). Velllons ‘a
ce qu'une partlie de cette zone lisse, plane ou légérement ondulée, solit entourée
en partie de hales légéeres, afin que les gros jouets ne pulssent y pénétrer et
pour que |'enfant qui veut dessiner sur la terre bonshommes, fleurs ou malsons
ne soit pas dérangé. Dans ce dessein, nous lalsserons une partie du mur de |'écdle
au service de |'expression graphique libre.

Les Instructions relatives & la construction des écoles maternelles  pré-
volent la présence d'un JARDINET., |l semble que certaines écoles ne puissent dls=
poser d'un peu de ferre, & cause des cours entiérement goudronnées. Mals '1a aussi
on peut envisager |'élaboration d'un petit jardin.vec des vasques posées sur le
goudron. Dés |'automne, on peut y planter des bulbes, demer des graines au prin-
temps, et toute ['année cultiver les plantes AROMATIQUES 'si parfumées: thym, men-
the, clboulette, basilic...

Comment se falt-il que les arbres frultiers ne sont pas permis dans les é-

coles? Nous demeurons perplexes & ['ldée que la formation d'un essalm de gudpes
puisse &fre & |'origine d'un tel Interdit. A cd1é de ce risque, il y a les dé=

couvertes, de la fleur au frult, au rythme des saisons.

L'arbre n'apporte pas sculement des fleurs et des fruits. || donne.son om-
bre, la vle du vent dans ses branches, son parfum, |'histoire des oiseaux. Nous:

devons en cholslir les essences avec discernement: on ne demande pas a un sapin-
ce que I'on attend d'un saule pleureur!

Découvrir le VENT peut se faire & |'aide des arbres, mals nous pouvons le
capter méme lorsque les branches talllées ou dénudées restent muettes lors de son
passage. Nous pensons alors aux mobiles métalliques ou d'altuglass qul jouent
le jeu du vent (et de la lumiére). Dans une petite école primalre du Nord, nous
avons vu un ensemble de tubes métalliques provenant d'antenngs de télévision,
sciés et simplement suspendus & une tige et qul, en s'agitant au molndre, souffle
de vent, égayalent la cour de leurs douces et étranges sonorités. Pendant la ré-
créatlon, certalns enfants venalent entrechoquer les tubes et découvraient la
possesslon des sons, le plalsir de jouer dans l'univers sonore mis & leur dispo-
sition. - '

Ces moblles de métal nous renvolent & |"Image des FONTAINES MUSICALES des
fréres BASCHET. Eux ne jouent pas avec le vent mals avec |'eau. En effet, |'eau
quI coule de pétale en pétale sur de grandes fleurs meTalllques_reunies en bouquet
crée une musique trés particuliére selon la pression de |feau.

Sans aller jusqu'ad la possession d'une fontalne musicale, il nous parait trés
souhaltable que I'EAU ait une place dans la cour de |'école. Dans notre classe de
perfectionnement, une cascade 1rés simple avait été réallsée a |'aide d'une pompe
pour jet. d'eau Intérieur, d'une grande feuille de plastique transparént et - fort,
et aussi de grosses pierres. Polssons, salamandres et tortues d'eau falsalenf
partie de |'univers animaller, avec un avantage sur les autres animaux de la clas-

se: celul d'apporter le BRUIT DE L'EAU.

. L'eau pose un probléme & |'école maternelle: les enselgnantes redoutent les
accidents, le médecin demande quelle soit courante et non polluée, les services
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municipaux alléguent les frais d'entretien. Tout le monde s'en passerait bilen,
sauf la psychologue, qui défend les bienfaits des Jeux d'eau, et les enfants qui,
si on le leur demandait, applaudiraient sans aucun doute & la création d'une
"structure d'eau." :

Pris séparément, +tous les inféressés ont certainement ralson. Souhaitons
dans notre école de demain lfeau vivante et claire (et non le bassin ol elle -
meurt, décomposée), qul porte des objets ou sert & patauger, |'eau qui se heurte
aux pierres, l'eau qui fourbillonne autour des plantes aquatiques et qul, tout au-
long de son chemin, fait entendre quielle passe. :

Un autre élément naturel est rarement présent dans les écoles (sauf 3 la
cuisine): LE FEU. Au Foyer des pupililes & Séte, ['institutrice des petits allume
des feux de bois au milieu dfun bac a sable, & la grande joie des enfants. ||
ne nous parait pas impossible qu'une petite cheminde de pleln alr, barbecue ou
brasero, frouve sa place dans un coin de la cour abrité du vent.

Outre ces éléments naturels, nous souhaiterions dans notre école des AN|=-
MAUX FAMILIERS. Cette fols encore, des restrictions sont prévisibles, du fait des
risques de maladle apportés par certalnes espéces. Pourtant, des projets comme
ceux de Marne-la-Vallée, ol une petlte ferme proche de |'école maternelle permet
d*accuelllir les enfants & la bergerie, aux claplers, aux poulaillers... se réa-
| isent effectlvement.

A 1'école de Pleln air de Suresnes, nous assistons & des envols de plgeons
qul ne semblent nuire & personne. La grande promenade qul les accuellle fait par-
tue du décor de la cour de |'école. Et médme dans des écoles plus petites que cel-
les cltées, nous croyons possible sans grande géne |'installation de cages qui
permettraient dés le printemps 1'élevage de poussins et de lapereaux. Mals nous
restons |3 hors des classes ol des olseaux en vollére sont prévus par les Ins-

tructions officielles...

Voila notre cour bien remplie sans que nous ayons mentionné la présence de
Jeux de type conventionnel ou autre. Est-ce & dire que nous Ignorerons demain la )
présence des cages aux écureuils, des tourniquets, etc.? Autant nous avons insisté
sur--la présence des éléments naturels jugés Indispensables & |famblance de la
oour, autant nous souhaiterions que la présence des jeux solt réfléchle et deman-
dée par la communauté des parents, des enselgnants, médeclns, architectes, ser-
vices municipaux (et des enfants?) Pourquoi une telle démarche au moment de choi-
sir les jeux?

a) D'abord pour rendre & |'activité ludique |'importance qul lul est due.
Ce n'est pas seulement |'affalre de |'employée de mairie qul envole & la malson
d'édltion des jeux une commande correspondante aux crédits alloués. Le jeu do[T
perdre sa place de "dernier servl" dans la construction et | Yaménagement de |7é-
cole, et cela ne pourra se falre que lorsque tous les Intéressés auront pris cons-
clence de la valeur de l|'enjeu. ‘

b) La deuxiéme ralson est que nous envisageons |'école vraiment ouverte,
avec une aire de jeux accessible en permanence et 3 tous., Tant que les jeux de |
école ne serviront que le temps des 9 récréations hebdomadalres et resteront lnu-
T1lisée: pendant les temps libres des enfants, en semalne et pendant les vacan-
ces, les crédits réservés & |'aménagement des cours seront |imités au profit des
autres structures de jeux plus utilisées dans la ville.. .

Ouvrir I'école, falre de son aire de jeux une alre publique, ne signifie
pas en faire une alre statlique: ces jeux pourront évoluer, se déplacer dans d'au-
Tres Tleux de la ville, dans d'autres écoles; Ils pourront également &tre frans-
formés et aménagés... B ’
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Nous avons été trés heureusement surpris par les réponses des enfants. Il
est souhaltable que, étant les premiers utilisateurs, 1ls participent & la créa-
tion de leur espace de Jeux. N'hésitons pas & leur fournir les planches de leur
cabane, & ouvrir une salle de ludothéque pour les accuellllr |es Jours de pluie
ou bien .quand ils désirent des Jeux calmes & [|'Intérieur. (1)

Dans la perspective dfune cour ouverte a tous, soyons nous-mémes ouverts
aux Inftiatives venues de I "entourage de |'enfant. E+ acceptons que le grand fra-
re ou le grand-pére, au cours de leurs promenades, viennent & |'occasion redres-
ser un échafaudage Incertain, conseiller sur |e choix d'une plantation oy [Tuti-
t1sation d'un outi|.

Les enseignants ne verront pas 13 une perte de leurs prérogatives (?) ou
une quelconque atteinte & |eur autorité. C'est, bien au contraire, grace au. Jeu
que leur Isolement se trouvera atténué et qu'lls trouveront dans des contacts
flouveaux une source d'enrichissement. Par allleurs, I'uni+é des personnes qui en-
tourent |'enfant, réalisée a propos de la cour de Jeux aménagée pour une mel | leure
expresslon de ['actlvi+é ludique, leur fera gagner des enfants heureux.

Donner aux enfants les moyens d'exister, accepter de les rendre dignement
indépendants, vol|3 des raisons plus valorisantes pour le cholx que nous avons
falt de notre métier dfenseignants que |'autorité conférée par le pouvoir d'a-
tre "celui qul sal+t" (savoir actuel lement +rés touché par I"Inflatlion due ay dé-
veloppement des mass-médial),

vives!). Créons » les murs d'aip
(Yves KLEIN), les parois de mousse (travaux et expériences de Jean BORIS et de Ge-
neviéve HIRSHLER) , 1'espace continuellement recrééd grdce aux cubes de mousse posés
différemment et qui nous offrent ainsi escaliers, fosses, plans a divers niveaux
(Georges FERRAN). Inventons le coin de vrai feu; 1le mur courbe qui enferme -1a lu-
miére; le mup aquarium avec sa serre aquatique chaude, lumineuse, vivante; le pla-
fond animé de mobiles qui disent le passage du vent et rassurent 1'enfant. Accep-
tons de lui donner 1a possibilité dars'exprimer dans cet espace; posons des poi-
gnées de portes et de fen@tres d sa hauteur. Nous donnerons alors i l'espace sa
dimension de liberté.
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Centre médical, Hew-Yonk

Activite d'expression Libnre :
wtilisation de La peintwre.

Les stances dfengothérapie
perettent d'eduquer
Les membres encoie valides.

REALISATIONS

PQUR ENFANTS_HAUDICAPES

Les enfants Les plus handiéapV =

peuvent se déplacern surn La

surface d'éewie, sans appateilom.
C'est egalement o T——

une aine de nepos
ol Les enfants o
vlennent 4"allongei
en cows de feu. s

Centrne n&éd,{ca,ﬁ de {lew-Yonb

(voir aussi les croquis des
pages 52 et 60).
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"Les enfants handicapés ont besoin, pour Leun developpement,
des mémes feux que Les engants normaux, mais ils ont besoin
de fouer davantage." (Mns. Ronnie GORDON) ,

Cette déclaration de Mrs. GORDON, directrice du Programme de Béveloppement
de |"Enfant d'&ge pré-scolaire au Centre Médical de New-York, est identique 3
celle que nous falsait M|le MILLOT, directrice de |'école maternelle de Garches.
Tous les enfants ont besoin de sable et d'eau, d'ombre et de lumiére, de feu et
de vent, de poupées 3 bercer, de dinettes & "faire semblant", de camlons, d'al-

bums & colorier, de pate 3 modeler...

L'enfant handlcapé doi+ pouvoir réalliser |es expérlences exploratrices et
les actlvités d'apprentissage de son age. Pour le lul permettre, il faut Inventer,
modifler, adapter du matériel.

Nous relaterons d'abord |es réalisations du Centre Médlcal de New-York, ol
une alre de jeux a ét+é spécialement créée pour répondre aux besoins ludiques des
enfants, comte tenu de leurs handlcaps moteurs souvent trés graves.

Dans une deuxiéme partie, nous rendrons visite 3 ITUniversité de Nott1ngham
(Angleterre), ol une ludothéque pour enfants déficlents mentaux propose aux en-~’
fants et & leurs familles, a partir d'une revalorisation de jeu, des solutlons
possibles a leurs difflcultés.

C'est & |'Hdpital de Garches queé nous nous arréterons un Instant entre nos
deux visites 3 I"étranger, pour préciser les rapports qui existent entre |e Jeu
et I'ergothérapie.

I, L'AIRE DE JEUX AU cENTRE MEDICAL DE NEW-YORK

Le point de départ de ces recherches, qui ont duré 10 ans et se poursuivent
encore actuel lement, a été |a conviction que ['enfant ne peut progresser qu'en
~ "actant". Pour motiver Ifaction, 11 faut que |'environnement de |'enfant le sol-
[Tcite sans cesse.

"Nous pouvons parler de la nature 4 L'enfant ou Luz faire des lectures syr
ce sujet, cela le laisse passif et étranger q cette nature. Ce qu'il luz
faut: aller dehors, voir bouger les feuilles des arbres, passer les nuages,
Jouer avec 1'eau de 1q cascade, voir pousser les fleurs." (Mrs. GORDON)

Nous retrouvons 13 une pensée de ROGERS: "Les seules connalssances qul puls-
sent Influencer |e comportement d'un Individu sont celles qu'll découvre |ul-méme
et qu'll s'approprie."

De ces constatations est née I'alre de jeux, ol nous distinguerons quatre
secteurs:

"The brldged Treehouses";

"Foam and Sand Pits";

"Sand and Water Tables'; . ;
"The Grass HIIl and the Hf|| Clrcle'.

LSSEGNIE Oy
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REALISATIONS POUR ENFANTS: HANDICAPES :

L'ATRE DE JEUX AU CENTRE MEDICAL_DE NEL)-YORK
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" Voir aussi

Croquis d'enfants jouant »

page 38:.expression libre, peinture
o .déplacements sur la surface d'écume
page 52:.les tables & eau ' D!

page 60:.le périscope

Dossier : LE JEU ET L'ARCHITECTURE SCOLAIRE




,%’/.///

T ,//// L st g '
!//, PP YEs // (e ‘////4/
; S

o

1/ "The bridged treehouses”

2/ "Foam and Sand Pitg"
3/ "Sand and Water Tables”
4/ "The Grassg Hill and

the Hill Circle".

(voir détails pages u2-43-uy
et 46-47-48; quelques expli-
cations pages 45 et 49)
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REALISATIONS POUR ENFANTS HANDICAPES :

L'AIRE DE JEUX AU CENTRE MEDICAL DE NE()-YORK
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}AThe Bridged Treehouses

Détails-

LE JEU ET L'ARCHITECTURE SCOLAIRE':

“Dossier ';
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a) "The Bridged Treehouses"

A |'aide d'échelles, de pentes douces & deux rampes, diescallers, les en-
fants atteignent un arbre, presque & la nalssance de ses branches. |ls peuvent
alnsi toucher ces branches, regarder le solei| et le vent jouer avec les feuilles,
observer les oiseaux qui s'y posent... Un petit pont relie |'arbre & un autre ar-

bre, également "encagé", mals & un autre niveau.

Ces malsons autour des arbres offrent, outre I "avantage des dlvers accés
possibles, la sensation mervellleuse pour tous les enfants d'habiter dans |'arbre
méme.

De plus, des lucarnes percées dans les murs des malsons leur permettent de

se situer par rapport au niveau de |a terre, des autres structures, et par rap-
port aux camarades qui occupent d'autres parties du terrain.

b) "Foam and Sand Pit®

Ce secteur est partagé en deux: écume et sable. L'"écume" est constltude
d'un matelas de boudins de mousse, particullérement utillsé pour les enfants les
plus handlcapés. Les sollicitations Trés douces de cette matiere permettent aux
petits de ramper, d'avancer, de jouer, sans &tre apparelllés, Cette surface est
aussi utlilsée per ceux qui sont plus Indépendants, comme alre de repos en cours
de jeu.

La seconde partie de ce secteur est occupée par un bac & sable ol peuvent
se rendre les enfants qul n'ont pas besoin d'aide pour s'asseolr.

c) Sand and Water Tabies"”

Pour les enfants qui ne peuvent attelndre le sable au sol, des tables échan-
crées ~recualllent cet &lément ainsi que de |'eau qui coule d'une cascade artifi-
clelle. Les tables de sable et dieau sont disposées & des hauteurs dlfférentes
pour permettre a tous d'y accéder indépendamment de la hauteur de 'apparel| de
prothése ou de rééducation.

Notons le choix d'une cascade plutdt que dfun bassin. L'eau est mouvante et
peut susciter des questions de I'ordre: "D'ol vient-elle? O va-t-elle?". De plus,
elle permet d'animer les jouets que |'enfant peut y falre flotter. L'éloignement
de l'objet est une sollicitation nouvelle de déplacement de |'enfant.

d) "The Grass Hill and the Hill Circle"

Une extrémité du ferrain de jeux est occupée par une petite collline
couverte d'herbe. Ses pentes sont bosselées en paliers, pour permetfre aux en-
fants d'attelndre graduellement le sommet. Pour descendre, ils peuvent reprendre
le méme chemin ou blen emprunter des plans Inclinés, sortes de toboggans posés
a méme le sol.

Au sommet de la colline, les enfants retrouvent |'arbre dans sa maison.
fel, la malson n'est pas vide: un banc clirculalre longe les murs de la malson. |}
Invite au repos, aux jeux calmes, aux conversations. Bien mieux, cette malson a-
brite un PERISCOPE. Depuis l'aire de jeux, les enfants regardent ce qui se passe
dans leur quartier, dans la ville, et localisent les bruits qul leur parviennent.

Chaque élément de ce terraln de jeux pour enfants handicapés a été étudié
pour . répondre au maximum de besoins ludiques. Les aménagements (rampes;. matériaux
employés, nlveaux divers) faclllitent |'approche des &léments de Jeux,
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Les jeux eux-mémes sont SEMBLABLES A CEUX DES ENFANTS NORMAUX: |'enfant du
Centre Médical de New-York joue comme tous les enfants avec |e vent, le sable et
IYeau; 11 escalade une colline, grimpe, glisse sur une pente, joue avec ses cama-
rades, Interrompt son jeu & son giré... :

Ces Jjelx font nattre des mouvements, appellent certalins gestes 3 se cons-
Trulre ou & s'affiner: la plage de sable (ou d'écume) permet aux enfants de se
toucher, de s'approcher les uns des autres sans &tre génés par les apparells,
dans’ |'espace de |'dlir de la méme fagon qu'ils peuvent le falre, & la plscine,
dans |'espace de I'éau. Mais ces jeux, pratiqués en toute I Tberté, n'ont pas
des buts identiques & ceux que |'enfant utilise en ergothérapie.

[l semblerait ~ et ceci nous a été confirmé au CNLRH (Centre National de._.
Liaison pour la Réadaptation des Handicapés, 38, Bd Raspail, Paris VI[°) L que
la confusion qui pourrait s'établir chez ‘{'enfant entre les jeux employés en réé-
ducation et celix laissés & sa propre initiative, provoque une désappétence ludique
en méme Tempékqf}une régression sensible des progrés sur le plan physique, assors,
tie d'attelntes psychologiques graves. Cor : o

2 L'ECOLE MATERNELLE DE L’HOPITAL DE GARCHES

Nous avons mentionné & plusieurs reprises des moments de jeu & |
Hopital de Garches. Nous voulons souligner ici la dlfférence entre le jeu au jar-
din d'enfants et le jeu utilisé en ergothérapie.

On ne traitera Ici que des jeux en INTERIEUR. En ergothéraple, |'accent est
mis sur un geste précis qu'il faut acquérir en manlpulant un objet-joust déter-.
miné. Il ne peut y avolr pour |'enfant de jeu libre qu'en dehors du temps consa-
cré & la'rééducation. Les séances sont individuelles. Prenons par exemple le cas
de D. (2 ans 1/2): S

Ce petit doit réussir & se servir des deux mains qui sortent de ses
.. épaules. D... est droitier, mais sa main gauche est plus longue que

la droite. P

L'ergothérapeute lui'donne un encastrement composé de petits chats &
remettre & leur place. A 1'aide de sa main GAUCHE, D... remet les
petits chats. L'ergothérapeute lui rend le jeu en le plagant & sa
‘droite. : : :
Au jardin d’enfants, D... aurait joué avec ces petits chats sans o-
béir A& une consigne de thérapie. '

. Nous comprendns alors que le jardin d'enfants va se définlr comme antlthése,
sur le sens de |'activité ludique, par rapport au secteur de | fergothérapie. -

, Au jardin d'enfants de Garches, il y a trés peu de jeux dits "éducatifs".
Les "colns de jeux" sont semblables 'd ceux des écoles maternelles: coin-dinette,
coln-poupées, coln-pelnture. Cé qul différencie les jardins d'enfants entre eux.
tlent surtout & la grandeur des jouets proposés. En effet, selon le handicap -de

Ienfant, 11 lul est offert d'utiliser des jouets & préhension plus ou moins fiHe.
’ Entre les séances de jeu-rééducation, |ienfant retrouve, non plus. seul mals
“au'mblteu d'un groupe de camarades, le jeu d'expression, le jeu symbolique, le
Jeu a vut de socialisation. ... '

Les jeux d'expression.créatrice: modelage, dessins libres, constructions di-
verses..., trés répandus, apportent, en plus du message Intime de |'éhfant, une
possibllité pour ful.de posséder une prpart de matiére inerte.qu'll transforme
a partlr de son pouvoir propre de création. Donner une signlfication personnelle
a une matiére anonyme, c'est se mesurer au monde, |'accueillir dans son extérior|-




-~ 50 -

té et le restituer dans une perspective différente, enrichie d'un signifiant
nouveau. :

Cette démarche se concrétise par la demande fréquente des enfants de con-
server les créatlions en pAte & modeler par exemple. Restltuer & |'état de boule
ou de tas informe ce qul étalt devenu "maman' ou "une auto', est pour certalns
un véritable déchlrement.

Au niveau du jeu symbolique, |'expression, a Garches, est encore I mitée.
La réalité que |'enfant assimile est si imprégnée par |'environnement hospita-
Iter qu'elle arrive difficilement & lui donner le pouvoir de s'en exfraire: les
poupées regolvent les traitements médicaux, les soins Infirmiers et les amputa-
tions qui font partie de la vie de ces petifs.

Auss!, dans une perspective d'ouverture, des séances de diapositives, des
films, des sortlies sont organisés; des comédiens viennent a I"intérieur de |°
hoépital donner des représentations pour les enfants. Ces temps de rupture avec
le quotidien hospifaller sont des moments de grande intensité, qul stimulent 1°F
imagination, mais ne peuvent tout & falt équlliibrer le poids de | "hospitallsme.
Repris par les séances de soins, de rééducation, les enfants réinvestissent a
nouveau toute leur énergie dans le vécu de leur souffrance. Peu & peu, leur [ ma=
glnation elle-méme est appareillée, sur chariof.

Tous les efforts des personnes chargées du jardin d'enfants sont axés sur
la valorisation du jeu symbollque de fictlon, non pas pour inler le réel et le -

remplacer par |'lmaglinalre, mais pour aider les enfanfs a surmonter |'échec et
les obstacles qul surgissent en permanence.

Les jeux collectifs présentent également de nombreuses difflcultés. Du falt
des chariots déambulatolres et autres appareils, la ronde "en se donnant la maln"
est pratiquement inconnue au jardIn d'enfants de Garches. Pour fa simuler, chaque
enfant s'accroche a une corde.

La fonction de socialisation du jeu dans le cadre du jeu collectif avec
régles est peu réalisable: les Impératifs de la régle du jeu doivent g&tre aména-
gés pour chacun. Il s'agit donc plus de jeux "indlviduels collectifs" que d'une
coopération au sens plagétien du terme, ce qui supposeralt un groupe structuré
et des actlons Individuelles accomplies pour satisfalre & la régle générale du
Jeu.

En déplt de cette somme de barricades qui emprisonnent ftactivité ludlque
dans ses expresslons de flction, d'imagination, de symbolisation, de soclallsation,
nous avons trouvé 3 Garches un Immense et permanent soucl de conserver a |'enfant
le GOUT DU JEU, sligniflant hors langage du GOUT DE VIVRE.

En quels fermes ce probléme se pose-t-11 pour les enfants déficlents men-

taux? La ludothéque de Nottingham nous a fait part de ses recherches et de ses
réalisations, '

2. LA LUDOTHEQUE DE NOTTINGHAM pour enfants déficients mentaux

Dés le berceau, |Yenfant trop sage s'active peu. Selon qull sera sur-protégé
ou délalssé, son développement global évoluera différemment. :

[l est souhaitable que, le plus tdt possible, des invitations & jouer ful
solent adressées, car |'enfant déficient mental ne trouve pas en Jul les excltas
+1ons nécessaires au développement de ses potentialltés. Sans cesse solllclté et

stimulé, 1'enfant pourra goliter aux joies du jeu et apprendre & connaltre les
objets et les personnes qui |'entourent.
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" Pour cela, 11 faut que les parents soient INFORMES trés vite, et aussi qu'
ils solen+ AIDES eux aussty car-les moments de fatigue et de desesp0|r sont fré-
quénTs aupres d'un peT;T deflcienT men+a| .

La ludoTheque de Nottingham, créée & |'intérieur de IVUnIversITe, essale
de repondre a ce double but: a) connalssance et éducation de l'enfant par le jeu;
b) a?de aux pareﬁfs, acteurs dans I'educafion. Commenf cela se passe—T-II7

L'enfan+ vient jouer 3 la ludothéque. Des’ evaluaTions sont faltes sur son
comportement vis-a-vis de tel ou tél JoueT spéclalement: propose pour ce++e étude.
Les PSYCHOLOGUES qul assistent & la séance Indiquent alors aux parents ce qu'll
leur semble souhaITable de Iui donner pour acquerfr une connatssance qu'lls pré-
cisenT ’ :

TouTes fés !ndtca+|ons son+ longuemenT commentées; les PARENTS peuvenf’as~
sister-a-la séance’ par ‘ITintermédiaire d'un magneToscope s peuvent aussi en-
tendre d'autres enreglistredients” de parents utllisant avec” leurs enfanTs te jeu
qui vient de leur étre conselllé.

Les PROFESSEURS de 1'Université, qui consacren+ -une partie de leur temps
& la ludothéque, contrdient ['efficience des Jeux, recherchent de nouvelles
structures ludlques. Une equipe d'ASSISTANTS assure Ie contact enfre la ludothé-
que et les parents.

o

Il exliste un servlce d'accuel| des enfants def!cnenfs menTaux Indépendant .

de la IudoTheque, mals Il est préférable pour |'enfant de rester avec sa famllle
"jusqu'au bout de la patience des parents.'" C'est pourquol, au lieu de retirer
Ies enfants, les asslistants vont plutdt vers les famllles. Alnsl, s'l| arrive

qu'un parent ne soit plus en mesure d'alder son enfant, 1l falt appel & un as-
sistant qul leremplace & domiclle.

Les faml|les sont Informées de tout ce qul est observé 3 la ludotheque, El-
les apportent leur contribution & ce travail, en faisant part elles aussl de ce
qu'elles observent dans leur foyer. Réguliérement, les familles et les personnes

Intéressées par cette expérience sont Invitées & une conférence, & une séance -
de clinéma.

Un autre aspect de la ludothéque de Nottingham est |faction de RECHERCHES
quielle mene sur les besoins de jouer des enfants Inadaptés. Sur le plan prati-
que, cela lui permet de diffuser des |lstes de jouets expérlimentés, accompagnées
des noms et adresses des fabricants, afin de falre bénéficier de ses découvertes
les parents habitant loln de la ville universitalre. Elle fait également assurer
la diffuslon de bandes magnétiques et de diapositives par les solns de la Fonda-
tion du Service Médical de la Recherche.

La ludothéque de Nottingham prépare actuellement un QUESTIONNAIRE et deux”
FORMULES D'EVALUATIONS sur "le jeu et la communicatlion." Ce questionnalre a pour
but d'obtenir des Informations sur le handicap de |'enfant et sur |'attitude des
paren+s vis-a-vls des jouets et du jeu. L'évaluation du développement de |'en--
fant & partir du jeu conduit & ['élaboration d'une "ECHELLE-JEU". .

oQo

A 1'issue de ces relations de réalisations spéclalement étudiées pour les
enfants handicapés moteurs ou mentaux, 11 nous a paru dlfficile d'étuder une
question: :

Les équipements spéciaux ne sont-ils pas des structures ségré-
gatives? :

Nous savons qu'll existe en France des ludothéques, souvent nées d'Inltia-
tlves privées, qul n'ont pas une spécificité particullére. Faut-il alors taxer
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la ludothéque de Nottingham de "structure ségrégative'? Cette institutlon permet

3 l'enfant de ne pas &tre EXCLU DE SON MILIEU, tout en apportant aux parents les
secours indispensables au bon déroulement de |'activité ludique du petit déficlent
mental Serait-11 en vérité meilleur pour |'enfant de posséder un coffre remplli

de jouets qu'll n'utiliseralt jamais?

D'autre part, lorsque nous avons, dans un précédent chapitre, analysé a=
que représentait le jeu pour |'enfant et que nous lisons icl ce que réalise la
ludothéque de Nottingham, ne voit-on pas & quel point cette réallisation est pré-
occupée -de rendre au jeu la place premiére qul est la sienne dans la vie de I
enfant et qui devrait &tre ainsl pensée dans |'esprit des parents?

Ce probléme n'a pas laissé Insensibles les personnes qui s'occupent de |7 -
environnement ludique des enfants handicapés. "Tous les handicapés se sentent
a leur désavantage sur une aire de jeux publique destinée aux enfants normaux",
déclare Lady Allen of HURTWOOD, membre de |'Institut des Architectes de Londres.
Cette déclaration a entrainé le projet de créatlon a Londres d'un terraln de
Jeux pour enfants déficients.

Soyons réalistes. Pour un enfant déficlent, des jeux auxquels [l n'a pas
accés sont-1ils .préférables a un terraln de jeur. adapté a leur état? En France,
I"A.FLE.J. (Assoclation Frangalse pour |'Educetion par le Jeu, créée le 17 avril|
1970, Secrétariat: 19, avenue Mozart, Paris XVI), publle un bulletin: "L'Educa-
tlon par le Jeu" dont une partie appréciable est @onsacrée aux jeux et jouets
 pour enfants handicapés. Nous souhalterions que cette Assoclation solt mleux con-
nue, afin que le DROIT AU JEU devienne un fait réel, non seulement concrétisé
sur les alres de jeux, mais également dans nos mentalltés d'adultes. -

N.-B. Nous demandons au lecteur de blen vouloir excuser |'aspect |imitatif des
handlcaps envisagés.

Nous nous permettons de lui faire connaitre, en ce qui concerne les jouets
pour enfants aveugles, |'information recue au CNLRH: un ballon qui émet des sons
a l'arrét a été créé en Angleterre. Pour |'Instant, son prix trés élevé n'en
permet pas la diffusion en France.

Centie medical de MNew-Yonk

L'engant, meme Louwrdement appa- —
nedlRE, peut fouern avec £7eau
qui coule de La cascade dans
Les tables & eau. Les fables
sont placées a des niveaux
diffenents.

Les tables a sable, montées
sur le méme principe, prolon-
gent les tables a eau.

(voir page 45)
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I'l nous paraissalT impossible que les problémes posés par |'environnement
fudlque de |'enfant n'aient pas trouvé de réponses auprés des ARCHITECTES. Aussi
avons nous fait état de nos préoccupations auprés de plusieurs d'entre eux alnsl
qu'auprés de centres de formation d'architectes. - :

Contralrement & ce que nous pouvions considérer comme hypothése de départ,
Il sembleralt que |'architecture scolaire soit considérée comme n'étant que celle
des LOCAUX SCOLAIRES. L'environnement de |'école est laissé & la discrétlon des
services municlpaux, qul terminent le travail selon leurs possibi|ités financié-
res. ;.

Le législateur avait cependant prévu, au Titre |V de |'lInstruction relative
a .la construction des écoles maternelles (1972):

N

ENVIRONNEMENT.-"Les architectes apporteront un soin particulier & 1'étude
de 1l'environnement de 1'école maternelle, afin de toujours situer celle-ci
dans un MILIEU NATUREL favorable au meilleur épanouissement des enfants;

" un milieu qui permette, par 1'HARMONIE de sa composition, l'intégration des
ELEMENTS ESSENTIELS DE LA NATURE dont le contact direct apparait comme une
des nécessités non seulement vitales de 1'homme mais encore et surtout dé-
terminantes du développement de la personnalité de 1'enfant. o
La surface minimale de terrain nécessaire par enfant est de 10 m2 "

Nous volici loin = et fort heureusement - des Instructions du 30 aouT 1949

relatives & la construction des écoles primaires (celles ol, 2 mols 1/2 aprés la
section des grands de |'école maternelle, arrive |'enfant de 5 1/2 ou 6 ans):

"La surface de la cour de récréation sera calculée a raison de .5 m2 environ
. par élave,. :

Le sol ne sera ni perméable, ni glissant, -ni pou581ereux._Il pourra étre,
‘par exemple, goudronné: '

La cour de récréation pourra étre plantee d'arbres a moyenne tige placés au
moins a B metres des batlments, pour éviter d'assombrir les classes.”

Le passage & Ia igrande école' s accompagne d'une; reducT!on de I'espace et
de précisions qui n'existent pas pour la "petite école." Un envlronnemenT ludique
utllement pensé ne- faC||l+eral+-|l pas I'adapTaTIon de I'enfant & un nouveau mode
de vie scolalre? ; :

Quol qu'|| en soit, |I"implication trés nette des architectes dans. [ 'environ-
nement de |'école dans les récentes Instructions, devralt nous permettre d'obTenir
pour |'avenir les réponses qui nous font aujourd'hul gravement défaut.



En effet, nous avons obtenu plus de refus de réponse & nos questions que
diexplications détalllées, ce qui nous conduit & une vislion trés parcellalre de
la situation. De plus, les architectes que nous citons nfont pas participé direc-
tement & la réalisation dfenvironnements ludiques scolaires, bien que cette ques=
tion ne les laisse pas Indifféronts.

Nous retlendrons de leurs interventions quiils déplorent le manque de cultu-
re archltecturale généralisé, et qu'ils souhalteraient que le savolr-hablfer soit
enseigné au méme Tifre que le savoir-lire ou le savoir-compter.

"Il faut qu'a cdté de la littérature, de la musique et des sciences, dés
1'enfance se révéle ’'1'esprit d'architecture', c'est-&-dire la significa-
tion profonde des formes construites.” A. HERMANT, in Découvrir 1’'architec-
ture, publication du Conseil de 1'Europe, 1867, Strasbourg.

Donnhons la parole aux architectes:

Yves BURLAT

"Nos bAtiments scolaires sont la traduction dans l'espace d'une
école-institution: coupée de la vie, de la ville, Dans le conflit avec les
,partenaires responsables du domaine bati, l'enjeu est clair: c'est l'homme
qui doit se mouler dans le cadre fabriqué.

Sous le prétexte d'industrialisation, les batiments et la ville doivent- 1ls
&tre énormes et uniformes?

On en arrive alors a la spéculation fonciére: faut-il, puisque le sol est
cher, mettre les hommes en tas, ou bien, aprés un projet d'aménagement de
l'espace,. se donnera-t-on le moyen de le mettre en oeuvre?

I1 faut radicalement CHANGER NOTRE SYSTEME.

I1 y a quelgues années, lfarchitecte était lc seul concepteur de l'ouvrage
d réaliser. Face a la complexlte des programmes et des techniques, il a
bien fallu se rendre & 1'évidence qu'un homme seul ne pouvait tout penser.
Si 1'on veut que l'architecture soit faite en fonction des besoins et des
désirs des usagers, il est indispensable que les spe01allstes competents ne
soient pas des technocrates, et les USAGERS DOIVENT PARTICIPER & la mise au
clair de leurs besoins et désirs, expérimenter les solutions proposées. ..
On en arrive tout naturellement au PROBLEME DE L'EDUCATION9 qui est la clé
de l'affaire:

Pourquoi un architecte renoncerait- 1l a& son pouvoir de sp601allste, tant
que lui seul aura les &léments, les informations et les connaissances né-
cessaires 3 1'élaboration de l'oeuvre et & sa critique?

QUE, DES L'ECOLE, LES ENFANTS SOIENT RESPONSABLES - a leur mesure - de leur
propre cadre.

QUE LES BNFANTS APPRENNENT CE QU'EST L'ARCHITECTURE, ce qu'est la ville.
L'école est faite pour apprendre 3 lire, mais aussi pour apprendre a VOIR

d TOUCHER, & SENTIR.

L'école maternelle est merveilleuse pour cela. Pourquoi s'acharner ensuite
3 enlever toute trace de cet éveil? Serait-ce que l'on craindrait d'ensei-
gner sans modéle établi, en cultivant 1'imagination qui seule permettra la
eréation?"

La position d'Y. BURLAT est nette. Son analyse de la sltuation peut sembler
bpusque, et la responsablll+e qu'll fait endosser & |'école un peu hative. Ne
pous sentons pas.agressés par de telles déclaraflons, demander & l'enselgnant de
prendre en charge |'éducation du sav0|r habiter, c'est aussl lul demander: d'ap- -
préhender 1'enfant dans sa globalité et de ne pas dlssocier I'espace de son'
eavolr de |'espace de sa vie. Ne négligeons pas |'aspect positif de cetfte deman-

- de, Acceptons une remlse en cause de nos programmes d'enselgnemen+, sl elle dolt

nous condulre a mieux regarder, a mieux u+|lfser et & mieux vivre ['espace.



JANVIER 1975

L'Architecture o étd historiguement covce au début du
XV sieele en Habie par o bourgeonic montante pour sen
§RpI¢ usuge. Si i Architevture a cu un début, el pouy mﬂ dnm avair
v i,

La fonction idéologiyue due PArchiteciure n'ayant plus
e meme ndeessitd, il est Togique gue da bourgeoisie Tui
seagieactuellement un rdle margingd dans la configuration de son.
SEONRNCL,

Co qui ne signific pas o dispurition de PArchitccture. Au
contratre, cHe pourrait ginst acqudny uie certaine autonomic
gad mpport anx buts g fud furent histonguement assigiés.

Bien que PArchitecture soft exerede par un groupe dinteliee-
= fuels orgaise en pnm sstoi efle wlest pas Papanage des
v architectes. Lo Profession nest done pas forcement néeessaiie
3 sunae de PArchitecture,

Nousome tenterans pas de ddhmir PArchitecture. Nous
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M, COUDSI, architecte-urbaniste aux Houilléres du Nord-Pas de C.:

"En urbanisme, sur le plan scolaire, le probléme essentiel est celui de la
localisation (écoles excentrées)...
En 1967, la majorité des 55 000 enfants impliqués dans des accidents avait
de 5 & 10 ans. 60 % des enfants tués le sont en tant que piétons et, fait
prédominant, AU MOMENT DE L'ACCIDENT, ILS ETAIENT EN TRAIN DE JOUER ou de
se cacher derriére les voitures.
Comment est-il possible de résoudre ce probléme?
Par un programme cohérent, avec plan d'urbanisme au départ: le groupe sco-
laire est prévu au centre du quartier avec tous les accés piétonniers a
partir du centre.
Si 1l'on fait un schéma facile, on a: au centre, un groupe scolaire,

autour, les habitations. =
Il vy a le probléme des incendies: on peut prévoir un passage éventuel, quit-
te @ ce que les voitures de pompiers enfoncent les pelouses.
Il n'y a aucune raison pour implanter un groupe scolaire prés d'un équipe-
ment qui n'a rien & voir avec lui. .
Le groupe scolaire ne devrait avoir comme environnement que sa prolongation
normale, c'est-d-dire 1'habitat, 1'équipement de loisirs, environnement é-
ducatif non stérile...
La création d'un groupe scolaire reldve-t-elle d'un ARCHITECTE? d'un URBA-
NISTE? ou faut~il y associer les parents, les professeurs?
I1 faudrait, bien sfir, susciter des EQUIPES DE TRAVAIL.
Certaines grandes villes ont leurs propres ateliers d'urbanisme. A part ces
quatre ou cing grandes villes, c'est la Direction de 1'Equipement, 1l'Etat,
qui fait les plans. Si les maires des communes de plus de 35 000 habitants
le souhaitaient, ils pourraient aussi avoir leurs ateliers subventionnés 4d
50 % par 1'Etat.

MATS VOUS, ENSEIGNANTS, VOUS AVEZ AUSSI UN ROLE A JOUER!

Les enseignants devraient &tre informés de ces problémes, car ils ont un
rdle trés important 3 jouer, et ce, dés 1'école maternelle.

Une expérience a été faite a Waziers dans un CES:

Le professeur de dessin avait pris comme théme l'architecture et 1'urbanis-
me. Les enfants ont fait des maquettes dfimmeubles, des dessins de fagades,
de ponts, d'espaces verts, et sont parfaitement arrivés a4 agencer ce qu'ils
avaient créé.

Ils se sont rendus compte qu'il y avait un probléme de localisation, et au-
jourd'hui ils sauraient lire un plan.

Ce qui démontre qu'avec des gens formés, il pourrait y avoir PLUS QU'UNE
INFORMATION: UN TRAVAIL COMMUN.

Que se passe-t-il hors de nos Ffrontiéres?

En ANGLETERRE, il existe un baccalauréat avec option Environnement. Ceci
suppose que trés tdt, le petit anglais a regu une formation sur ces problé—
mes d'urbanisme. On débouche alors sur 1'écologie, c'est-d-dire: 1'homme
dans son milieu, l'homme centre et souci de tous..., et non sur le rende-
ment, le colt immédiat.

A VARSOVIE, le balayeur de rues n'existe plus.

En ALLEMAGNE, les constructions scolaires sont entourées d'espaces verts.
I1 n'y a pas de cldtures.

En conclusion, il m‘'apparait que 1'épine dorsale de la ville devrait &tre
ses espaces verts, avec les équipements scolaires et ceux de loisirs. Pour
faire une telle réalisation, il faut toute une POLITIQUE... QUI COMMENCE A
L'ECOLE."

Nous retrouvons icl les mémes revendications de collaboration avec tous les
usagers de |'archlitecture et |a méme demande de formation architecturale des en-
fants dés |'entrée & |'école. Liinvite est clalre. Nous sentons-nous assez
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concernés pour entreir dans le jeu? Sommes-nous préts & hablter le seul univers
habltable, |'"univers poétique™ qu'évoque |'architecte André BRUYERE?

André BRUYERE:

"Un UNIVERS POETIQUE seul est habitable. I
L'architecture moderne a fini par cesser de cencerner AU d'intéresser l'a-
~mour de ceux pour qui elle est faite.
Cinquante ans auront suffi.
Voyez ce petit espace atroce, dévolu aux jeux des enfants i1 campofteﬂune
. balangnire, un toboggan .- ou une comp081tlpn,d*escalada.“.Il;éSt,jhli..,
mais désert. : ‘ T
Atrece, pourquoi? o
Une seule procédure de jeux est offerte aux enfants. et leur invention s'y
désespére au pnint que les Arglais, dans une idée charmante, en sent arri-
vés maintenant & déverser des débris, pourtant septiques, d'engins mnu d'ob-
- jets. -cassés, que les enfants peuvent enfin precomposer,. decomposer .poser,
;‘depaser, reposer, selon le réve-intérieur ou extérieur stimulé. par un~nb7et
© & vif, que la cassuve: decouvre et que le hasard a justement placé la. . .
Pour les enfants d'Orly, j'avais mbtenu l'achat a la ferraille d'un autebus.
Dans le jardin, il flotte non loin d'un ruisseau-disposé par moi: 1'aventure
de-1'enfant et de l'autobus est possible, comme celle de cet enfant et de
‘1a -boue du ruisseau.
,”Elleu sent 1nf1nles, fertiles, peethues et aventurleres...

- Entre l'architecture susceptible d'&tre aimée et celle qui ne 1test - _pas,
'iliy a 1llécart du plalslr .que treuve l'enfant a compaser et 1'ennui éprouvé
~ dans-des jeux définis qui deviennent vite des ‘exercices.

Un un:ver% pcethue seul est nabltable "

’ Heureux enfanTs qui Jouen+ dans- ceTTe a!re de Jeux d'Oriy- aux aven*ures de
Jeurs-réves!. Et comme nous souhalferions que se multiplient chez tous ceux qul s’
Intéressent aux enfants cette Inquiétude aimante qul leur fait découvrir de tel-
teswpossibllifes1 Dans nos écoles maternelles si.souvent accuelllantes a la poé-
sie, .pensons~hot 3 assez & |'amblance pceTique de-~|'espace ludique? .

Ce qul, pout Andre BRUYERE se. pose ‘en termes de podsle, regel+ ehez: ‘dlautres.
_archlitectes. une. apprecta+ion dlfférente. 11 en est alnsi d' Alain CHOMEL comme
d'Alain LEFEVRE, qul ont participé & des réallsations scolalres qu'Tl meus est
agréable de.vous . presen+er Commencons par I’experlenue réalisée & ['éeole matey
nelle. de la Dalle, dans Ee quarTler de Bellefonfaln@ TOULOUSEthRAIL

poin+ de deparT de ja réalisation de cette ecole, it yale désir;de
Mmne. DELPRAT “direetiice, -de: partictper avec les architectes, & |'éiaberation de
son -école.. Son buti OUVRIR LYECOLE. Finalités de l'educaTlon ‘permettre aux.en—= -
fants de deveioppel Jeur grande-capaclité d'adaptation en leur donnant la. posslb¥~
| 1+é de changer de’ [leu, de-maftresse, de *ravailler avec -des camarades d'ages
différents. Vaicl son propos.;ﬂ. S N

"Ce qui nous parait fondamental, ¢'est la p0051b111te d'évelutien pregres-
sive et continue. Ainsi l'enfant peut faire un bond en annt retourner en_
arriére,.sucer son pcuce, puis repartir.
" Je seutiens que .l'enfant en maternelle a besein d'un repere spatlal ‘qui sera
P la structure.de base, la-ou.le matin 1l.arr1vera, se déshabitlera, rangera
ses affaires... Ensuite, l'enfant aura d'autres passihilités quand il se
. -sentira-assez fort pour les affronter; il quittera alors cette structure de
-~ base, choisira. Son“act1v1te-et se-mélera d. des enfants d'ages dlfferents.

Quant & Alaln LEFEVRE, 17 archi+ec+e de cette école, volel ce qu'tl peus llvre:




"Les deux grandes voies mises & jour sont la CONTINUITE et le GROUPE DE
REPERAGE, ou, encore mieux, LE FPOYER ET L'AVENTURE.

Une expérience nous a été utile, celle de Boris, architecte qui, ayant eu
une bourse de 2 ans, se consacra & voir comment les enfants construiraient
leur école, en leur domnant des blocs de polyester.'

Liécole de Toulouse-Mirail présente, pour repondre & ces besolns:
- des espaces clos: foyers ou classes;

- des espaces d'activités [ibres;

- des espaces d'activités dynamiques.

L'école maternelle et 1'école primaire sont |iées; 11 y a une possibllité d'ajou-
ter une créche et une cantine ol les parents pourront prendre un repas slils le
désirent.

) o0o

Rehdons-nous malntenant & DECINES-CHARPIEU, dans la banlieue est de Lyon,

ol |'édification d'un groupe scolaire a regroupé les membres de la municipallté,
les enselgnants, les parents, aufour d'AlalnCHOMEL, qui va nous dire commenT I
sltue sa fonctiom d'archiTecfe face aux problemes de |'école.

A1a1n CHOMEL

"Il est rare que l'on établisse consciemment une relation entre l'architec-
ture, c'est-a-dire la maniére dont les batiments sont organisés, et notre
vie personnelle ou sociale, notre culture, c'est-a-dire notre mode de vie,
‘"la conception que ‘nous avons de notre- relatlon au monde et la société dans
laquelle nous vivons. : :

Si un certain nombre d‘architectes resseritent actuellement un malaise de-
vant ces batiments qu'on "leur fait faire", c'est qu'ils réagissent trés
irtuftivement & la sécheresse de la "forme", sans forcément réagir a celle
du "fond", n'étant pas plus cons01ents et 1nformes des problemes scolaires .
que la moyénne des parents. : -

C'est pourquoi les rechenches qu 'ils peuvent faire alors restent le plus
souvent formelles et sans conséquence réelle sur la vie scolaire.

. Tqute xpechgrche architecturale qui veut depasser 1l'aspect purement techni-

-que et formel doit etre profondément motivée. Dans le domaine qui nous

-Pr. eoacupe, elle doit s'appuyer le plus largement p0581ble sur les recher-

. ches en cours au niveau des diverses spécialités des sciences.de 1! educatlon
et sur les besoins plus ou moins clairement exprimés des divers usagers.

C'est ce que j'al essayé de faire en 1968 en m'appuyant sur ma connaissance
trop formelle de certaines réalisations étrangéres, mais surtout sur mon
expértence et mes recherches dans -le-secteur de 1'enfance inadaptée, oi de -
nombreux "contacts avec psychiatres, psychologues et é&ducateurs m'ont permis .
‘de mieux comprendre un certain nombre de choses et en particulier les pro-
blémes de perception et d'appropriation de 1'espace, les problémes relation-
nels, les phénoménes de groupe et le LIEN ETROIT qui existe entre 1'ORGA-
NISATION DE L'ESPACE et une CONCEPTION EDUCATIVE...

En premler lieu, il fallalt adopter une architecture particuliérement
CHALEUREUSE, bien adaptée 3 1'enfant, une organlsatlon ouverte de 1'espace
qui ait sur lui une influence stimulante.

L'1nfluence de 1' archltecture sur la structuration des personnallte bien
que mal connue, est certalne, particuliérement sur les jeunes enfants.

_En effet, chaque individu prend contact avec l'espace par le mouvement, par
“la vue, avec son corps et avec son esprit. La maniére dont l'espace est ou-
vert ou fermé, organisé avec prolongeménts, perspectives, issues..., fagon-
ne d'une certaine manidre les mentalités."
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Cette école (maternelle + école primalre) a été réallsée en réponse aux
besoins exprimés par les usagers. Pour faclliter le passage d'une école a |'autre,
une zone de circulation piétonniére a é+é aménagée en JARDIN PUBLIC. Les accés,
les lieux de rassemblement et de détente ont été démultipliés. :

. L'ouverture de |'école sur son environnement a été rendue possible par la
maniére de traiter les abords et les prolongements de |'école en fac1|l+an+ |
ACCES DES PARENTS.

Enfin un trés grand soin a été apporté a |'étude des espaces de détente qul
ont été diversifiés et aménagés de manlére variée, créant ains! de mellleures con-
dltlons de jeux pour les enfants: esins ombragés, mouvements de Terratn,”posslbi—
11+é de s'asseolr. ‘ ‘

Un bassin preés de I”en+ree, avec ponssons rouges et nénuphars, oll se refléte
une sculpTure de Gabrlel GouTTard, a créé un élément d'animation naturel supplé-
menfalre.u.» C

Que pensent les enfants de leur école? Voici €& que nous Iivrent quelques
textes |ibres: ’

"J'aime cetite Ecole, . mais "L'Geole est tnzs bien”
dommage qu' L n'y ait pas comme elle est, mals 4L
de gymnase; fLa ghande cour manque des feux pour Les
me. plait; en plus c'est bien enfants et des petits
parce qu' il y a une ZeLE et coins dans Le préau . pour
puis Le tableau est ghand.” fouer & cache-cache."
PHILIPPE ERIC

4

I'1 nous semble tres révélateur, en llsant ce que chacun pense de ceT*e éco-
le et en étant attentif au regard qu'il pose sur cette oeuvre, de consTaTer .com=
blen une vrale participation de tous (enfants compris) est nécessalre pour réa-
fiser effectivement le but souhaité dans |'espace éducatif.

oo

Cette nouvelle fagon d'envisager la construction de I'école, nous |'avons
retrouvée en permanence dans les communications faites & Bruxelles au cours . du
Salon Didacta (10-14 juin 1974), ol nous avons assisté aux journées de-|'Archi-
tecture scolalre.

M. Van BOGAERT, directeur du Fonds de Construction pour les écoles de
I'Etat a Bruxelles, aprés avoir déploré le manque d'lIntérét des pédagogues et du
public en général pour les questlions concernant les constructlions scolalres, n'
héslitalt pas & déclarer:

"L'homme est-il plus honnéte, plus heureux, plus équiliﬂfé (mentalement)?
Quel prix les générations devront-elles payer pour l'environnement érodé
par le progrés technique? Notre vie morale s'effondre, car ceux qui s'oc-
cupent de comportements humains ne font pas de progreés.

O en sommes-nous de 1'homoécuménisme?

La construction scolaire ne peut devenir le MONOPOLE DES FACULTES INTELLEC-
TUELLES. Il faut y prévoir des ESPACES VERTS pour le développement des en-
fants...

L'architecte est aussi un artiste. De ce fait, il a une influence sur la
sensibilité au milieu. Il crée un cadre de vie ol les impressions les plus
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importantes, répétées, peuvent influer sur la sensibilité de l'enfant.
L'architecte doit rendre d l'enfant le contact avec la nature...

'L'essence de 1'architecture scolaire dépend d'une HARMONIE MELODIEUSE, DRA-
MATIQUE, d'un accord FONCTION-FORME-TECHNIQUE, dans un RYTHME SENTIMENTAL

entre l'enfant et l'environnement...
La construction d'une école, c'est le voyage d'un inconnu vers l'inconnu.
Ce que nous cherchons, en construisant une école, c'est un nouveau coeur.™

La construction scolaire n'est pas seulement considérée sur le plan esthé-
tique ou d'aprés son Tmpact affectif; elle est tout ensemble et cela et un "nou-
veau coeur", une nouvelle vie, la vie inconnue des hommes de demain qul doit
&fre Imaginée dés qu'un projet est & I'étude. M. Van BOGAERT donne & la cons-
truction scolalre la dimension politique de sa responsabl|ité éducative.

|| nous semble évident, méme si les termes sont extrémement durs, que,
lorsque Aldo Van EYCK (professeur en architecture a |'Ecole Polytechnique de
Delf), déclare:
" "Une société qui ne tiendrait pas compte des particules mouvantes que sont
les enfants, est un paradoxe malfaisant",

toutes les structures qui gravitent autour des enfants sont visées sans appel et
en méme temps retrouvent la dimension politique de leur espace.

L'espace de |'enfant,

| 'espace de |'école,

| 'espace du jeu dans |%école...

ont-1ls réellement leur place dans || 'espace delajcité?
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VI CONCLUJION:
QUELQUE/ ELEMENT/

o ——g—

“POUR UN PARTE

L'enfant doit jouer. Son espace ludique revét donc une significatlion trés
particuliére, vitale. Nous devons ‘hous attacher & le rendre riche en solllclita=
+lons diverses et ouvert aux formes variées des expressions ludiques.

Nous souhalterions & présent expliquer les termes du titre donné a cette
recherche, - trés |Imitée. En fait, pourquol |ler |'architecture et le jeu?
Pourquol en appeler a |'école, c'est-a-dire a la citér

" ‘Ce qul nous a paru fondamental dans le fait architectural, nous | Yavons re-
trouvé dans le fait ludique. Pour exister, I'un et |'autre ont besoln de |'espace
et du temps. Leurs expressions ne sont pas comparables, mais elles sont toutes
deux fributaires du champ de |'action et des moments de son déroulement.

Pour comprendre |'oelvre architecturale, de la plus humble cabane a |'édl-
fice le plus colossal, il faut prendre le temps de vivre son espace Intérieur et
son espace extérieur |ié & son environnement. || faut cheminer autour de cette
réalité construite, recuelllir les points de vue multiples que nous offrent nos
regards sulvant nos déplacements. L'espace ne s'appréhende pas seulement & |'In=-
térleur ou & |'extérieur dfun batiment, mais 11 se prolonge également dans la
vllle, par les places, les rues, les ruelles et les jardins, partout ol |'oeuvre
des hommes a |imité des "vides: le sien propre, et |'espace urbanlstique créé
entre lui et les autres édifices qui ['entourent.

L'architecture n'est pas seulement un art... C'est le cadre, la scéne ol
se déroule notre vie. Il y a, entre notre espace propre et celul qui nous entoure,

une interactlon évidente.

En lisant les livres, les essais ou les articles de certains architectes,
nous avons falt la connalssance de personnalltés trés convaincues du blen-fondé
de leurs créations qul étaient pourtant refusées par d'aufres architectes. 1l
nous est alnsi apparu qu'un courant de création obéit & la Charte d'Athénes et
souhaite donner aux utilisateurs des "lieux a vivre" qui répondent & des Impéra-
+1fs d'air, de lumlére, de silence, de relation... Nous trouvons la LE CORBUS | ER
et son école. Les architectes de cette philosophle architecturale sont traltés
d'"hébertistes" par ceux qui n'approuvent pas les principes de la Charte, ftel
Emile AILLAUD: : :

"Qui dira les méfaits de cette phobie du bruit? Le silence - de mort -
est un des contestables postulats de nctre urbanisme composé d'hygiénes.
A vrai dire, les principes de ce que l'on a emphatiquement dénommé "Charte"
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et plus abusivement encore "d'Athénes', sont & l'origine de ce que l'on a
obtenu de plus certain: 1'Ennui! Car enfin, quelle ville depuis que le
monde est monde, a eu pour composantes- le soleil, la verdure et le grand
air? Le caractére essentiel de la ville est de rendre possible la vie en
commun. Retrouverons-nous les cités confuses et vivantes, la chaleur anima-
le, la rumeur des voix, refuge contre les angoisses de la solitude et sa
hantise de la mort?"

Encore faut-1| falre une dlstinction entre archlitectes fonctionnallstes et
organiques. Les premlers créent pour répondre & un besoin, Ils réallsent des
maisons sahs se préoccuper de ceux qui les habiteront; et 1& nous trouvons les
maisons de série et les grands ensembles, qui naissent des besolns en |ogements
évalués statistiquement.

Le soucl premler de |'archlitecte organique est d'accorder |'espace archi-

a b

tectural & la dignité, & la personnal ité, au message Intérieur de |'homme.

"L'espace organique est riche de mouvements, d'indications dlrectlonnelles5
d'illusion de perspectlves, de vives et genlales 1nventlons mais son
.mouvement a ceci d'original qu'il ne cherche pas @ FRAPPER L'OEIL de 1°
homme, mais au contraire 3 exprimer 1'ACTION MEME DE SA VIE. Il ne s'agit
pas seulement d'un golit, mais de la volonté de créer des espaces beaux et
représentatifs des &tres qui y vivent." Bruno ZEVI, Apprendre & voir 1!
architecture.

N

Nous nous attacherons a préciser ce qul fait pour nous la valeur de cet es-
pace, qul est celul qul correspond le mieux & ce que nous attendons d'un |leu
propice a une actlvité ludique valable.

En matiére d'architecture, Il paralt plus alsé de parler de llgnes, de sur-
faces, de volumes construits, d'éléments décoratifs, et beaucoup moins de ce qui
nous semble &tre le plus Important: son VIDE. En effet, |'architecte s'attaque
d'abord & ['espace, qu'il emplole comme un matériau de constructlion. Nous sommes
peut-&tre frop habltués & parler de ce qul solliclite nos yeux: les matérlaux que
nous pouvons voir, les instruments que nous pouvons décrire, tout ce qul nous
rend maltres de la matiére. L'espace architectural, lul, ne se voit pas: 1l s
Impose.

"Mais bien que nous n'en fassions pas cas, 1l'espace agit sur nous et domine
notre esprit; une grande partie du plaisir que nous recevons de 1'architec-
ture, - plaisir dont il semble que nous ne nous rendions pas compte, ou
dont nous ne voulons pas nous rendre compte -, vient en réalité de 1l'espace.
(...) L'architecte modéle 1'espace comme le sculpteur la terre; il le des~
sine comme une oeuvre d'art, il cherche en quelque sorte a créer un certain
état d'@me chez ceux qui y pénétrent. Quelle est sa méthode?

I1 fait appel au MOUVEMENT: voila la valeur qu'il a pour nous, et par la-
quelle il entre dans notre conscience physique. Nous nous adaptons instinc-
tivement aux espaces dans lesquels nous sommes, NOUS NOUS projetons en eux,
nous les emplissons idéalement par nos mouvements (...).

Le besoin d'espace de notre corps n'est pas seulement profond en tout indi-
vidu: il est le CARACTERE DE L'ESPECE. Il n'est donc pas surprenant qu'il
ait pu devenir le véritable symbole du bien-&tre physique, et que les espa-
ces qui le satisfont apparaissent beaux, alors que ceux qui le génent ap-
paraissent laids.! SCOTT.

Alnsi |'espace créé par la construction archltecturale a une résonance psy-
chologique et physlologique telle, que nous pouvons éprouver des réactlons d'an-
goisse, d'étouffement, dans des espaces réduits et ressentir pour eux une sorte
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de répulsion. Le contraire se révéele également justifié, et nous pouvons quall-
fler d'agréables des- espaces plus conformes & nos sensations physlologiques. .

"Nous acquérons comme un nouvel organe le sens de 1'espace, l'amour de 1'
espace, l'exigence de liberté dans 1'espace. Parce que... 1l'espace exprime
tous les facteurs qui sont dans l'architecture: les tendances sentimenta-
les, morales, sociales, intellectuelles; parce que dans l'espace coincident
vie et culture, intéréts spirituels. et responsabilités sociales; parce que
1'espace n'est pas seulement une cavité, "négation de solidité", il est vi-
vant et positif. Il n'est pas seulement un fait visuel, ‘IL EST, dans tous

les sens du terme; il est une réalité vécue." (Bruno ZEVI: Apprendre a voir
1'architecture). ‘ : '

"L'espace ludique est un substitut de 1'espace maternel, le lieu du dialogue
entre la mére et 1l'enfant: objet permis et interdit; espace possible  ou -~
défendu; espace clos d'une mére hyper-protectrice et anxieuse; espace et
temps sans limite des enfants vagabonds; espace orienté du fugueur.
. Ce dialogue s'inscrit en outre dans un ensemble de facteurs socio-culturels:
espace urbain, appartement &troit, cour d'école surpeuplée; espace de la.
campagne: le secret des foréts, les routes sinueuses, lé lieu de réncontre -
des places. ' : 5 o '
Les rdgles éducatives fragmentent l'espace: rester tranquille, pouvoir re-
muer, sortir, &tre enfermé, etc.'" (Ph. GUTTON, Le Jeu chez 1'enfant).

Si donic ce besoin est inné (caractére de |'espéce, selon SCOTT), et si nous
pouvons:en falre un élément primordial de la construction de notre propre vie,
nous comprenons comblien pressante est |'injonction de Mme Ruth KOHN, qui fait &cho
3 la demande formulée (dans un chapitre précédent) par les architectes eux~mémes:

"En, premier lieu, il apparait indispensable qu'une réflexion sur 1'archi-
tecture et le mobilier fasse partie intégrante d'un PROGRAMME DE- FORMATION

des enseignants... pour préparer un dialogue enseignants-architectes-tech-
niciens-promoteurs, qu'il faudra bien un - jour envisager de facon ! perma-
nente. ‘ ' ’ ' - '

" En second lieu, on se doit de souhaiter que le ministére de 1'Education Na-

 tionale crée assez rapidement un ORGANISME DE RECHERCHE sur 1"ARCHITECTURE
et le mobilier scolaire.™ (Séminaires de recherches de Mme R. KOHN et M.
PERENY, Paris VIII®: Architecture, équipements et pédagogie) .

“Une fols de plus, nous dira-t-on, voila |'école mise en accusation. Plu-
sleurs volx s'élévent pour dénoncer la carence des espaces éducatifs, le manque
de culture archltecturale des enseignants, l'absence de concentation..., comme
le déclare R. BONNET dans le n® 219 du 3.10.74 dans la revue "Education'".

- A son avls, Il y a deux causes au blocage observé en France en ce qul con=
cerné |'&laboration d'une véritable théorie de | "ESPACE . EDUCAT.F:
1. La croyance que |'enfant est un "modéle rédult’ dfadulte; - :
2. L'absence de pluridisciplinarité des recherches, due aux clolsonnements
et auX administrations (programmes de constructions exprimés en normes descripti-
ves plus qu'existentlielles). =

‘Vis-3-vis de |'enfant |'architecte est confronté au méme probléme que lors-
quiil constrult pour des marginaux: Immigrés, relogés, etc. pour lesquels les
normes "habltuelles" constituent autant de contraintes souvent Insupportables et
qul entralnent des réactions de défense dont le batiment fait-les frais, faute de
pouvolr falre payer ceux qul |'ont construit.
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I'l faut donc redécouvrir une pratique architecturale dont la richesse sem-
ble diminuer au fur et & mesure que |'on avance en age: les portes, les fenétres,
le plafond, le sol ne sont pas pour I'enfant des objets aussl simples et Inaper-
¢us que pour ['adulte...

Dans le trinbme: appartement - rues et espaces libres - école...:

- le premier perd de |'importance aux yeux de |'enfant, aussi bien sur le
plan physique (surfaces de plus en plus restreintes) qu'affectif (absence des pa-
rents une partie de la journée):

- le second est de plus en plus dévalorisé, les rues ne devenant que des
espaces a clrculer;

- le troisiéme, |'éccle, assume des rdles "compensateurs™ qufon n'exigealt
' -
pas d'elle précédemment.

o0o

St Tel est le sentiment de R. BONNET, on le trouve conflrmé par Roger M]-
CHAUD, rédacteur en chef de la revue "Architecture, Mouvement, Continulté", é&di-
tée par la St& des Architectes DPG. Dans le n® 26 de juin 1972, consacré au con-
cours de Vichy des écoles maternelles, 11 écrit:

"La crise de 1l'éducation est due au fait que les enfants sont EXCLUS du

monde des adultes, qu'ils soient tenus & 1l'écart par le milieu familial,

ou qu'ils soient, sous prétexte de respecter leur indépendance, maintenus

artificiellement dans un "monde de 1'enfant", brisant les relations natu-
relles entre celui-ci et 1'adulte, détruisant de ce fait les conditions nécessai-

res d son développement et d sa croissance, oubliant que 1'enfant est un

&tre en évolution, l'enfance une phase transitoire préparant & 1'dge adulte."

s

Donner & |'école le pouvoir d'éduquer le sens de |'espace, de valoriser le
sens de ['espace ludique dés le plus jeune 8ge de |'enfant, n'est pas une utople.
Déja en Allemagne, I'Assoclation "Mehr Platz fur Kinder" (Davantage d'espace pour
les enfants) déclare dans son article 3:

"Les cours de récréation des écoles devraient &tre congues comme des aires
de jeux et d'environnement et &tre, de ce fait, toujours accessibles.'

o0o

Voicl que |'école reprend une place vivante dans la Cité. Elle est rendue
aux enfants, fout au moins en ce qui concerne ses aménagements extérieurs, pen-
dant un temps plus long que celul du travall scolalre. :

Voicl que 1'école devient bien collectif, car son espace le devient.

Voicl que |'école retrouve son vieux nom romain, disparu depuls plusieurs
générations, comme le fait remarquer M. Georges HACQUARD, directeur de |'Ecole Al~-
saclenne: : : L ‘

"Comme l'homme déborde d'occupations et de soucis, il s'invente le Jjeu. Et
pour que la libération soit compldte, il s'oblige 3 des régles afin d'en
.triompher: le sculpteur, des caprices du marbre; le poéte tragique, des
trois unités... Jeu gratuit. Obligatoire. Comme 1l'art: ¢'est parce qu'il
ne sert a rien qu'il est indispensable. I

Comme l'école, la’'meilleure étant celle qui tdche a mériter par ses méthodes
le nom que lui donnaient les vieux romains: "ludus", le jeu." ‘
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IT nous semble possible, i1 nous apparait souhaitable que cet esprit d'accueil
au jeu naisse vraiment dans nos écoles et qu'il s'@panouisse dans ces espaces dignes
de son inappréciable valeur.

Ne nous accorderons-nous pas le temps d'écouter ce peu d'enfance qui sommeille
en nous, que nous conservons précieusement, pour donner & nos enfants un .peu d'espa-
ce d2 Tliberté? ‘

Soyons de ceux qui signeront, dans 1'espace et dans Te temps,
LE PACTE DU JEU ET DE LA VIE. -

Maryse Rodrniguez.

La terne a et tassée. Clest "La Montagne", monticule qui permet
au petit, des 2 ans, d'atteindre Le sommet. (voir page 32) -
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Supplément au n® 11-12 de juin-juillet 1977 de "CHANTIERS dans 1'Enseignement Spécial"

A ToUS NOS LECTEURS

BILQN o
PERJ PECTIVE/

L'année scolaire s'achéve. Pour 1'A.E.M.T.E.S. et pour "CHANTIERS" c'est 1'heu-
re a la fois du bilan de 1'année écoulée et des perspectives pour 1977-78:

X Bilan de ce qui a été réalisé tout au long de cette année et qui n'a pas tou-
Jjours correspondu aux prévisions établies en aolt dernier par 1'équipe d’ani-
mation - mais n'est-ce pas cela la vie ?

"CHANTIERS" n'est pas 1'®uvre d'un groupe de spécialistes hautement quali-
fiés, mais est mis sur pied par un groupe de collegues en exercice, pris, com-
me vous - en plus de leur classe - par de nombreuses activités. Ils ne peuvent
faire CHANTIERS qu'en fonction de ce que -VOUS leur apportez.

Qui, VvOus ?

- d'abord les divers "secteurs”, "chantiers” ou "modules” qui leur faites
part de vos travaux, de vos recherches en cours, des documents ou dossiers |
que vous avez élaborés; A ;

- mais aussi tous les "isolés” qui bien que n'appartenant & aucun groupe

constitué, écrivez & la rédaction pour faire part de vos observations sur
la revue, de vos critiques, de vos articles, de vos dessins ou photos, de
textes de vos classes, de vos difficultés ou de vos probléemes, qui deman-
dez & entrer en contact avec d'autres.,, ..

- e

% Perspectives pour 1'année 77-78. Vous avez pPu lire dans CHANTIERS 10 de mai, |
qu'une nouvelle équipe d'animation et de rédaction se met en place actuelle- {
ment. Cette équipe s'est réunie avec une partie de l'ancienne, & Meaux, le |
25 mai pour étudier le travail & venir. 5 camarades de Seine et Marne s'en- '
gagert & a@surer la"reléve” pour continuer le travail entrepris depuis des
années. Les anciens n'abandonnent pas pour autant leur participation au tra-
vail, mais ils souhaitent pouvoir souffler un peu. De nouvelles réunions des
2 équipes sont prévues, a Tourcoing, les 1er et 2 juillet et au cours de la
rencontre d'été du 20 aolt au matin, au 23 aolt au soir (voir plus loin, ren- ’
contre de Port d'Agres).

La nouvelle équipe a besoin de faire le point et compte sur vous pour l'y ai-
der. Elle a besoin que vous lui disiez ce que vous pensez de CHANTIERS, que
vous lui précisiez ce que vous attendez et ce gue vous pouvez lui apporter.

Aussi, elle vous demande d'organiser vos réponses autour des quelques points
suivants (non limitatifs)

1/ BILAN CHANTIERS 1976-77 : dunnes votre point de vue sur ce qui a été publié
cette année : opinion globale et remarques ponc=
tuelles - critiques, rubriques intéressantes...

2/ ANIMATION - PERSPECTIVES : aprés lecture des échos de Rouen, parus Adans le ‘
numéro de mat (p. 4 d 9) précisez vos réflexions, |
V08 proposttions. ... ?




3/ TRAVAUX EN COURS OU A ENTREPRENDRE : Faites part des thémes..de "Chan-
tiers ‘de travail™ auxquels vois
atmeriez participer (ou que vous voudries bienianimer)<Z’an‘proehain; G
les chantiers existent déja, précisez ce qui est en cours et ce qui est
envisagé pour 1'an prochain.

4/ CHANTIERS 77 - 78 : indiquez de que vous aimeriez Y trouver - ne craignez
= ' pas d'entrer dans le détail. Contenu tdéologique ?
pratique ?...

5/ VOTRE PARTICIPATION - des travaux, des recherches sont en cours,
: ; des dossiers, des documents déja entrepris seront
sans doute menés & terme (au moins provisoire) dans le courant de 1'année.
Certains sont peut-&tre déja préts; QUAND pensez~vous les mettre & la

- disposition de tous ? :

(Nous ne restreignons pas cet appel aux groupes existant déja au sein de
1'AEMTES, sur tel ou tel theéme. Nous savons que tous les ans, au sein de
groupes divers ainsi que dans des réunions @nstitutionnalisées ou non),
au cours de stages des travaux sont entrepris (travaux de groupes ou par-
sonnels)...des compte-rendus faits...des tas de documents intéressants
sont rédigés - mais connus seulement de cercles restreints - Pourquoi ne
pas en faire part 3 1'AEMTES, pourquoi ne pas les élargir par des discus-
sions (comme il a été fait cette annse en particulier pour : "Organisation
et mémoire des activités dans une expérience d’autogestion].?pourquoi ne
pas en faire profiter de nombreux collegues ?) ALORS
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si CHANTIERS ne vous laisse pas totalement indiffarents,

n‘hésitez pas a répondre rapidement, a Bernard GOSSELIN,
10, rue du Dr Graillon
60110 MERU

gui veut bien se charger de la réception de ces réponses et d'en faire
la synthése avant les journées d’été. Nous comptons sur vous et sur votre
diligence.

Modalités pratiques pour vos.réponses

X utilisez des feuilles 21 X 29,7 cm et &crivez seulement au verso;
X indiquez chaque fois le n° du point auquel vous répondez;

%X Indiquez vos nom et adresse et 3 quel niveau de 1'Enseignement
Vous exercez :

Vous faciliterez ainsi le travail de Bernard, d'avance, merci.
O0vooOOVOUOOOOO

J 0.0 B N E'B-s D*YETE

O\)ODOOUOOUOOOOOO_OUOOOUOOOOO

3° RENCONTRE D'ETE & Port d'Agrés (8 km de Decazeville) au Camping Croque-Noix, au
bord du Lot. Hebergement: tente ou caravane individuelle. Repas en coopérative. ..
du' jeudi 20 aolt au matin au dimanche 23 au soir. Rencontre ouverte 3 tous ceux qui
veulent participer au travail de 1'AEMTES.

BUT : Organiser le travail /7-78; choix des options de 17année + ce que vous déci-
derez. Prenez contact si vous décidez de venir avec :

Denis RIGAUD,. 18, rue Mermoz, Ecole maternelle Gambetta, 95890 SAINT-PRIX.






