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'LEDUCATION DECROLY

La tiehe apparail singulierement difficile
de vouloir en auelgues pages présenicr non
seulement le mode d'éducation le plus riche
et le plus élevé de notre temps. mais aussi
le systéme a la fois le plus souple et le
plus complexe qui ait jamais été mis en
pratique dans l'snseignement. La difficulté
tient a la richesse d’apercus méthodologiques
que nous offre 'école decrolyenne, a la com-
plexité des probléemes qui ont é{é posés par
1le grand psychologue et éducateur belge,
au refus aussi ou'il a manifesté de vouloir
codifier une éducation a laguelle on doit. jus-
tement retirer l'appellation de systéme, car
I'affirmation dogmatigque et la synthése ache-
vée n'ont jamais tenté Decroly, enfin, a
I'éclectisme méme dont celui-ci a fait preuve
quand il s'agissait d'autres éducateurs et
d'autres méthodes :

II' nous faut ajouter que Decroly est wmort

jeune, a 61 ans. en pleine action et que son
ceuvre écrite qui n'a pas encore été rassem-
blée ne consiste guére qu'en travaux spécia-
fisés sur le langage, la perception, les en-
fants arriérés ou anormaux, la méthode des
tests, ou bien sur des questions de pédago-
gie pratique enseignement de la lecture.
enseignement du caleul aux débutants, ete.
Nous manguons done du grand ouvrage dans
lequel il aurait pu présenter sa’ « théorie »
de 1'éducation Il a préféré agir et instituer
si bien aue sa meilleure ceuvre, pénétrée de
son esprit ¢t vivante comme lui, demeure
« I'Ecole de I'Ermitage » a Uccle pres de
Bruxelles. C'est cependant cette théorie que
nous allons essayer de présenter au risque
d'étre sommaire ¢t trés incomnblet, travail
possible néanmoins. car tout chez Decroly
s‘'ordonne selon une coneception du monde
trés large et bien arrétée,
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1. Biographie sommaire

Ovide Decroly est né a Renaix, en Belgi- | les lourd:s charges économiques, ni par les

que, le 23 juillet 1871, Deg études secondaircs
effectuées a4 Malines, puis des études supé-
rieures & Gand le conduisirent vers la pro-
fession médicale. Il avait 25 ans quand, aprés
un séjour en clinigue, il obtint le grade de
docteur -avee une mention t:és élogieuse En
1897, il reuszit a un concours universitaire
ce qui lui valut une bourse de voyage a
I'étranger. Il partagea son séjour hors de

Belgique entre Berlin et Paris, En 1899, il !

s'installa & Bruxelles.

Tout de suite le jeune docteur fut attiré
par les problémes humains. Travail'ant a la
polyclinique, il s'intéressa a I'éducation des
enfants irréguliers ¢t anBrmaux et déja €en
1900 il fonda un institut spécial d’enseigne-
ment destiné & pes enfants. L'exceszive bonté
du Docteur lui attire immédiatement l'inté-
rét des pauvres deshérités de I'intelligence,
Le Docteur, secondé par sa femme qui fut
pour Jui la plus dévouéc des coliaboratrices,
passa désormais son temps au milieu de ce
nouveau laboratoire - vivant qui prit une
existence officielle en 1901. Il s'entoura de
collaboratrices et de collaborateurs qu'il fors
ma Jui-méme et avec 'une de ses institu-
trices, Mlle Ju'ia Degand, il entreprit, vers
1903-1904, ses premiéres expériences sur la
‘méthods de lecture globale. Elles aboutirent
a un article de la « Revue scientifique » en
1905. A la méme époque encore, le Docteur
créa ses premiers jeux éducatifs trés diffé-
rents de ceux que la Doctoresse Montessori
devait mettre au point en profitant des
premiéres réalisations d'Itard et de Seguin.
En 1905 encore, le Docteur innova en em-
ployant le cinéma comme moyen d’observa.
tion des ‘enfants cccupés par des activités li-
bres. Il prit des films sur sa petite fille ¢t sur
les éléves de V'Institut pour étudier la mar-

premiéres réactions sociales,

L'Institut prospérait et obtenait de remar-
ouables succeés quand, en 1907, il recut la
visite du célébre professeur parisien, le Dr
Babinski. Elle fut un événement déterminant
parce qu'elle. encouragea le Dr Decroly qui
en avait déja eu I'idée, & appliquer aux en-
fants nmormaux les procédés psychologiques,
actifs et vivants qui réussissaient si bien
avec les enfanis anormaux. La formule que
le grand pédagozue avait donnée dans une
conférence de 1904 : « I'école de la vie par
la vie » allait prendre tout son sens dans
un nouveau milieu ont les possibilités infinies
de la vie ne seraient plus contrariées ni par

' déchéances et les miséres sociales. Le-Doc-

t sa femme firent un ‘miracle malgré
la moed:-siie de liurs ressources. Ils trouve-
rent nae maison dans la rue de |'Ermitage
et, aidés de leurs dévouéss collaboratrices :
Mlle Degand, Mlle Monchamp, Mlle Ha-
maids, i's eréérent une nouvelly école-foyer.
Ce ne fut a l'origine gquune école embryon-
naire avee 7 petits enfants. Une activité
diligente la transforme aussitot en une ruche
bourdonnante dont le .plan avait été tracé
a 'avance de main de maitre.

« Trois classes étaient prétes, ol nous
cyvions disposé l'embivon d'un matériel spé-
cial qui devait se développsr, s'enrichir
avec la collaboration des enfants; elles fu-
rent désignées sous le nom de classes d'obser-
vation... et de mesure, classe d'association et
classe d'expression. La grande remise pour
voitures était devenue, par un miracle de
combinaisons et de judicieux travaux, une
vaste salle vitrée pour les jeux ¢t la gym-
nastique, avee ses plinthes transformécs en
tableaux noirs, afin de permettre aux en-
fants d'écrire. de dessiner, quand ils en
avaient envie, s:s escalicrs suédois et, dans
le haut, tout autour, sa grande galerie claire,
qui devint peu a peu notre salle d’eéxposition
permanente ol nous rassemblions le maté-
riel non employé et les multiples travaux
que les éléves fabrigquaient avee du bois, du
carton, de la terre glaise, de la parafine,
etc. La classe d'observation, avec les aqua-
riums remplis de planorbes, tétards, dyti-
ques, nepes, €épinoches ; les terrariums, les
bizarres cultures dg plantes, cette classe
vivante ou chaque jour amenait du nou-
veau, ol il se passait parmi le petit monde
animal des choses curieuses, que l'on com-
mentait et racontait 4 chacun, avait le plus

teur

che de I'enfant, son instinct d’imitation, sey @ SY3nd succés non seulement auprés de nos

€léves, mais aussi auprés de leurs parents,
qui s'intéressaient a nos efforts, nous encou-
rageaient, quelques-uns allant méme jusqu'a
passer avec leurs enfants de beaux diman-
cheg & la campagne, dans les bois. au bord
des mares pour récolter de quoi enrichir
notre petit laboratoire, »

(Hommage au Dr Decroly, rédigé pour
son 60 anniversaire, texte de J. Degand).

*
* %

Comme I'expérience anglaise de Reddie,
l'expérience allemande de Lietz, 1'expérience
francaise de Demolins, I'expérience belge de
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Decroly allait désormais se développer tout a | (Ferme-école de Waterioo, Institut des es-

la fois sur le tiriain spéculatif et dans des
domaines conerets, la vie . emporiant sur la
theorie, la penséc s'incarnant dans uneg ma-
gnifigue ins.itution, les richesses de cceur
des fondatéurs fécondant sans ceésse un ad-
miraable foyer de vie enfantine et juvénile.

Decroly nabandonna pas pour ceia son
activité d¢ psychologue, Ellg alla croissant
au fur et a mesure que s'étendait la renom-
mée de l'éco.e de |'Ermitage. Il avait été
I'un des premiers a comprendre Binet et
s'étail mis en rapport avec lui pour son
travail sur les frontieres anthropomeétriques.
En 1904, il pratiquait couramment les tests
Binet. C'est pour les avoir vus utiliser a
I'Ermitage que |'Américain Goddard com-
meénga en leur faveyy une campagne qui de-
vait vulgariser la méthode en Amérique et
provoguer par la suite les célébres révisions
de Teiman et de Stanford.

En 1§11 le Dr Decroly présida le ler con-
gres international de pédologie; en 1913,
on lui confia la chaire de pédagogie a 1'Ins-
titut supérieur de Buls Temp:cls a Bruxelles
et en 1820, une chaire de psychologie de
l'enfanl a 1'Univirsité de Bruxcilcs, Désor-
mais lis charges du mait.e aliérent crois-
cant. De tous les points du monde on fai-
sait app il a lul, de Colomb e in 1925, dEs-
pagne ¢n 1927, de Twiguie aus:i pour l'étudaz
des anormaux aussi bien que pour la ré-
form: des programmes scolaires.

En Belgique, la foraation du personne!
enseignant primaire, l» fonetionnement des
labocatoires de psychologie, la dircetion des
offices d'orientation professionnelle, le con-
seil des  institutions  éducatives nouvelles

tropiés), lu gestion d'eeuvres charilables (le

| Koyer ges Oupneuns), la pre:sidence de con-

fécences ou de congles a Luucavion Nouvele,
tour ceia requerrait du Dr Deécro.y une acti-
vité inlassabie et des prodiges de¢ deévoue-
ment. Il tomba séricusement walade en 1930,
ne se remil jamais complétement et s'eLeignit
univerzeliement regretté (e 12 s.pt-more 1932,

De nombreuses publications ont jalunné la
carrie;e du Dr Decroly. On peut deénombrer
parmi ¢lles plus d'une centaine d articles
confiés a des revues savanies. Ils portent soit
sur les tests mentaux, ou sur les queslion-
naires d'expleration méthodique de 1affceti-
vité, soit sur les enfants irréguliers, soit sur
le phénomeéne de globalisation, soit su; des
gustions de pédagogie ou, accessoirement,
d'orieniation professionnelie. Les étud:is plus
étendues sont de deux sortes, ou psycho.ogi-
ques ou pédagogigues. Parmi les premieres,
il faut retenir : « L’évolution de l'afiectivité »
(1927), « La pratique des tests mentaux »
(1928, en collaboration avie R. Buysse), « La
psychogénése de l'enfant » (1932), ¢« Com-
ment l'enfant arrive a parler » (1933). Les
ouvrag:cs de pédagogis pésutent tocus d'une
coliaboration, avec G. Boon, « Vers 1école
rénovée » (1921), avec Mlle Monchanp (¢ L'i-
nitlation a l'aciivité intel ectuelie et motrice
par les jiux éducatifs » (1914), avee Mlle
Hamaide, « L'initiation au calcul et a la
mesure au ler degré » (1932),

Les pédagogues e réjouiromt tous en ap-
prenant guun discip.¢ a rassimblé en un
volume qui va pa.aitre, tous les travaux ineé-
dits du maitre qui cons.itueront un traité
de psychologie d'une trés grande richesse.
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. L'idée centrale de la pédagogie decrolyenne :
L’étre vivant et son milieu

. i

1l semble que, trop fréquemment depuis
des siécles, les penseurs aient compris la na-
ture humaine d'une maniére unilatérale. Les
uns l'ont considéié comme une monade ab-
soument indépendante et fermée au monde
extérieur ; les autres, comme un élément ap-
partenant 4 un vaste étre collectif et deé-
pourvu dg vie propre et indépendante. On
retrouve la tour & tour lerreur individua-
liste et l'erreur collectiviste. Mieux éclairés
par la science, — la biologie €t la psycho-
logie en particulier, — les modernes sont dr-
rivés a4 une conception plus exacte de la
nature de |homme et ils ne sont pas loin
de se rallier en assez grand nombre a la
thése que le philosophie allemand Keyser-
ling énoncait ainsi dans son ouviage inti-
tulé « De la souffrance a la plénitude »
(Stock eédit.) 3

« Deés Kant et Geethe tous les hommes
auraient pu pressentir cs gu'ensecigne le pré-
sent  livre que l'homme n'est pas une
« monade » mais un « rapport » entre Moi
et Univers ; yue scule la polarisation avec
des élémentg étrangers peul déclancher -un
processus de cioissance ou d'accroissement ;
que l'homme n'existe scul 4 aucun point de
vue positif ; que c'est preécisément en tant
qu’'il aspire a la connaissance philosophique
que 'hommeé doit s'ouvrir au monde sans au-
cung nrestriction et renoncer a toute cons-
truction exclusivement fondée sur l'isolement
crustacé du spéculateur cérébral, » (p.80-81).

Decroly awrait souscrit a de telles affir-
mations, car sa pensée a bien été d'ouvrir
I'enfant au monde pour lui assurer un dé-
veloppement indéfini “au cours de sa matu-
rité. En 1908, énoncant le programme d'une
école dans la vie, il écrivait ceci :

« Au reste, le seul fait de définir ainsi ce
que doit étre le pivot de l'éducation, permet
déja de formuler certaines roz s civeetrices
importantes :

1v Puisqu'il faut préparer l'enfant a la vie,
il est d'une logique banale de !'initicr a ce
qu'est la vie,

20 La vie impliquant deux choses essentiel-
les, d'une part I'étre qui en est doué, et
dautre part le milieu qui l'enveloppe, cette
initiative peut se partager en deux parties :

a) La connaissance de 1'étre vivant en ge-
néral et de !'homme en particulier ;

b) Celle de la nature, ¥y compris l'espece
humainc en tant que groupemeaf et consi-
dérée comme formant une partie du milieu.

Si I'école pouvait arriver au moins d'une
maniére suffisantg & remplir ce double but,
a faire comprendre ces deux mécanismes, sa
tache serait remplie.. »

(Deerely, « L& pregramme d'un: écol2

1l

dans la vie », publié par « Poor 1'Ere
nouvelle » 1938, N° 141).

A premiére vue, de telles conceptions dé-
routent celui qui en est resté a la vieille psy-
chologie classique ¢t qui, en pédagogie, par-
tage une erreur que nous pourrions faire re-
monter 4 Socrate, Les pédagogues, pour la
plupart des intellectuels, ont inévitablement
deux -tendances la premiere qui consiste
a croire que 'homme est un pur esprit et la
seconde qui, dans l!'acquisition d'un savoir
évidemment verbal, met tout 'accent sur la
réflexion interne, sur la recherche des idées,
Celles-ci se trouvent en nous-mémes et non
dans le monde extérienr. Tous |°s éduca-
teurs qui sont mus ,par de tels mobi.ex ne
semblent pas avoir d'autre idéal que de
modeler je fragile et tendre enfant suivant
le type du penseur de Rodin, I'homme replié
sur soi, nous osons a peine dire comme Key-
serling, « le solide gaillard qui se torture la
cervelle ». De la tous les postulats de la péda-
gogie intellectualiste qui donne la préférence
a lesprit contre l'ame et le corps, qui né-
glige le monde extérieur et les objets au pro-
fit du monde intérieur et des idées. On
impose ainsi a 'enfant la culture d'uhe men-
talité, non seulement prématurée, ruais aussi
s'accordant trées mal avec sa nature d'en-
fant, avec sa disposition extravertie, c'est-a-
dire tournée vers le monde des objets, dis-
position qui apparait chez lui avant la dis-
position introvertie, c'est-a-dire orientéc vers
l'intimité du moi.

La conceplion decrolyenne ne nie pas le
monde extérieur au bénéfice du monde in-
tériewr. Elle commence par poser l'un en
face de l'autre le monde extérieur gue |'on
peut appeler milieu ou ambiance €t le monde
intérieur ou interne, Tous deux existent et
ont autant de réalité 1'un que l'autre. Leur
inter-réaction constitue la vie. Decroly les
apercoit comme les deux poles complémen-
ltaircs. De meéme que Keyserling, il accepte
I'idée si riche de « tension » qui, seule ex-
plique le mouvement de I'énergie et, par
conséquent, la vie. Entre les deux pdles,
nous trouvons exprimé dans la thése decro-
lyenne sur lintérét qui est d'un coté, et ve-
nant de lenfant, un besoin et, de |'autre
cote, venant du milicu, un stimulant. Toute
I'éducation Decroly consiste a vivre con-
sciemment cette double relation, ce « rap-
port » (dirait Keyserling) qui va devenir de
plus en plus étendu au fur et & mesure que
le développement de l'énfant s'accusera da.
vglntagc en profondeur sans qu'on puisse
dire quel développement explique l'autre,
puisqu'ils sont a la feis canse et effet I'um

| de l'antre.
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II. Une éducation adaptée

aux besoins de 'enfant

Nous pouvons mainienant poser le schéma
de |'éducation decrolyenne., Nous présente-
rons d'abord, sous la forme d'un dyptique :
d'un colé l'enfant et de lautre le monde
extérieur ; deux mondes séparés en partic a
l'origine mais déja mélés l'un a l'autre et
surtout prédisposés a s'ajuster et 4 s’harmo-
niser, =

L’enfant, en effdl, est orienté wvers le
monde extérieur et il l'est par des besoins
fondamentaux que Decroly a ramenés a
guatre

1* Le besoin de se nourrir -auquel on peut
rattacher le besoin de respirer et le besoin
de propreté qui, eux aussi, concernent l'en-

tretien de la vie et la conservation de la
santé,
20 Le besoin de lutter contre les intem-

péries : la pluie, le froid, 'humidité, la cha-
leur excessive, l'orage, le gel ete...

3* Le besoin de se défendre conire les
dangers ¢t les ennemis divers, c'cst-d-dire
c‘:e%mre les animaux nuisibles gqui attaquent
I'nomme, ses maisons, scs champs, ses ré-
serves de nourriture, ete.., contre les plantes
nuisibles qui se développent au détriment
de nos cultures, contre les malfaiteurs et
ceux qui en veulent a4 notre indépendance.
Les besoing 2 et 3 concernent notre auto-
défense qui trouve dailleurs de précieux
auxilinires dans le milieu, puisque nous
avons appris a utiliser les défenses naturel-
les, a4 construire des abris artificiels, 4 do-
mestiquer les animaux, & coopérer avee nos
scmblables animés du méme besoin.

4% Le besoin de travailler solidairement,
de se recréer el de s'élever, Decroly v rat-
tache le besoin de repos qui accompagne né-
cessairement le travail, et le besoin de lu-
miére qui peut paraitre par certains colés
reli¢ au besoin d'air mafs qui vient ici paree
que la Jlumiére gst faite pour notre joie. On
remarquera que Decroly a bien soin de pré-
ciser : le besoin de travailler solidairement,
se référant ainsi 4 la grande loi de I'asso-
ciation dans le travail et a4 son corollaire
la loi de division du travail. Le besoin de
travailler nail des précédents, puisque nous
vivons dans un monde ol rien ne nous est
offert gratuitementgmais doit au contraire

etre meérité par l'effort. Insistons cependant,

sur un point. Il ne s'agit pas d'une activité
gui aurait exclusivement pour but la con-
servation, le maintien d'un état. Decroly a
ajouté « de s'élever », introduisant ici l'idée
fue ,contrairement a la plante ou a 'animal

logie de l'enfant,

qui cherchent un équilibre avec leur milieu,
I'homme est poussé par une aspiration qui
vient du fond de lui-méme et qui l'engage
4 progresser constamment selon la loi d'ou-
verture au monde dont nous parliong plus
haut.

Ce que Dceroly découvre en l'enfant, ce
sont les bosoins généraux et universe.s de
la nature humaine, les grands mobiles qui
poussent & laction permancnte de chacun
et au noble effort civilisateur entreépris par
I'espéce. C'est parce qu'il awa a vivre com-
me les autres hommes, & s'engager un jour
dans la grande épopée collective, que l'en-
fant doit avoir de trés bonne heure [‘atien-
tion tournée sur ces problémes, humains par
excellence., Decroly retient dans la psycho-
d'abord ce qui lg fait
homme ¢n puissance, homme éternel, e
c'est en humaniste plutot qu'en psycholo-
gue qu'il détermine l'objct de 1éducation.
C'est quand il s’agira des moyens que nous
trouverons alors le psychologue averti de
I'enfance considérée comme un age auto-
nome.

Les textes sont la qui confirment ce que
nous avancons, Decro'y abandonne l'expres-
sion « besoins fondamentaux de l'enfant »
pour parler de ['homme, de ses besoins es-
sentiels et des attributs fondamentaux de
la vie humaine :

« La vie se définit par plusieurs termes
dont deux ont plus dimportance que tous
les autres :, accroisscment €t propagation ;
elle comporte deux séries d'activités, activi-
tés qui concernent l'individu et activités qui
concernent 1'espéce.

Nous prendrons donc pour point de dé-
part les doqx grandes rubriques : fonctions
individuelles et fonctions sociales.

L’homme (1), pour wvivie, a, comme tout
étre, des besoins esstntiels : il doit se nour-
rir, se prémunir contre les intempéri:s, se
défendre contre des ennemis. Il doit se pré-
parer a étre capable, lorsqu’il sera adulte,
a se suffire & lui-méme (fonetions indivi-
duelles), a4 suffire & sa famille et & remplir
ses obligations sociales (fonetions sociales).

Cela résume bien, en les étendant a ’hom-
me, les deux attributs fondamentoux sus-
dits de la vie humaine : la conscrvation de
l'individu et celle de l'espéce... »

Et si Decroly opére un passage de l'aduite
a l'enfant, c’est parce qu'en son fonds, la

(1) C'est nous qui soulignons,
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nature d'un enf-:mt est avant tout une na-
ture d’homme-enfant ou de petit d’homme.
Il continue donc ainsi

« Et comment procéder avec l'enfant ?
- Mais en recourant a l'observation directe,
par la constatation des processus dont il est
lui-méme le siége ; ensuite, par la percep-
tion des fails pris dans l'ambiance immé-
diate, en premier lieu de ceux qui sont moins
accessibles dans le temps €t dans l'espace,
ensuite. Bt ce n'est pas bien difficile, car
précisément tous les événements qui consti-
tuent sa vie pourront servir d'intuition.

Il sera le centre : on commeéncera par lui
donner les notions sur son propre individu,
non au moyen d'une nomenclature séche et

-aride, mais en lui faisant comprendre les
mécanismes accessibles de son organisme
physique et mcntal.

Comme I'homme, il doit pour vivre, satis-
faire a4 des besoins inéluctables ; se nourrir,
se reposer, se garantir contre les intempéries,
les accidents, les maladies ; il doit aussi
g'instruire, se préparer 4 gagner sa vie, il a

des 'besoins moraux et esthétioues. Voila les |

thémes points de départ.

Rendons-l¢ conscient de leur existence et
de leur inéluctabilité, et montrons-lui ensuite
ce (ue la nature et sez scmblables lui four-
nissent, par conséquent la dette qu'il a
contractée envers ceux-ci, enfin amenons-le
a rechercher comment il pourra s'en libérer,
comment il cessera, non seulement d'étre une

charge, mais pourra, dans la proportion dcts | gentre eux qui exercent sur lui une véri-

soing qu'il a recus et de l'aisance qu'il pos-
séde, satisfaire a ses obligations d'homme,
de pére, de citoyen, de citoyenne. » (Op. Cit.
p. 269, 270.)

Aux besoins fondamentaux de "enfant cor-
respondent des intéréts puissants qui diri-
gent son attention sur ui-méme ou sur le

.

monde e¢xtérieur. Ces intéréts guident 1'im-
pulsivité mentale de méme que les besoins
guident I'impulsivité affective. Ils permet-
tent une prisg de conscience du monde qui
se superpose a l'action née des besoing ins-
tinetifs. Cette action devient plus clair-
voyante et mieux adaptée. Les connaissances
élémentaires naitront donc des besoins pri-
mordiaux et des toutes premieres actions
humaines, ce qui conduit le Dr Decroly a
faire de chague besoin fondamental un cen-
tre d'intérét qui reparaitra avec des dévelop-
pements plus ou moins éténdus durant tou-
te la scolarité de 6 4 14 ans. Ainsi 'enfant
se trouve étre, comme le dit Decroly, le cen-
tre le programme part de lui

— J'ai faim ; il me manque des aliments
et sans eux je ne saurais vivre.

— J'ai froid, et sans chaleur je souflre.

— J'ai besoin d'étre protégé et sans la
présence de mes parents, je suis perdu dans
le vaste monde,

Tels sont les premiers états passifs que
I'enfant va analyser en méme temps qu'on
lui fera découvrir l'instinet vital ou la ten-
dance qui le¢ polarise vers les choses dont il
a besoin pour sa conservation. L'enfant cher-
che les aliments, l¢s boissons, l'air, la cha-
leur, la société des parents, ¢te. Dans sa
tendance, il y a déja une attente et une
espérance. Une recherche commence son
attention sp porte sur des objets ou sur
des personnes ; elle est retenue par certaing

table attraction répondant a I'impulsion pre-
miére, C'est 1la l'intérét qui suppose cette
fois-ci une présence, 'existence d'un monde
qui vous répond. Nous touchons a un deu-
xiéme ordre d'idées : comment nos besoins
sont-ils satisfaits ? L'étude du milieu va ré-
pondre,
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1v. Une éducation
. qui rattache
I'étre vivant a son milieu

Le besoin lie I'étre a4 son milieu en vertu
dune loi naturelle : aucun étre n'est indé-
pendant et ne peut vivre sur lui-méme, le
milieu a donc une importance capitale au
regard de nos besoins et de nos intéréts. Il
faut s'enquérir de lui pour satisfaire intel-
ligemment nos désirs puisque nous sommes
des hommes. Voila le second aspect de la
doctrine decrolyenne en ce qu'elle a de plus
neuf et de plus original eu égard & son
temps. Le pédagogue semble dans ce cas
particulier, avoir été inspiré par le médecin.
Trés au courant des données de la biologie
moderne, Decroly a repensé le probléme,
C'est, en effet, une vérjté, maintenant fami-
litre & ceux qui étudient les sciences de la
vie, que 1'évolution signifie un processus de
différenciation sous l'action de facteurs ex-
térienys. L'évolution de l'homme est déter-
minée a la fois par des facteurs interneg et
des facteurs externes qui, loin d'étre en
contradiction, se complétent mutuellement :
la base de I'évolution étant donnée par les
dispositions naturelles et les stimulants de
I'’évolution provenant du milieu,

En face de l'enfant, Decroly pose donc |

I'Univers ou plutét ce qu'il appelle le milieu,
entendant bien par la qu'il s’agit du monde
avec lequel l'enfant est immédiatement en
rapport. Suivant une classification commode,
universellement admise et surtout trés simple
et a la portée des enfants, le Dr Decroly
distingue trés élémentairement

A. La nature.
B. L’'Humanité (les autres hommes).
el en subdivisant :

Le milieu non vivant :

a) L'enfant et la terre (eaun, air, sel).

b) L'enfant et le soleil, la lune et les
autres astres.

Le milieu vivant

c). L'enfant ¢t les plantes.

d) L'enfant et les animaux.

Le milieu humain :

e) L'enfant et sa famille.

) L'enfant et 1école.

2) L'enfant et la société (c. a d. com-
mune, province, Patrie, Humanité).

8i nous voulons préciser le schéma, il faut
nous garder de tracer une frontiére entre
l'enfant et le milieu mais plutét marquer
leur interaction si bien gue chaque point doit
étre traité sous trois aspects :

a) Avantages au point de vue de 'homme
et moyens d'en tirer parti.

b) Inconvénients et moyins dc les éviter.

c¢) Conclusions de vig pratique sur la ma-
niére dont l'enfant doit se comporter
pour son bien et pour celui de I'numa-
nité. 5

Tour & tour seront donc étudiées l'action
favorable ou défavorable du milieu sur l'in-
dividu et ensuite la réaction intelligente d:=
cet individu sur le milieu afin de se défen-
dre contre ses dangers ou de tirer parti de
ses avantages.

Implicitement d’importantes conséquences
psychologiques et pédagogiques découlent do
cette vue maitresse. Le besoin lie 1'étre hu-
main a4 son milieu non seulement par une
activité physiclogique mais aussi par une
activité spirituelle. L’homme n'est pas comme
I'animal uniquement rattaché au miiieu par
des mécanismes instinetifs. Il doit. utiliser
intelligemment le milieu et en retour le
milieu exerce une action profonde sur lg dé-
veloppement de son intellizence et de son
psychisme. Nous n'insisterons pa: sur le dé.
veloppement intellectuel ear i1a question a
6té exposég plus haut, mais nous retien-
drons un moment l'action du milicu sur le

- psychisme de 1'étre humain,

Chacun sait gue nous éprouvons un véri-
table besoin d: vivre en contact avec la
nature et que les hommes qui habitent les'
grandes cités modernes, artificiellement bé-
ties, ont un besoin impérieux de s'évader a
certaines époques pour retrouver la fral-
cheur tonifiante de la montagne, de la mer
ou de la simple campagne. L’enfant qui est *
séparé du milieu familial ou qui ne trouve
pas dans celui-ci l'amour dont il a besoin
devient la victime de sentiments refoulés
extrémement dangersux pour son équilibre
affectif. Toutes les autres observations qui
pourraient étre apportées ici ne feraicnt que
démontier la nécessité de conserver autour
de l'enfant un milieu naturel, une ambianec:
affeetive normale gui ne contrariera ni ne
bouléversera le développement naturel mals
au contraire aidera l'apparition et la nor-
malisation des grandes foncllons intellee-
tuelles ou spirituelles.

Les caractéres de 1'Ecole de I'Ermitage ré-
pondent & cette exigence fondamentale, L'en-
fant cdoit pouvoir vivre en contact étroit
avee la nature, surtout 4 un Aage nui, a
juste raison, a été appelé I'age de Robinson,
Par conséouent, I'Ecole de I'Ermitage sera
une école nouvelle a la campagne, située a
la périphéric de la grande ville, ouverte lar-
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gement au monde extérieur, avec des salles
de classe qui n'auront plus rien de commun
avec la prison traditionnelle des enfants,
Leux-ci doivent pouvoir rester en contact
étroit avec leurs familles qui seront meélées
oonstamment & la vie scolaire. L’école sera
une ecme-foyer sur laguelle rayonnera l'a-
mour du Docteur et de Mme Decroly. L'en-
fant doit fréquemment faire visite aux ate-
liers des artisans et « il ne faut pas crain-
dre d’'empruntsr des activités au travail de
I'ouvricr manuel pourvu qu'elles ne soient
pas de pures manifestations mécaniques et
qu'clles se rattachent, & titre d'application
directe, & quelgue point du programme adop-
té ». Ccei afin de faire vivre l'enfant dans
un monde proprement humain qui est eelui
du travail.

L’éducalion Decroly ainsi que l'a voulu
son promoteur convient au plus grand nom-
bre de mentalités possibles. Cependant, du
fait qu'clle prend en considération le milien,
elle s'adapte aux circonstances particuliéres.
Elle se base sur le milieu local. Decroly ayant
retrouvé cette prophétie de Michelet : ¢ L’en-
seignement, un jour, aura mille formes. On
n’enseignera point un enfant de la Brie,
fulur macon, comme on enscignerait le petit
marin de Marseille ou le futur commer-
cant », la commente aussitot : « Ceite idée
doit se traduire comme suit : « Un jour, on
n'enseignera plus au moyen d'un programme
uniforme tous les enfants d'un pays, mais
dans chaque localité on tirera parti des res-
sources naturelles et dcs activité: humaines
qu'clles déterminent pour deonner I'éduca-
tion générale avant d'entreprendre la pré-
paration professionnclle. »

(Decroly, op. cit. p. 268).

Le programme ne sera done quun cadre
daps legucl g'inserivont les grands faits du
milieu propre & l'enfant aussi bien que les

événements déterminanis de sa vie ou de
Ihistoire qui se déroule autour de lui. « Bien
entendu, é€crit notie pédagogue, le pro-
gramme est interrompu lorsqu'un événement
importanl peérmet une legcon d'actualité

pour les petits (jusgu'a 8 ans environ), un
fait intéressant et fortuit qu'ils pourront
observer (naissance ou mort danimaux ou
de plantes, neige, inctndie, accidents, ete.);
pour les grands (8 a4 12 ans), un fait ana-
logue, mais se passant a distance dans la
ville, le pays ou & l'étranger, et auquel ils
ne peuvent assister (épidémies, accidents de
chemin de fer, de mine, tremblement de
terre, éruption volcanique, avalanche, etc.) »

(Decroly, op. cit, p. 270).

Ce sont 1a des centres d'intérét dits ocea-
sionnels ¢t qui, en rapport avee le moment,
remplirond une grande partie du programme.

Enfin, derhiére conséguence, 'exploration
du milisu conduit & l'école active. Ell¢ éloi-
ene les éléves du monde abstrait (de la salle
de classe, des livres, des legons orales) et
leg entraine dans un monde conerit. Lles-
sentiel de la classe doit de se dérouler en
plein air, au militu des champs, dans la
forét, le long de la riviére, ete.

L'éducation demande donc au milieu de
faire naitre les problémes sur lesquels
s'cxercera l'activité intelligente des eélgves.
Le malire ne sait pas a4 'avance ce qu’il leur
enseignera, Le programme Decroly n'est
guére que ce qu'est la carte par rapport a
I'exploration véritable. De 1a une grande
différence avee la science scolaire ou livres-
que. La connaissanca des ¢léves s'accroit

d'une maniére tout organique. Ce ne sont
donc ni les administrateurs scolaires, ni les
maitres qui ont l'initiative, elle est conser-
vée aux enfants. Pour eux l'étonnement rem-
place la regle impersonnelle des program-
. mes officiels,
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v. Une éducation qui exerce
intégralement toutes
les fonctions de la pensée

Placés au cceur de la conception decro-
lyenne, nous pouvolls désormais en aperce-
voir tous les prolongements. Le role de la
pédagogie n'est pas de connaitre les rela-
tions entre lenfant et son milieu, mais de
les faire vivre au maximum, damener le
jeune étre a faire l'expérience intégrale et
sans intermeédiaires du milieu dans lequel il
vit. La méthode pédagogique sera une mé-
thode de vie : I'école pour la vie, par la vie,
telle gst la devise de Deeroly. Done, méthode
de vie intellectuelle et méthode de vie so-
ciale, La encore nous allons trouver und
solution criginale. Ce n'est pas que Decroly
ait, tout inventé lui-méme, au contraire, il
s'est modestement complu & souligner que
son programme ne contenait rien en ses
diverses parties qui n'ait déja été préconisé
par d'illustres devanciers mais Dceroly se
distingue chaque fois par le génie du péda-
gogue praticue gui sait tircr tout le parti
possible d'une théoiie = philosophique ou

d'une these psychologique. Nous en avons |

un bel exemple iei.

Dewey va nous servir de commentaire et
c'est Decroly qui nous invite & recourir a
lui pour €clairer sa conception, Les deux
hommes se sont rencontrés ¢t ont constaté
une telle communauté didées entre cux que
Decroly, renoncant a exposer sa philosophie,

préféra traduire en frangais le célébre ou- |

vrage de philosophie amérieain : « Comment
nous penzons » (Flammarion, édit.).

Dewey ¢t Decroly dénoncent 1'un et l'autre
une fausse conception de l'activité de la
pensée qui dénature 1'education. Dans « Com-
ment nous pensons », Dewey distingue trois
groupes d'études ‘acquisition des téchni-
ques, l'acquisition des connaissances et les

¢tudes disciplinaires., Les unes et les autres

ont leurs défauts. Les études technigues exa-
gérent le travail mécanique et le dressage :

« Les études dans lesquelles domine I'ac-
quisition des techniques ont aussi leurs re-
vers. Iei, on cherche a prendre le chemin

. le plus court pour atteindre le but désiré,
La conséquence, c'est qu'on mécanise le tra-
vail scolaire et réduit l'activité intellectuelle.
Lorsqu'il s'agit de faire acquérir la lecture,
I'écriture, le dessin, les technigues de labo-
ratoirveete., le désir d'épargner du temps et
du matericl, la préoccupation d'obtenir la
netteté, l'exactitude, la promptitude, 1'uni-
formité, prédominent & tel point que ces

désiderata tendent a devenir des buts en
eux-mémes €t quainsi ils perdent touie in-
fluence sur l'attilude mentale générale., »
(p. T4).

Une fois qu'on posséde les techniques ac-
quises de cette maniere, il devient trés dif-
ficilae de les mettre au service de lintel-
ligenece car « pour qu'une technique puisse
étre mise au scrvice de lintelligence, il faut
qu'elle ait été acquiseg avee intelligence ».
(p. 74). ’

Les études disciplinaires ou logigues (par
exemple 1os mathématicues, — la question de
l'apprentissage des techniques dopérations
ou de calcul étant mise a part) confinent
l'éléve dans un monde abstrait

« Dans'les études disciplinaires et surtout
logiques. i1 ¥ a le danger d'isoler l'activité
intellectuelle des réalités de la vie. Le mai-
fre et 1'éléve sont amenés tous deux a sé-
parer la pensée logique — chpse abstraite
el lointaine — des exigences spécifiques et
concreétes de . la vie orcdinaire. Le travail
d'abstraction tend & éloigner a tel point des
réalités, qu'il perd tout rapport avec la
conduite pratique et morale ».

Nous savons assez par expérience com-
ment, méme a l'école primaire, il est diffi-
cile de ramener le calcul & sis applications
véritables et difficile de substituer aux pro-
blémes dits éducatifs (sur les courriers, les
bassins qu'il faut remplir ou vider) des exer-
cices qui soient empruntés aux opérations
que l'artisan ou le cultivateur ont a réscu-
dre tous les jowrs.

Restent les eétudes qui ont pour bul I'infor-
mation, Elles ne ¢¢ justifient pas davantage
aux yveux du pédagogue américain

« Il en est absolument de meéme des étu-
des dont le but traditionnel consiste 4 four-
nir des informations abondantes et précises.
L'information consiste simplement en une
connaissance acquis; ¢t emmagacinée, Le sa-
voir est la connaissance utiliség a diriger
les forees vers le meilleur emplol de la vie.
L'information prise uniguement pour elle-
méme n'implique pas 'éducation spéciale cdes
qualités intellectuelles, au contraire le sé-
voir est le fruit lg plus délicat de eette édu-
cation. L'école cherche & étoufier le savoir
et le jugement droit sous l'entassement des
informations. Souvent, le but de 1'étude,
semble étre — notamment en géographie —
de faire de 1'éléve ce qu'on a appelé une
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encyclopédie de connaissances inutiles » (p.
75-76). Au faux princips de linformation
pour l'information, Dewey oppose cette cri-
tique décisive qui montre la voie & suivre :

« C'est ung erreur de croirg guun jour
on puisse tirer parti a volonté des notions
qu'on a accumulées sans les adapter a l'étu-
de et a la solution d'un probléme »

Concluons done « La pédagogie tradi-
tionnelle détermine une activité de la pen-
sée qui s'exerce toujours d'une maniére de
plus en plus abstraite et de plus en plus
analytique. De la une activité scolaire de
plus en plus morecelée entre diverses disci-
plines francais, lecture, histoire, géogra-
phie, sciences, dessin, tiavaux manuels qui,
a leur tour, se subdivistnt a l'infini et se
partagent lcs horaires en se bousculant les
unes les autres, en requérant des déplace-
ments d'intérét, et d'attention perpétuels
de la lecon de lecture a celle de caleul, puis
a cellg d'orthographe, séparée par une legon
de choses de la rédaction ou des exercices
de vocabulaire. Finalement, seule l'acquisi-
tion des technigues obtient quelque succes,
mais l'éducation manque son but qui est
d’assurer des notions indispensables, de meu-
bler l'esprit, de développer harmonicusement
les différentes fonctions et d'insérer 'homme
dans les groupes humains avec des réflexes
moraux et des aptitudes a la sociabilité.

Apportant sa contribution positive a la
critique de « Comment noug pensons » De-
croly nous rameéne a une grande vérité psy-
chologique. Nous pensons fonctionnellement
et non pas abstraitement. 11 n'y a pas une
fonetion « pensée » que l'on exercerait .avee
succeés, a part, grice surtout au maniement
d'idées abstraites ; il ¥ a un esprit vivant
qui, pour remplir sa tiche, a besoin dc met-
tre en ceuvre I'observation, la mémoire,
l'intelligence, l'association des idéss, l'abs-

traction, le jugement, le raisonnsment, l'ima- |

gination; les facultés d'élocution et d'ex-
pression et qui, en toutes circonstances, doit
s'appliquer a des situations concrétes, des
problémes vécus.

« Les exercices scolaires, écrit Decroly, lec-
ture, écriture, caleul, dessin, travail manuel,
excursions, histoire, géographie et méme
" jeux, chant et exercices physiques, etc., de-
vront. se greffer, autant que faire se peut,
sur les sujets-pivots ; ces branches ns sont
plus autonomes, elles n'existent plus par
elles-mémes, mais elles forment uniquement
et simpiement des moyens variés de fixer les
notions, de les rattacher aux notions précé-
dentes, d en permettre 'expression tant con-
créte que verbale. Ce sont des outils qu'il
est bon de savoir manier. mais dont il pe
suffit pas de connaitie 1t mceanisms.

« On fera toujours ¢n sorte qus les sujets
comportent trois groupes d'exercices diffé-

rents en tenant compte des trois groupes de

processus psychiques fondamentaux

a) lUimpression et la perception ;

b) l'association et la généralisation, la re-
flexion et lg jugement ;

c) l'expression et l'acte (volonté).

La perception n'a de valeur que si elle
est largement associée aux souvenirs des
perceptions antérieures, et permet des juge-
ments rationnels, si ¢lle aboutit & des actes

| mdéquats et logiques. » (Decroly, Le program-

me d'une école dans la vie » p. 271.)

Cette vérité psychologique bien mise en
valeur par Dewey et Claparéde, a conduit
Decroly a substituer une «activité synthéti-
que » & des activités analytigues. On pour-
rait encore dire « activité totale » ou
« activité globale » au lieu de synthétique,
mais en s¢ gardant de confondre cette mé-
thede pédagogique appliquée A 1'éducation
de l'esprit avec le procédé de lecture glo-
bale préconisé par Decroly. Ce procédé re-
pose sur une fonction de globalisation en-
tendue en un sens plus restreint que I'ac-
tivité fonctionnelle dont nous venons de
parler. Afin d'éviter toute équivoque, I
mieux est de se servir de l'expression lan-
cée par Claparéde : « activité fonectionnelle »
puisque le psychologue belge part d'un point
de vue identique

« Les vues nouvelles de la psychologis
fonctionnelle, ont ramené l'attention sur
I'entiéreté du probléme psychologique, su. les
interactions psychiques et les interférences
mentales qui font de la mentalité un (out
organique indissoluble. » — (Decioly, « In-
troduction & la pédagogic quantitative. »

Le role du pédagogue est done de fortifier
ce pouvoir qu'a l'esprit de s'édifier progres-
sivement en réalisant des ensembles de per-
ceptions, d'idées, de sentiments ou de vo-
lontés, qui s’ordonnent progressivement les
uns par rapport aux autres pour constituer
des structures de plus en plus hiérarchisces.
Il faut qu'il fasse agir les facultés de 1'cn-
fant dans leur totalité. Evidemment De-
croly recommande do suivee un processus
éducatif qui soit comme un mouvement a
trois temps : observation, association, expres-
sion, mais dans la pratigue ces distinetions
sont beaucoup moins nuancées quz dans l'ex-
posé de la théorie qui revient & analyser ce
qui ne devrait pas étre séparé.

L'observation a pour but d'amener l'en-
fant en contact direct avec le milieu, cc qui
doit iui permetire : a) de connaitre le mi-
lieu, c'est-a-dire les objets, les étres vivants.
les personnes, les évén:iments, les phénome-
nes. La connaissance précise du milieu nous
tst donnée par l'exercice de tous nos sens.
Au fur et & mesure qu'elle s'établit, s'opére
en méme temps un affinement de nos or-
ganes sensoriels et une éducation compléte
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de la pereeption ; b) de comprendre le
milicu ; en partant des perceptions, l'enfant
fait des comparaisons, distingue des diffé-
rences. Il devient capable de parvenir & des

notions plus générales et l'un des premiers !

travaux qu'on puisse lui demander est un
travail de groupement ¢t de classification,
évidemment avec des critéres encore enfan-
tins et surtout en partant des qualités sen-
sibles les plus grossieres. L'enfant devient
capable de discerner un certain ordie dans
le monde en méme temps qu'il développe sa
faculté d'abstraction ; c¢) “d’expliquer lg mi-
lien. L'éducation Decroly cherche a faire
découvrir de bonne heure a l'enfant les cau-
ses des phénoments, constater 1és conséquen.-
ces, étudier les modifications qui survien-
nent quand varient les conditions. Cette re-
cherche des explications est un travail de
raisonnement ; d) de parvenir & une cer-
taine conception du monde, car 1'étude des
manifestations de la vie est susceptible de
conduire la notion de développement ou
d'évolution que nous voyons régir les espe-
ces vivantes et a celle de sociabilité qui
gouverne l'activité des hommes,

On pourrait étre tenté de reprocher a cette
éducation davoir un caractére scientifique
trop marqué et de cultiver la pensée au
détriment du sentiment et de l'imagination.
L'examen extérieur d'un programme Decro-
lven laisse supposer, en effet, qu'il s'agit de
développer chez l'enfant les habitudes de
'nomme moderne plus porié a agir qua
contempler. Ne va-t-on pas ainsi brialer les
étapes a l'age des contes, puis a celui du
Robinson ? Qu'on se rassure. Le Dr Decroly
était un véritable artiste. Il pratiouait et
aimait la musique et le dessin. Il avait com-
pris mieux que quiconque l'influence paci-
fiante de la nature. La sensibilité des €n-
fants n'avait plus guére de secrets pour lui.
Il a, par conséguent, donné uneg place a
toutes les activités artistiqueg modelage,
peinture, dessin, 'musique, dramatisations,
poésie que nous retrouverons plus loin. Sa-
chant gue l'enfant a besoin de la vraie
nature, des fleurs, des arbres, des oiseaux,
des ruisseaux et du vent, il lg fait vivre
constamment au milieu d'elle. Ainsi s'éveille
en lui le golt du beau, le respect des choses
vivantes, le sentiment des harmonies natu-
relles. Son imagination s’épanouit et va
d’elle-méme a la rencontre des métaphores
éternelles qui émaillent l'ceuvre des grands
poétes . I'lliade, la Bible, la Légende des
Siécles ou le Poéme du Rhéne.

Decroly désirait donc que l'enfant soit
poéte et savant tout a la fois. La frajcheur
du sentiment et la rigueur de la pensée ne
lui paraissaient pas inconciliables, Il ne faut
donc pas étre surpris qu'il ait déja incliné
les plus petits 4 l'observation exacte par la
mesure. Il n'est pas; en effet, d’observation
scientifique sans mesure. L'artiste percoit des

qualités. Le savant rameéne tout & des quan-
tités. Pour lui une observation n'a pas de
valeur quand on a trouvé un mot rare pour
qualifier la chosg ou la propriété ; elle ne
meérite d'étre retenue que si elle s’inserit
en unités ou en degrés. De trés bonne heure,
nous dit Mlle Hamaide, « on attire l'atten-
tion des enfants sur la mesure des diverses
propriétés (température, densité, couleur.
dureté, élasticité, flexibilité, malléabilité, po-
rosité) d'objets collectionnés par l'enfant
lui-meme, Ils classent ces objets selon leur
degré de résistance, de dureté, de fusibilité,
ete. Ils possédent aussi un magasin ou ils
achétent, vendent, pésent, établissant ainsi
un rapport £ntre le prix, le poids et le vo-
lume ». (La méthode Decroly, p. 128.)
L'exploration du milieu ne saurait cepen-
dant suffire. Le dépaysement est souvent
néeessaire pour que nous devenions sensi-
bles a4 l'originalité et & la singularité des
choses qui nous entourent. Dépassons done °
les limites de notre étroit domaine. Les
choses que nous avons sous les yeux ont un
passé qui les explique et pour les bitn com-
pendre, il faut remonter dans le temps, re-
courir au-témoignage des ancétris ou des
historiens. Notre milieu, si fermé qu’il puisse

| paraitre parfois, est aujourd’hui dépendant

de l'univers entier : nous devons une partie
de notre nourriture a des paysans des cing
parties du globe ; l'indusirie de pays trés
lointaing nous approvisionne en objets de
toutes sortes. L'enfant ne comprendra bien
la. solidarité et l'évolution humaine que si
I'on tourne son regard vers l'histoire et la
géographie. C’est pourquoi le Dr Decroly
fait suivre le travail ¢'observation d'un tra-
vail de documentation indirecte en utilisant
les livres, les mémoires, les narrations de
voyage, les journaux et les illustrés, la radio
et le cinéma. Elle est aussi par excellence
le travail de la pensée qui consiste & rappro-
cher des faits, a leur donner ainsi une signi-
fication, & les comparer, & procéder ensuite
par induction & une véritable généralisation.
Par le travail d'expression l'enfant doit
étre capable de communiquer aux autres les
connaissances qu'il vient d'acquérir soit par
I'observation, soit par 'association : il fera
une causerig a4 sts camarades (a4 I'Ecole de
I'Ermitage, on a dit déja « conférence »),
il composera une monographie, un rapport,
un compte-rendu de visite datelier bu d'u-
sine, il enverra 4 des camarades éloignés un
journal qui renseigne en méme temps les
parénts sur l'activité de 1'école. On a I'habi-
tude de classer les travaux d'expression en
travaux d'expression abstraite et travaux
d’expression concréte, distinction qui n'a pas
grande valeur, car l'enfant qui compose une
monographie, la rédige, I'éerit & la main ou
la tape a la machine, ou l'imprime, I'illus-
tre soit de dessins, & la plume, de peintures
a laguarelle ou de gravures sur lino, la
relie, se servant par conséquent tour & tour
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»
de la parcle, de l'écriture, du dessin et du
travail manuel.Il en est dfe méme pour la
composition et l'édition dun journal sco-
laire. L'essentiel est ailleurs.
Le travail dexpression a principalement
pour role der manifester la réaction de la
sée enfantine au contact du milieu : réac-
“tion de communication vis-a-vis des_sembla-
bles & qui on veut traduire sa pensée, mais
aussi réaction du sentiment s'exprimant par
une danse, un poéme, une dramatisation et
réaction fabricatrice ; transformation du
milicu a limitation des homimes, soit sous
forme de jeu, soit sous la forme des techni-
ques artisanales les plus courantes et les
plus simples ; enfin action morale.
Decroly n’était ni grammairien, ni philo-
logue, il avait la townuwe de pensée d'un
humaniste et quand il parle d'expression, il
songe toujours a l'acte comme controle et

aboutissement de la pensée et comme mani-
festation de la volonté. Il n'a pas voulu seu-
lement fairg étudier les activités humaines
fondamentales et essentielles pour la vie avec
les métiers de base qui s’y rattachent. Il a
désiré aussi les faire pratiquer. L'enfant doit
pouvoir étre cultivateur, éleveur, jardinier,
menuisier, forgeron, ou serrurier, macon,
cordonnier, tailleur, etc.. On s'est peut-étre
étonné que le Dr Decroly soit parti de be-
soins vraiment élémentaircs et instinctifs.
En réalité, il apprend aux enfants a subli-
mer ces bhesoins par le travail, & donner
une réponse humaine au fait de l'adapta-
tion. EL c'est encore la un autre trait de
la grandeur des conccptions du Maltre qu'el-
les donnent une solution aux piublémes que
les socialistes se sont posés chaque fois
qu'en fonction de leur doctrine ils ont abordé
I'éducation rattachée au travail créateur.
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vi. Une méthode
d’éducation génétique

La méthode Decroly est, nous l'avons vu,
une méthode d'accommodation, d'adaptation
at milieu; ajoutons maintenant d'adaptation
progressive, Le but reste constamment le
méme, les programmes dans leurs grandes
lignes ne varient pas mais « les procédés su-
bissent les modifications que permet la capa-
cité abstractive plus grande de l'intelligence
de l'enfant ». En psychologie, Decroly a tou-
jours apporié la plus grande attention & sui-
vre le développement de 'enfant. L'un de ses
ouvrages est intitulé : « La psychogénése de
Uenfant » un autre : « Comment l'enfant
arrive a parler » Avec J. Degand, il a donné
le compte rendu de nombreuses observations
relatives au développement de la notion
chromatique, de l'aptitude graphique, de la
notion de temps, des quantités continues et
discontinues, de l'affectivité. Ces travaux ap-
portent une contribution importante a la
psychologie du développement et.ils ont con-
féré a leur auteur une autorité toute spéciale
pour parler dune pédagogie adaptée aux
conditions de l'évolution enfdntine.

Clest de ce point de wvue qu'il convient
d'étudier les jeux éducatifs inventés par le
Dr Decroly. Ils doivent servir d'initiation a
l'activité intellectuelle et motrice. En obser-
vant l'enfant-constructeur, Decroly a eu 'L
dée d'un matériel qui permette a l'enfant
d'assemibler les différentes parties d'une pou-
pée, d'une voiture, d'une maison, ete, pour
en faire de véritables jouets. Le pédagogue
répudie les extreices montessoriens trop meé-
caniques et irop abstraits. Les jeux, dans sa
pédagogie, sont des auxiliaires qui maintien-
nent le contact avec la réalité et fixent 1'at-
tention des petits sur les objets les plus pro-
pres 4 exciter leur intérét : les animaux, les
plantes, les personnages, les modes de loco-
motion, efe..

Plus caractéristiques encore sont les appli-
cations que Decroly a faites de sa psycholo-
gle génétique a lenseignement du caleul.
Devancant les recherches de Piaget et de
Mlle Szeminska, il a étudié trés attentive-
ment avee Mlle Degand, la psychologie de
l'arithmétique et le développement des no-
tions de quantités et de mombres. Il s'est
apercu ainsi que l'enfant était dérouté pas
nos procédés de mesure qui dérivent d'un
systéme abstrait et qu'au contraire, de bonne
heure, il arrivait 4 comprendre l'usage des
procédés de mesure naturels autrefois uti-
lisée par les peuples primitifs, Il reécom-
mande donc de se conformer & I'évolution
madurelle et en méme temps a l'évolution

historique, d'initier l'enfant au calcul actif
par l'emploi de mesures intére:santos et com-
medes, telles que la main, le pied, la longueur
du corps, du bras, de la coudeés, etc.. Les
unités de poids sont fournies par des calil-
loux, des marrons, des graines; des réci-
pients de toutes sortes flacons, cuiilers,
créux de la main peuvent servir de mesures
de capacité, Le passage aux mesules conven-
tionnedes ge fait plus tard, au débui de la
deuxiéme année (7-8 ans). A c#t ago, les
enfants arrivent d'eux-mémes & comprendre
que les mesures précédemment cmployées ne
sont pas toutes éqguivalintes ni constantes.
L'intervention de l'adulte se justific & cet
instant mécis pour faire saisir l'usage que
nous faicons des étalons et des mesurss con-
ventionnelles. Ce n'est la qu'une ¢tape parmi
d’autres que Decroly dénombre ainsi dans
son « Initiation au ecalcul ¢t & o mesure
au premier degré de 'Ecole Deeroly. » (pp.
21-22),

« Parmi les étapes naturellrs qui font la
transition entre la comparaison grossiere et
la mesure précise, notons les suivantes :

1¢ On compare des qualités qui ne sont pas
dénombrables (couleur; goiit, odeur, beauté)
et celles susceptibles de s'exprimer avic des
nombres,

2¢ On se sert de l'estimation apnroximative
en usant de teérmes globaux de quantite
(beaucoup, peu, plus, moing, trop, asscz, au-
tant). 7

3° Pour les quantités discontinucs, on re-
court au début a des unités naturelles (com-
me Rgur les quantités continucs).

40 On fait le plus tot possible des compa-
raisons portant sur le poids, le temps, la
valeur, aussi bien que sur les quantités spa-
tiales.

5° Et pour les mesures spatialcs eles-meé-
mes, on aborde les mesures de volume en
méme temps ou avant celles de surface et de
longueur.

6° Graduellement on passe des unités na-
turelles aux unités conventionnelles du sys-
teme métrique et de la mesure du temps. »

Au sujet de ces étapes, remarguons en
particulier que l'une des premiércs est con-
sacrée a l'usage de la terminologie quanti-
tative ayant recours 4 des termes globaux.
On verra la encore une des applications que
Decroly a tirées de sa conception de 1acti-
vité mentale globale de l'enfant. « Il est ra-
tionnel, dit-il, avant dentrepreindrc l'usage
des nombres eux-mémes <t avant d'smployer
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les unités, de & servir avec l'enfant, pour
apprécier les quantités, de termes quantita-
tifs-qualitatifs qui sont en réalité des termes
globaux. » (Ouvrage cité, p. 31).

« Rationnel », écrit Decroly, les anciennes
méthodes étaient aussi rationnelles, mais
c'est lg poinl de vue qui a compléetement
changé. La pédagogie ancienne, ¢n ne consi-
dérant que l'objet de I'éducation, la matiére
a4 ensgigner, la présentait d'une maniére lo-
gique, La pédagogie nouvelle, en faisont por-
ter son attention d'abord sur le sujet, c'est-a-
dire I'enfant et ensuite sur ses relations avec
l'objet, procéde 4 un véritable renversement
des méthodes, par exemple, pour l'enseigne-
ment de la lecture, & la substitution de la
méthode analytique & la méthode synthéti-
que, Celle-ci est rationnelle a priori, l'autre
¢st rationnelle en partant des bases qu'ofire
I'observation psychologique.

Tout au début de ses travaux, l'observation
d'une fillette de deux ans et demi amena
le Dr Dieroly a formuler. 'hypothése de la
compréhension globale des phrases. Des €x-
périences entrepriscs au sujet des percep-
tions visuelles vinrent confirmer 'hypotheése:
un enfant est capable de percevoir des en-
sembles non différenciés, des phrases par
exemple, en leur attachant un sens sans
qu'il ¥ ait reconnaissance d¢s mots gui com-
posent la phrase. Le pédagogue succédant
au psychologue concut alors les procédés de
la lecture et de 1'écriture globales qui sui-
vent les étapeg suivantes : lecture (ou écri-

ture) de phrases, décomposition des phrases
en mots, des mots en syllabes, des syllabes
en lettres (cas de 1'écriture principalement)
et enfin analyse ¢t synthése combinées au
moment on l'enfant devient capable de dé-

chiffrer n’importe quel texte. La voie suivie
ne différencie pas seule la méthode globale
de 'la méthode traditionnelle. Leés procédés
employés sont fonciérement différents
alors que la premiére fait jouer surtout la
fonction visuelle, la stconde met de préfe-
rence &4 contribution les centres auditifs. La
encore, les conceptions que Decroly avait de
I'évolution enfantine lui ont fait opérer un
retournement pédagogigue. « La fonction
visuelle est plus tot développée que la fone-
tion auditive », expliquait-il : « Done, il est
vrai que la lecture exige d'abord et surtout
I'intervention des centres visuels, Si, €en ou-
tre, ceux-ci se développent tot chez l'en-
fant et en tout ecas lui donnent des notions
pus importantes, plus nombreuses et plus
préciscs que le centre auditif, il semble ra-
tionnel — ¢t l'on se demande comment cela
puisse se discuter encore — de recourir pour
l'enseignement de la lecture au procédé es-
sentiellement visuel, de préférence au pro-
cédé phonétique et surtout au procédé pho-
nétique pur, ou le son sert de base a la
représentation graphique. » Decroly et D:o-
gand, Psychologie el pédagogie de la lecture ;
Revue scientifique, mars 1906.)

Il n'est pas dans nos intentions de critiquer
ici les déductions decrolyennes. Il est un
fait indéniable il a révolutionné I'ensei-
gnement de la lecture et prouvé qu'une autr
méthode de lecture que la méthode synthéti-
que et phonétique pouvait étre utilisée avec
succes, que l'observation et l'expérimentation
départagent *maintenant les partisans de
I'une ou de l'autre méthode par le contréle
scrupuleux des résultats €t l'examen atten-
tif de leur retentissement sur la mentalité
enfantine !
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vil. Une éducation
qui trouve I'équilibre entre l'individualisation
et la socialisation de I'enfant

Du moment qu'il s'agit d'une « expérience
vécue », la pédagogie du Dr Decroly com-
mence par poser en principe la liberté de
I'enfant et son droit & l'activité personnelle.
Ce n'est quune expérience intime qui peut
révéler le monde a l'enfant. De ce fait, 1'édu-
cation réduit au maximum le role des inter-
meédiaires : les adultes et linstitution sco-
laire. L'éducateur est prés de l'enfant pour
lui servir de guide mais non pour lui com-
muniquer ¢t lui imposer un savoir d'adulte,
En aucun cas l'expérience d'autrui ne peut
remplacer l'expérience personnelie, Quant a
'école telle que nous lintendons, elle n'a
plus sa raison d'étre. Personne n'a mieux
défendu l'école traditionnelle qu'un indivi-
dualiste et un intellectualiste comme Alain.
Pour l'intellectualiste 1'école est le vase clos,
la creuset aux parois vides, dans lequel la
pensée est - susceptible d'enfanter la pensée.
C'est le lieu on disparaissent les tentations
ct les séductions du monde et ou I'attention
peut se livrer & la pure contemplation des
idées. L'école, pour Decroly comme pour
Rousseau, c'est la nature et le monde, L'é-
cole est semblable & une ruche, les écoliers-
abeilles n'y rentrent qu'aprés avoir longue-
ment butiné au dehors. L'école n'est plus que
le lieu de réunion de la- communauté sco-
laire, celui ou l'on trouve tous lés moyens
d’expression et d'autres possibilités d’explo-
ration : le laboratoire, la bibliothéque, les
salles de documentation, le coin vivant, les
ateliers et I'imprimerie. ‘

L'é¢ducation Dt¢eroly contribue au maxi-
mum a lindividualisation de l'enseignement:
plus de cours dogmatiques et collectifs mais
des travaux personnels ou en équipes (1).
‘Seul compte le travail individuel de 1'éléve,
ses acquisitions propres, la lente digestion
et assimilation des connaissances, le choix
qu’il fait des moyens d'expression qui lui
conviennent le mieux, la culture de sa na~
ture et son accommodation progressive au mi-
lieu. Entre tous les stimulants que lui offre
le monde extérieur, l'enfant choisit confor-
mément a scs dispositions générales, a ses
aptifudes, 4 ses dons. Le role du maitre qui
était singuiiérement diminué quand il s'agis-

(1) Sur cette question, se reporter & Deschamps:
L" auto-éducation appliquée au programme De-
coly, Bruxelles, Lamertin, 1925. ;

.

sait dz la communication du savoir est con-
sidérablement grandi sous ce rapport. Evi-
demment Decroly met l'enfant dans un mi-
lieu tel qu’il puisse sz développer librement,
mais la nature a toujours besoin d'étre ai-
dée. Le jardinicr réussit dans son jardin
parce qu'il connait les btsoins des plantes
du point de vue de 'humidité. de 1"exposition,
du terrain, des fumures, ¢tc. De méme 1'édu-
cateur; il ne change rien a4 la plante-en-
fant, mais il l'oriente dans l¢ milieu pour
quelle s'épanouisse au maximum. Il doit la
deviner, pressentir son avenir, en profitant
dailleurs de toutes les ressources de la
science actuelle. Alors que la Doctoresse
Montessori se fig principalement a lintui-
tion de linstitutrice, l¢ Dr Decroly dé:ire
que lg maitre soit armé des meillewmrs ins-
truments de travail et i a grandement
contribué pour sa part & la mise au point
des tests et des questionnaires sur l'enfance.
On lui doit notamment :

« L'examen affectif en général et chez
les enfants en particulirer. » 1926.

« La pratique des tests mentaux. » avee
Buysse. 1928. :

L'é¢tude du petit enfant par l'observation
et l'expérimentation. » 1929,
lgngssajs d'application du test de Balard. »

Quand un enfant entre a I'Ermitage, les
parents doivent répondre a4 un questionnaire
trés détaillé, modéle du genre, qui a été
€tabli par Decroly. En classe I'éléve est pé-
riodiquement examiné par la méthode des
tests et le maitre dresse, au fur et a me-
sure, la monographie de l'enfant, s'aidant
des résultats des tests et de ses observations.

“Insistons sur ce point, car l'enfant que le

maitre observe est un enfant vivant et qui
demeure naturel. Nous sommes & mille lieues
t_:le I'expérience de laboratoire qui s'adresse
a un enfant « dépaysé », intimidé, « sorti de
I'enfance », pourrions-nous dire. L'examen
d= T'enfant auquel on se livre & l'école De-
croly est un enregistrement du comportement
de cet enfant face au milieu et & son propre
moi, de ses relations avee le monde des ob-
jets et des manifestations de ses tendances :
les tendances égocentriques et les tendances
excentrigues. Aux premiéres, Decroly rap-
porte

~ I® L'instinct de conservation individuelle
inférieur (exemples : 5. réaction A certains
aliments, 6. sensibilité a la douleur, 7. sensi-
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bilit¢ au froid, 10. sensibilité a la fatigue
physiqusz.)

1I» L'instinet de développemetnt, d'accrois-
sement, d'extension (¢x. 1 a. de l'amour-
propre, 2. ambitieux, 3. orgueilleux.)

I1i°, L'instinct de propriété.

IVe, Tendances a connaiire, curiosité (ex.
1. curienx de scnsations nouvelles, 2. curieux
de- notions, connaissances...)

Ve, Réaction de défense passive (peur)
¢zx. 1. craint l'obscurité, 2. le vide, 3. l'eau...)

Vie. Réaction de défense active et d'agres-
sivité (5. bfutal, 6. destructeur, 7. cruel.)

VIIv. Tendances esthétiques admire le
beau dans les couleurs, les formes. les sens,
etc...

VIIiIe, Tendances éthiques.

Les tendances excentriques ont rapport a
la conservatlion ds ltspece, les manifesta-
tions sociales et 1'zltruisme.

19 La tendance sexuelle.

II* Tendance parcntale, (1, aime les jeux

3. protége les petits. -

ITI" Les tendances sociales (sympathic et
tendances groupales) (1. aime la solitude,
2. est sympathique, 3. recherche la sympa-
thie). >

IVe Tendances sociales élémentaires (ins-
tinet d'imitation).

VI¢ Tendances socialcs-élémentaires (be-
80in d'approbation, réaction aux influences
extreées sur la conduite.)

"VII® Tendances sociales élémentaires
tendarics ludigque.
VIII® Tendancez évoluées altruisme,

Deeroly étudie avec le méme soin les ten-
dances a l'activité et les particularités intel-
iectuelles en relation avec lis tendances af-
fectives. On ne manguera pas de remarquer
la couvergence du programme d'études de-
crolyen et de l'enquéte dtcrolyenne szur la
psychologie de l'enfant. Leurs détaily corres-
pond:nt. C'est Vexpérience vécue daprés les
sollicitations du progiamme, qui permet de
répondre gu questionnaire. Sans le program-
me et la méthode on ne peut denner de ré-
ponses a lenquéte affecti gu'en placant
I'enfant dans dts conditions arbitrairez et
en s¢ contentant d'a peu piés.

| duits alimentaires.

SOCIALISATION

La derniére partie du programme Decroly
tourne lcs regards de l'enfant vers les dif-
férents groupes scciaux. Aprés avoir, par
exemple, étudié comment 'nomme satisfait
son besoin de nowriture par l'utilisation des
ressources de la nature, des végétaux, des
animaux, l'école Decroly pose aux éléves les
thémes suivanis : A) La famille ¢t le besoim
de se nourrir : comment l'enfant dépend-il
de la famille pour sa nourriture ? — com-
mant 'enfant vient-il en aide 4 sa famille
pour la nourriture ? B) L'école ¢t le besoin
de se nourrir le fonctionmement de la
cantine scolaire, — la contribution de 1é-
cole pour le ravitaillement du secours d'hi-
ver. C) La société et le besoin de se nour-
rir : étude des métiers relatifs a l'alimenta-
tion, — l'organisation du commerce des pro-
Nous avons vi préce-
demment que toute la scconde partie du -

e L L so- o | questionnaire affectif conctrnait les tem-
de poypce, 2. préfére les petits pour JOUST, | gopces sociales dites exocentriques. L'éduca-

tion Decroly sans rien sacrifier au processus
d'individualisation recherche aussi au maxi-
muny la sccialisation de l'enfant. Elle vise
a4 rendre cet enfant conscient au maximura
de ses instinets scciaux et de l'enterdépen-
dance des hommes, Sans imposer aux jeunes
des valeurs extérieures, elle leur demande la
aussi d'expérimenter ces valewrs humaines.
Elle cherche a leur faire vivre au maximum la
vie de communauté dans une école organisée
comme un groupement libre et autonome

* | ou le self-gouvernement des écoliers est la

régle, Mlle Hamaide décrivant le fonction-
nement de 1'école de I'Ermitage rapporte

« Toutes les fonctions sociales qui sont en
rapport avee le caractére ¢t les capacitég de
l'enfant lui sont confiées... Les enfants orga-
nisent ¢ux-meémes la discipline de leur clas-
2.. Des charges différentes sont réparties
parmi les éléves de la classe. »

(La méthode Decroly, p. 194-195).

Mais n'insistons pas trop sur le self-gou-
vernement puisqu'il n'appartient pas en pro- *
pro a l'école Decroly €t que l'accent meérite
plutot d'étre mis sur un programme ayant
pour but daider I'enfant a4 micux compren-
dre la vie sociale.
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vili. Le programme, synthese

Les idées decrolyennes, avons-nous écrit,
m'ont pas élé exposées sous une forme dog-
matique et en ung synthése achevée. Toute-
fois, elles apparaissent d'une maniérg lumi-
neuse ¢t sont toutes rassemblées dans les pro-
grammes étudiés a 1I'Ecole de l'Ermitage ou
bien présentés par Decroly a la demande des
pays modernes appliqués a réformer leur
enseignement (Turquie, UR.S.8.)

1. Les programmes sont composés en deé-
veloppant les centres d'intérét. Le centre
d'intérét. est le probléme qui mobilise 1'inté-
réet de l'enfant et sur lequel son attention
peut, s'arréter. Pour lg jeune enfant, le pro-
bléeme ee formule d'une maniére toute sub-
jective : « J'ai faim.,, », J'ai froid... », « J'ai
peur.. », ete. Pour les enfants plus #gés,
le& problémes prennent un aspect plug ob-
jectif : « Queile aide la famille apporte-t-elle
a l'enfant pour lutter contrg le froid, la
faim... ? » « Comment les hommes luttent-
ils contre la pluie, la chaleur, 1'humidité,
ete. ? » Le centre d'intérét devient ainsi
« l'idée pivot », le lieu de concentration des
études autour de quelques problémes géné-
raux, relativement peu nombreux et le pro-
bléme, avonsnous dit, offre une occasion
d'accrocher tous les divers enseignements.

2, L'apparition des C. I. et leur ordre de
siieeession, .

Normalement, c'est le besoin ou l'intérét
qui devraient faire surgir les questions, les
probléemes. C'esi ¢ffectivement ainsi que les
choses se passent en général pour les pe-
tites classes correspondant a la section en-
fantine et au cours préparatoire.

« Péndant les premiéres années, rapporte
Mile Hamaide, nous préparons lenfant a
comprendre ces guatre grands centres d'in-

des idées decrolyennes

térét qui dépendront naturellement de 1'in-
térét momentané de l'enfant cu bitn dua
sujet intéressant qui se preduit a ce mo-
ment, et nous ne choisissuns pas, nous ne
déterminons pas d'avance le ctnt.e d'intérét
que nous allons choisir, nous choisissons le
centre qui, au moment méme, présente le
plus d'intérét pour l'enfant, »

(Mlle Hamaide, La Méthcede Decroly,
Education 1932.)

Cette liberté totale n'est puére laissée
quaux petits du jardin d'enfants. Trés vite
on en vient 4 un programme ar:été a l'a-
vance qui combing ce que nous app-ilerons
les centres dintérét dirigés et les cenires
d'intérét occasionnels. Deceroly et ses cola-
borateurs ont toujours été partisans d'un
programme esquissé a l'avance et prévoyant
dans ses grandes lignes les sujels traiiés,
les observations et les expéricness entropri-
ses, les exercices de langage, do lecture, d'ex-
pression écrite, de dessin et les travaux ma-
nuels. Dans « Le calcul ¢t la mesure au 1°r
degré », on trouvera, p. 10 & 14, une a:sscz
lomgue justification de cette maniére de
procéder, Avec les éléves encore plus Agés,
le programme se fait plus rigide et dans
I'ensemble laisse moins d'initiafive aux en-
fants. Les intéréts fondamentaux étanl fixés.
ils sont classés dans l'ordre ou aous lts
avons énumeérés. Le maitre aff-cte un lemps
nettement délimité au développiment de
chacun d'eux. La classe discutz avee ui le
développement de chaque centre d’inté ét.
Au cours dune scolarité, les centres d'in-
térét reviennent périodiquement dans um
ordre que nous empruntons au 2¢ eahier d'ini-
tiation a la méthode Decroly :

346 ans

6 a8 ans
‘ jordin d'enfants

I degré

64 14 ans
2e, 3¢, 40 deprés

14 4 18 ans |
préparation |
.aux études supérieures!

Centres oceasionnels | Cycle généralen 1an
| fournis par Centres
|le mwilien immédiat fragmentaires

D'ordinnire chague programme est syn-
thétisé sous forme de tableaux. En suivant
la colonne de gauche de l'un de ces tableaux,
nous avons lg développement du centre d'in-
térét dans le sens exploration du milieu et
étude des besoins de l'enfant. Voiei, par
exemple, comment &« Vers 1'école rénovés »

Un centre par an Centres spécialisés |
(= méme pour toute | animant les branches
la classe) d'un méme groupe |

de Decroly et Boon présente La lutte contre
les  intempéries

« Ce besoin comprend surfout la lutle con-
tre le froid, puis subsidiairement, contre les
températures trop élevées, aussi contre 'hu-
midité, le vent, etc....

L'ordre des idées de l'années est présenté
comme suit
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Premier mois

PHENOMENES BIOLOGIQUES
EN RAPPORT AVEC LA LUTTE
CONTRE LES INTEMPERIES

Observation des plantes, des animaux com-
parés a l'enfant.

Rappel ou exposé avee démonstrations du
mécanisme de la nutrition, des combustions
internes (digestion, respiration, circulation).

Influence de l'alimentation sur la tempé-
rature du corps.

Influence du froid et de la chaleur sur la
peau. Influence de l'eau froide ou de l'eau
chaude sur la peau. :

Influence de l'air en mouvement.

Influence du mouvement sur la tempéra- |

ture de certaines parties du corps.

Comparaison avec les plantes et les ani- |

maux.
Maniére dont certaines plantes types se
préservent contre le froid, la chaleur, l'hu-
midité, le wvent.
Maniére dont certains animaux-typss se
préservent contre les meémes facteurs.

Deuxiéme et troisieme mois

LES ANIMAUX ET LA LUTTE
CONTRE 'LES INTEMPERIES

a) Etude des animaux examinés et grou-
pés tn se basant sur les moyens de lutter
contre le froid, la chaleur, 'humidité, le
vent. — Exemples :

Pour le froid : animaux couverts de plu-
mes, de poils ; animaux ayant une couche
de graisse; animaux se réfugiant dans la
terre, dans les rochers, les arbres, ete., se
construisant des abris, ete. '

by Etude des animaux gioupés en se basant
sur 1'aide qu’ils fournissent a4 'homme pour
animaux qui

se préserver des intempéries

fournissent leur peau, leur fourrure, leurs
poils, leurs plumes, lcur soie, ete.....

L'usage de la laine, fabrication des véte-
ments ¢n laine. Elevage, récolte, filature, tis-
sage (réaliser tout ce qui est possible).

¢) L’aide que I'nomme donne aux animaux
pour les préserver contre les intempéries.

Quatriéme et cinquiéme mois
LES MINERAUX ET LA LUTTE
CONTRE LES INTEMPERIES

Sixieme et septieme mois

LES VEGETAUX EXAMINES ET GROUPES
D'APRES LE POINT DE VYUE
PRESERVATION contre les INTEMPERIES

Huitiéme mois
LA LUTTE CONTRE LES INTEMPERIES
ET LE MILIEU HUMAIN
Neuviéme mois

CONTRE LES INTEMPERIES
ET LES ASTRES

LA LUTTE

Dixiéme mois
RECAPITULATION
essais de synthéses en tableaux,
graphiques avec dessins, e€ic...

Si, au contraire, nous suivons de gauche
a droite les diverses colonncs des tabléaux
decrolyens, nous avons alors ce que nous
avonz appelé le développsment fonctionnel
des programmes : observation, mesure, asso-
ciation dans Il'espace, associalion dans le
temps. expression.
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iX. Rapports
entre le programme Decroly
et les techniques

Comparons lg programme Decroly et les
groupes d'études dont parlait Dewey. Nous
constatons que ce programme offre un équi-
valent des études faites en vue de 1'acquisi-
tion d'un savoir. Son but est, en effet, la
recherche de connaissances organisées par
une activité intellectuelle. Les informations
ne sont d'aucun prix pour lui, On peut ajou-
Lir encore que ce programme offre la matiére
d'études disciplinaires sans isoler l'activité
intellectuelle des réalités de la vie. Mais les
techniques n'apparaissent pas dans ce pro-
gramme, Ou situer l'apprentissage de la lec-
ture ? celui du caleul (étude de la-numéra-
© tion, des tables, des diverses opérations) ?
Les exercices de grammaire et ceux de voca-
bulaire peuvent-ils s'insérer quelque part au
milieu de toutes ces enquétes et de tous ces
plans d'études ? Etudie-t-on systématique-
ment lorthographe a 1'école Decroly ? Un
légitime embarras risque de troubler les ins-
tituteurs.

Il est exact queg programme decrolyen et
programme « technique » paraissent tres peu
s'accorder ensemble. Les techniques sont dif-
ficiles a insérer dans un programme d’acti-
vités libres paice qu'elles ont leurs nécessités
propres et que leur étude exige beaucoup
plus l'ordre et la contrainte que la liberté.
On imagine mal gu'on puisse étudier &4 fond
les mathématiques, méme élémentaires, en
attendant que l'oceasion pose les problémes.
Le premier qui s'offrira peut étre excessive-
ment ardu et requérip des connaissances que
le sujet n'a pas eu la temps d’acquérir., Le
volume du cylindre peut se poser avant la
surface du cercle et l'opération sur les nom-
bres décimaux avant l'opération sur les nom-
bres entiers. L'étude d'une technique obéit
4 un ordre logique qui gradue trés savams-
ment les difficultés. Nos instructions offi-
cielles ne cessent, par exémple en ce qui con-
cerne les mathématiques, de faire valoir
le prix des progressions et des enchainements
rigoureux.

Les progrés de 1'éléve dans l'étude d'une
techniqus dépendent encore dun véritable
dressage, d'un entrainement a vaincre la
difficulté présentée a de multiples reprises
jusgu'a ce que, grace aux effets de 1 habitude,
une habileté soit vraiment acquise. L'ensei-
gnement de l'orthographe nous présente
T'exemple typique de ces répétitions, sans
lesquelles il ne serait pag possible .de fixer

la graphie capricieuss des mots de notre
langue, En songeant a cette discipline, une
troisieme remarque se présentera d'elle-méme
a l'esprit du lecteur : les techniques sont reé-
barbatives parce qu'¢lles ne mobilisent pas
immédiatement l'intérét. Elles sont requises
pour des buts lointains, inapercus par les
enfants dans les commencements. Un t£l
esprit s'accorde peu avec l'effort joyeux et
I'intéfét qui s'attachent aux C. I. decrolyens.
Et pourtant il y a 1a des nécessités qu'on
n'élude pas quels que soient les dangers
la mécanisation sans souplesse rebelle & I'uti-
lisation pratique déclanchée par les procédés
noermaux de la vig et la schématisation des
problémes dits « éducatifs ».

Etant donné l'obligation de conserver les
techniques, comment donc respecter le prin-
cipe posé par Dewey : « Pour gu'une habi-
leté pratique, une technique effective puisse
étre utilisée avec l'intelligence, il faut que
I'inlelligence ait coopéré & son acquisition. »
(Op. cit. p. 75.)

Decroly a résolu le probleme d'ung double
maniére : 1° En trouvant une liaison entre la
technique et l'intérét ; 2¢ en donnant a la
technique une « matiére » prise aux pro-
grammes. L'intérét, et méme un intérét puis-
sant est susceptible d'étre attaché a l'ap-
prentissage d'une technique ; il suffit qgue
I'enfant sente un impérieux besoin de mai-
triser une technique pour qu'il se mette a
I'étudier avec passion. A ce moment-la, 1'en-
fant devient capable d’efforts extraordinaires
et produits avec plaisir, On lg verra sab-
sorber dans l'étude des opérations ou accu-
muler les exercices de grammaire et d'ortho-
graphe. I1 ¥ a un moment précis qus 1'édu-
cateur psychologue doit savoir = découvrir
pour profiter des bonnes dispositions de 1'en-
fant : l'instant de l'apprentissage do la lee-
ture quand il ne se¢ contente plus des his-
toires qu'on lui raconte, quand il a éprouvé
le besoin de rédiger lui aussi « un livre de
vie », quand il désire correspondre avec un
des siens ou un camarade ; l'instant de 'uti-
lisation des mesures légales du systéme mé-
trique auand l'enfant a ape:cu qu'en ge str-
vant des mesures naturelles, il ne peut com-
parer ses résultats a ceux de ses camarades
(les « mains » de tous ne sont pas ézalement
longues) ou qu'il n'arrive pas a des résultats
constants (les graines ou les marrons qui
lui servaient de poids s desséchent). (Voir le
calcul et la mesure au 1°r degré.) .
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Deux conséquences découlent de cette prise
de position a l'égard des techniques. Decroly
retarde l'étude dss « branches-outils » et la
place aprés le moment que nous avons adopté
a l'école primaire. Entre 6 et 7 ans, 1obser-
vation suffit encore pour motiver lactivité
intellectuele sans qu'il soit mécessaire de re-
courir a4 la lecture pour la documentation.
Decioly juge que nous apprenons trop tét
a lire et guainsi 1'éléve ne comprend pas
la portés de son acte : Il attend donec que
I'impulsion a ia lecture vienne de l'activité
intellectuclle appliquée au développement du
programme, Ce retard a pour effet un gain
de temps dans la durée des acquisitions pour
la double raison que l'enfant a plus de ma-
turité et que Vénergie qu'il dépense est telle-
ment plus considérable qu’elle améne de ra-
pides progres.

Une {fois les premiers rudiments de la tech-
nique acquis, au besoin en concentrant spé-
cialement les efforts sur cet apprentissage,

Decroly ne sépare plus les progres de la |

technique de l'avancement dans le pro-
gramme. Le programme fournit alors la ma-
tiére de toug les exercices requis par la pro-
gression logique de la technique. Le caleul
et la lecture en offrent encore l'exemple, A
chaque moment linstituteur étabiit des liai-
sons transversales entre ses deux program-
mes, Fun s: développant selon les exigences
de la logigue ¢t l'autre selon les incitations

de la vie. A l'époque de l'apprentissage des |

|
|
[
i

20 premiers nombres, on comptera des beeufs.
des moutons et des chévres si le C. I. porte
sur I'élevage ; on se servira de fruits : pom-
mes, poires, prunes, oranges, etec., si, au con-
traire, l'attention des enfapts s'st portée
sur la récolte d’'automne. Des liaisons sem-
blables powrront étre établies durant toute
la scolarité puisque chague programme d'ob-
servations a pour compléments des exercices
de mesure et de nombreux calculs,

L'exemple de l'apprentissage de la lecture
par la méthode globale est peut-étre encore
plus significatif. Les procédés de la lecture
globale peuvent trés bien s'accorder avec un
enseignement livresque et ce nest pas ré-
pondre aux veeux du Dr Decroly que de
suivre la démarche analytigue d'une lecture
« idéo-visuelle ». Au livre qui peut fournir
la matiére de la lecture, on doit préférer,
pour les débutants, l'exercice de langage qui
en partant des événements vécus par la clas-
se, fournira le stock de pHrases élémentai- .
res que les enfantg retiendront d'autant plus
vite qu'ils en saisissont aisément le sens. Le
premier livie de lecture est fourni par le
livre de vie du cours préparatoire ; le se-
cond, par les livres de vie échangés avic les
camarades d'une école correspondante,

L'é¢ducation Decroly réussit donc a Inté-
grer les techniques & son programme de vie,
a la pénétrer d'une Ame nouvelle et & leur
conserver leur sens de moyens et d'outils
au service de la pensée.

v

<

Pour  achever un exposé sur I'éducation
Decroly, il faudrait dresser une contre-partie
4 toul ce quys nous venons d'éerire et qui

ramérie cette éducation & un systéme, Cette |

éducation peut prendre cet aspect tellement
acs €léments sont bien liés les uns aux autres
et & eause de la puissance de synthése de son
initiateur. Mais elle est aussi et surtout
suivant l'expression de Claparéde, « une meé-
thode de vie » )

« C'est de son esprit beaucoup plus que de
sa lettre qu'il s’agit de s'inspirer. Et si je
faiz eslte remarque, continuait le psycholo-
gue genevois, ce n'est pas du tout que jaie
la moindre critique a faire au plan qui nous
est soumis, plan qui résulte & la fois des
conquétes de la psychologie et de celles de
I'expérience, qui a été élaboré par 1'un des
meilleurs connaisseurs qui soient de l'ame
enfantine, et ‘dont une expérience enuron-
née dun succés indiscuté a démontré Ja
valeur.

|

v

Mais je ne puis oublier que 1'éducation est
un art, et que dans tout art, s'il y a la
méthode qui, en pédagogie, est d'une impor-
tance qu'on a trop sous-istimés, il y a aussi
I'artiste. Si leg programme Decroly a donné
de si bons résultats, c'est sans doute gu’ou-
tre sa valeur intrinséque, il a encore eu
I'avantage d'étre appliqgué sous la direction
de celui qui 'a créé, et a la vision duquel il
répond. »

Ces ligres sont parfaitement justes. De-
croly eut le génie d'élre un éducateur com-
plet et un pédagogue sans idées brutalement
arrétées ; modeste, par dessus |t marché,
il avait le sentiment d'ouvrir seulement une
voie et il aurait sans doute abandonné toute
son ceuvre scientifique pour faire dix fois
plus de bien autour de lui, Aussi cette grande
figure demeure-t-clle un noble exemple ; il
n’a pas mis de distance entre les éducateurs
et lui-méme ; il est le premicr d'une lignée
et il nous invite amicalement a le suivre.
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C'est sans doute le plus proche gt le plus
tempéré de tous les théoriciens de la péda- |
gogie .nouvelle en méme temps que le plus
riche et le plus humaniste (au sens actuel
et moderne du mot), La convérsion & une
pédagogie nouveilg a tout avantage 4 com-
mencer par une adhésion a l'ceuvre du Dr
Decroly (1),
J. HUSSON.

(1) Nos lecteurs nous demanderons peut-étre
comment introduire, d'une manitre si modeste

|

soit-elle, |'esprit decrolyen dane leurs classes. lls
invoqueront surtout nos programmes, nos ho-
raires et nos emplois du temps comme obstacles
a l'essai des programmes et de la méthode De-
croly. Nous leur répondrons qu'il est possible
de surmonter partiellement la difficulté en étu-
diant le milieu local (étude prescrite par les
conférences pédagogiques), On réservera a cette
étude les heures d'activités dirigées et de plein
air, Les centres d'intérét seront alors développés

suivant la  méthode d'observation-association-
ExPreﬁsiDn. Nous en don“ona un cx.mh en
appendice.

APPENDICE
‘Plan de travail pour un centre d’intérét

La crue de la Meuse

A OBSERVATIONS ET DOCUMENTATION
A) Classes promenades lg long de la Meu-

se : (au moins deux classes-promenades du-
rant la semaine : continuer si la crue se pro-
longe).

Itinéraire des classes pwmcnades
pont de Méziéres

sur la rive droite de la Meuse, a Montcy
et lg long du Mont Olympe, avec arrél au
pont de Montey ;

sur la rive gauche de la Meuse, de I'E. N.
de Garcons, jusqu'a la Place du Moulinet ;
Jile du Vieux Moulin,

Objet de ces classes promenades

Lecons de vocabulaire sensoriel . la cou-
leur des eaux — les mouvements des eaux —
la vie de la riviére.

Exercices d'observations

La hauteur des eaux : le long des rives,
sous les ponts (relevés journaliers, 'extension
de la riviére, endroits ol la riviere quitte
son lit, parties inondées, surfaces inondées.

La vitesse du courant : au milieu du fleu-
ve, sur la rive concave, sur la rive convexe.

Notion du débit du fleuve — Ce gue char-
rie la riviere — Que devient la circulation
sur la riviere — Que devient la circulation
lg long des rives, des routes, swr les ponts.

Les travaux de protection les  brise-
vagues, la défense des ponts, la défense des
rives, 'amariage des bateaux, expiication de
la construction des ponts, des routes, Gées
barrages, des digues.

B) Historigue de la crue par la documen-
Lation,

Le calendrier météorologique de janvier et
de février (étude détaillée et conféction pro-
gressive).

Le mouvement de la crue
la erue, la crue,

atl

: l'annonce de

les escillatiens de lm erue, |

la décrue.
fleuve.

Uuiliser les journaux. Le service des ponts
et chaussées publie des renseignements jour-
naliers. Constituer un dossier de documenta-
tion auguel on se reporicra les autres an-
nees pour d'utiles comparaisons.)

C) Enquetes :

— Recherches sur les crues antérieures,
notamment celle de 1926) : enquete aupres
des parents ; recheiche de vieux journaux.

— Ce que devient le travall sur les quais.

— Interview d'un marinier. Que pense-t-
il de la crue ?

— Les effets de la crue ; collectionner les
articies de jowrnaux (ex. lg passage dun
autobus sur un pont qui s'écroule.)

— Enquete auprés dun fonctionnaire du
service des ponts et chaussécs, 6te...

II. PARTIE LITTERAIRE
ET DRAMATIQUE

— Choix de beaux textes de prose et de
vers sur la Meuse (C. Lemonnier, Dumont-
Wilden, Ch. Delchevalerie, Noel Rust.)

— Choix de& textes sur les inondations,
(Applications_ : lectures, dictées, C.P.)

III. ASSOCIATIONS

Geographiques : révision du régime des
fleuves francais.

— La crue vue tout lg long du

Scientifiques la protection contre les
inondations.
Historiques : historique de la lutte contoe

les inondations.

IV. TRAVAUX CARTOGRAPHIQUES

Carte de la Meuse avec progression de la
crue : horaire, débit.

Carte des parties inondées aux environs de
Charleville, en indiquant la progression Jjour-

naliere de l'inondation.

Calendrier meétéorologique de 1'époque de
la crue,

Graphique indiguant la montée des eaux
au pent de Mézieres,

(@harleville. Février 1946.)
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Détail d’un point de programme développé
' Le travail
| OBSERVATION MESURE
Ravinements causés par la pluie Longueurs, largeurs, profondeurs
(plaine de I'école, la dréve, un de ravinements, de rivieres, de
i torrent, un ruisscau), fleuves.

Creusement d'une vallée: méan-
dies. rives, versants (valiées
de I'Ohain, de 'Orneau, de la
Meuse).

Proprietés de 'eau. Evaporation,
ébullition. congélation, con-
" densation.
Solutions : corps salubles, in-
solubles.
Analyse, syntheése. *
Hydrogene, oxygéne.

L'eau ¢t les liquides :

Pressions : principe de Pas-
cal, pompes, prineipe d'Ar-
chimede,

Equilibre : vases communi-
cants, siphon, jet d'eau, éclu-
se, ascenscur (canal avee éclu-
ses, ascenseur de Houdeng).

Utilisation :
Force motrice.
chute, moulin (Ohain),
presse hydraulique,
turbing hydraulique,
machine a vapeur.
Transports et communica-
tions : bateau, locomotive.

Formes, surfaces, volumes de
réeipients, bassing, canaux, re-
2ETVOIrS.

Températures d'ébullition, con-
gélation, fusion, ete.

Calorimeétrie: quantités de char-
bon utiliséss pour la produe-
tion de vapeur, pour la fusion
de la glace, ete.

Densités des corps par rapport a
l'eau. =

Partics immergées des corps
flottants.

Capacité et tonnage d’'un navire. .

Vitesse, foree, travail, puissance
d'un courant, de navires.

Pression, fore¢ d'expansion de
la vapeur.

Durées d'ébullition, d'écoule-
ment, d'évaporation ; du pas-
sage d'une écluse ; de la mon-
tée d'un ascenscur, ete...
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par des enfants de 12 a 14 ans

L’eau

ASSOCTATION

, EXPRESSJON

Erosion
faux ruisselantes
eaux courantes ;
cycle de l'tau.

Creusement des vallées, Lil, ver-
sants, largeur, méandres, ri-
ves ; courant ; amont, aval ;
affluent, confluent estuaire,
creusements en terrains meu-
bles, durs, etc.

Formation de grottes (Grotte de
Spy). Principales grottes de
Belgique, du Monde.

Erosion marine,

Falaises, baies, caps, golfes,
efe...;
Alluviennements.

Cones d'éboulis des torents

rives. (Polders de I'Escaut) ;
deltas ; les grands deltas
plages.

Utilisation.
Irrigation. (Agriculture),
Lavage (laines Vesdre).
Rouissage (lin, Lys).
Foree motrice: houille blanche
Transport et communication :
cours d'eau, navigables, ca-
naux, ports (Bruxelles, Anvers)
flottage. '
Role des fleuves actuelle-
ment et dans 'histoire.

Navigation a travers les ages :
navire,boussole (faire le point),
ports, deécouvertes géographi-
ques. ]

Vocabulaire se rapportant aux
acquisitions nouvelles. Obser-
vations nouvelles. Observation

et utilisation des mots nou-

veaux.,

Définition et explication de
termes. Sens propre et figuré.
Homonymes. Synonymes. An-
tonymes.

Grammaire, Classification gram-
maticale des mots nouveaux.
Conjugaison des verbes ¢<m-
ployés. Exercices visuels, dic-
tées, analyses de textes se rap-
portant au sujet étudié.

Causeries faites par les enfants.
(Les mouling & eau. Une ex-
cursion & Anvers. Constiuction
de bateau au XVIt siécle. Le
« Normandie », etc..

Lectures, récitations, théatre et
chants, choisis dans les sujets
traités.

Dessin. Bateaux, écluses, ports,
mer, plage.

Croquis pris au cours decs visites
et illustration des cahiers.

Modelage. Vallée, grotte, falai-
ses, torrents, bateaux, cartes
en relief.

Menuiserie. Cartes-puzzles, ba-
© teaux.

Divers : jet d’e€au, pompe, puits :
écluse. barrage, moulin a eau.
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SCHEMA DE L’EDUCATION DECROLY

1° Besoin de - Le milieu
se nourrir < € on vivant

1¢ Action favorable ou défavora-

2° Besoin de - ; A (nature,
lutter ble du milieu sur l'individu soleil,
contre les astres)
intempeéries a) avantages et moyens d'en
tirer parti ;
f b) inconvénients ot moyens de

les éviter ;

3¢ Besoin de ¢) conclusions dg vie pratique Le milien

se défendre sur la maniére dont 'enfant  vivant :
contre les doit se comporter pour son (animaux,

L'ENFANT < dangers et bien et celui de I'humanité. végétaux) > LE MILIEU
les ennemis

40 Besoin de 2¢ Reéaction de l'individu sur le

\
travailler milieu et appropriation du
solidairement milieu aux besoins de 1'hom-
| me. Le milien ‘
| humain :
| ; > (familial,
scolaire,
social)
PENSER AGIR ET
SENTIR élaboration S’EXFPRIMER
travail des sens grace aux idées Idées contrilées
stimulé par I'intérét générales induites et traduites par
OBSERVATION ASSOCIATION I'EXPRESSION
ebscrvation - mesure dans l'espace et le temps concréte - abstraite

maniére d’envisager chaque centre d@'intérét




BIBLIOGRAPHIE

Observations, — Nous ne citons ici que les
ouvrages importants, De courtes notes indiquent
I valeur et la portée de ceux-ci, Le classement
euggére l'ordre de lecture que nous jugeons pré-
férable pour l'initiation & la méthode Decroly.

I. GaLLiEN, FONTEYNE, CLARET, DEGAND : Initia-
tion & la Méthode Decroly, cing lascicules
de la Collection Bleue, Editions du Centre
National d'Education & Ueccle, 1937.

Les cing fascicules se décomposent ainsi :
l. Principes et méthodes. L’Ecole Decroly,
L’Ermitage ; 2. L'observation et la mesure :
3. L'association ; 4. L'expression : 5. Expé.
rience pédagogique de langage visuel gra-
phique, Méthode globale, Les collaborateurs
directs du Dr Decroly ont su présenter sous
une forme remarquable I'initiation & une
méthode qu'il ont découverte dans I'enthou-
siasme en vivant prés du maitre,

2. HAMADE {Amélie) : La Méthode Decroly, Neuf-
chatel, Paris, Editions Delachaux et Niestlé,
in-16, 1922,

Exposé complet de la pédagogie de 1'école
de I'Ermitage et compte rendu détaillé des
résultats obtenus au cours de quatre années
d'application dans une classe de 4 année,
école moyenne C i Bruxelles,

3. DecrOLY et BOON : Vers I'école rénovée,
Bruxelles, Lebégue, 1921, Bref opuscule met-

tant en relief les idées maitresses du Dr De-
croly

~J

4. DEWEY : Comment nous pensons, trad. par le
Dr Decroly, Paris, Flammarion, édit., 1929,

Une philosophic et une psychologie qui
serviront  d'introduction indispensable aux
conceptions decrolyennes,

5. DEcrOLY et M MoncHAMP : L'initiation &
P'activité intellectuelle et motrice par les
jeux éducatifs, Neufchatel et Paris, Dela-
chaux et Niestlé, 1914, in-16.

Indispensable aux institutrices des écoles
maternelles et des cours préparatoires.

6. DecroOLY et HAMAIDE : Le caleul et la mesure
au premier degré de I'Ecole Decroly, Neuf-
chétel et Paris, Delpchaux et Niestlé, 1932,
in-16,

Méme remarque que pour le précédent
volume.

. MAWET (Lucienne) : Lecture globale idéale.
Editions de I'lmprimerie & I'Ecole, Vence.

Il y a beaucoup de méthodes de lecture
globale et quelques-unes s'éloignent énor-
mément de la pratique de I'école vivante.
Mme Mawet explique comment il faut res-
pecter la voie naturelle et elle démontre par
I"expérience comment la technique de I'im-
primerie ainsi que les échanges des livres
de vie sont les seuls moyens qui permettent
de favoriser au mieux 'extériorisation de
I'enfant.
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{ POUR
| L'ECOLE MODERNE
FRANCAISE

La modernisation de notre école suppose des outils
nouveaux et la modification de nos techniques de travail.
Nos Brochures d’Education Nouvelle Populaire sont les

modes d'emploi de ces outils et constituent l'initiation
élémentaire indispensable a nos techniques.

Tous les éducateurs doivent les lire.

Vous lirez également avec profit le livre de
C. FREINET : L'Ecole Moderne Frangaise. . . . .. 60. »
— Conseils aux Parents . . . . ....... 50. »

| Vous vous abonnerez a la reyue pédagogique de la C.E.L. :

L’Educateur (bimensuel), un an. ............ 250. »
d Enfantines, brochures mensuelles pour enfants,
_ O R D R T T I T v T e e 40. »
" a La Gerbe, journal scolaire d’enfants (mensuel),
1 | ¢ e L P e S I 50. »

EDITIONS DE L’ECOLE MODERNE FRANCAISE
CANNES (A.-M.)
C.C. Freinet 115.03 Marseille

2 - .
Imprimerie /EGITNA, 27, rue Jean-Jaurés - CANNES (a.-um.)
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