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COMPTE RENDU DE LA REUNION DU 24 AVRIL 1985

Prisents : OCCE. ICEM, AROBVEMN. EQUIPE ANGE GUEPIN, NANTES.
S.GARNIER IEM BASSE GOULAINE.

Pour les participants, la tenue des ASSISESeatpasséeinaperque dans 1l'opinion
publique, alors gque le Train Forum du ministére dispose de moyens considérable«s.
Constatent cenzndant que les theérnaretenus par les mouvements constituent
des innovationns par rapport aux pratiques courantes :
. 1'équipe pédagogique, 1l'école ouverte, le projet coopératif, les réseaux

d'entr'aide pour lutter contre l'échec scolaire.

Estiment que le potentiel éducatif, en rénovation n'a pas été utilis?,
les enseignants les plus actifs se mobilisant considérablement notanment

dans les colléges et lycées.

Exrriment leur désaccord avec la politique ministérielle qui risque encore
de marginaliser davantage les mouvemanis.

1LG
pensent gque les mouvements devraient agir ensemble pour que la pédagogie

nouvelle soit connue des futurs enseignants.

décident de maintenir les contacts pour que des Formes diverses d'actions

et de travail soient envisacgées.

. Proposer des thémes pour les Assises Nationales
. Création d'un groune de travail : départemental
et régional
PROTTS BT POUVOIRS DE L'ENTANT ET L'ADNLESCENT
dant le coordonnateur est Plerre YVIN

OCCE, 20, rue du Coudray - 44000 - Nantes

. BEnvisager des rassemblements d'enfants et des jeunes des Foyers :
Comment ils vivent :
Comment ils vivent 1la vie de leur classe, de leur
école,

Pierre YVIN.
Avec Exposition. )

3



A Anofiod
M des oadibes .. ..

T.'annonce de nouvelles instructions ministérielles, l'exploitation
par les médias des propos du ministre ont donné lieu a& de nombreuses réactions
politiques, syndicales, de '"spécialistes", des organisations de parents d‘'éléves.
Ceux qui, a l'innovation préférent la tradition, se sont sentis ragaillardis.

La tenue des Assises Départementales et Régionales de 1l'Innovation
et de la Recherche nous a donné l'occasion de rappeler que les mouvements péda-
gogiques ont puisamment contribu? depuis la naissance de 1'école publique, a
l'enrichissement critique de la réflexion et des pratiques en matiére d‘'éduca-
tion, »

I1 nous appartient partout de montrer la validité de 1'éducation
nouvelle qui ne se détourne pas de la notion de contenu, mais qui affirme
dans notre projet coopératif d'éducation
"que la démarche d'appropriation des savoirs, opposée A& l'ingurgitation d'un
savoir, nous semble le moyen de former des éléves capables d'inventer, au lieu
de se borner a reproduire'l.

Mais 1l'éducation nouvelle ne se limite pas aux mouvements. Elle
appartient a tous ceux, gui & 1'école, au collége, en LEP, tentent une péda-
gogie différente, avec le souci de transformer 1l'école tant dans son.esprit
que dans ses structures pédagogiques.

Au dela des différences d'approche des mouvements, et des apports
spécifigues de chacun, au dela des mouvements, nous devons aller vers des
formes de travail plus ouvertes, vers de nouvelles pratiques d‘'action.

C'est le voeu exprimé lors de la séance de synthése des Assises :
constituer des réseaux ou des groupes de travail & Rezé, Nantes, St Nazaire
et ailleurs.

Amis coopérateurs, vous avez la parole !

Pierre YVIN
Président
de la section OCCE.4h
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LE CONGRES EST OUVERT A TOUS

Si vous voulez participer,

demandez sans tarder
les feuilles d'inscription
a Marie Guillet
L avenue des lilas
"La Madeleine"
Lu470 Carquefou

Pour les expositions du congrés, envoyez les productions de vos classes
& JEAN LEGAL, avant le I5 Juin (

cf.appel spécial expos)

; i :
SXAATE A5 i , 5% %) s

Travailler dans I'école en 1985 |

| Cucation coopérative, appropriation des savoirs |

7 2 = z 7 Gag
| A -
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QUI PROPOSE,FAIT c'est notre loi.

Alors, puisque je pense que notre conception de 1l'expres-
sion graphique , picturale, artistique, est celle qui
répond au droit & la création et & 1l'expression des
enfants, l!e propose:

1) une exposition a lieu lors du Congrés de Lyon; depuis
les premiers congres, l'expression artistique de l'enfant
a magnifié les murs qui nous accueillaient et a marqué

sa présence, je rascemblerai toutes les productions et
Je me chargeral de 1'envol & Jackie DELOBBE qui tente,
avec persévérance de sauvegarder cette dimension pro-
fondément humaine de notre action éducative;

2) je raménerail ces travaux que vous m'aurez confiés et
ils pourraient constituer les éléments d'une exposition
départementale; dont j'accepte d'assumer la responsabilit
sl elle est décldée;

3)"Ragon"faisant partie de lthistolire FREINET, j'accepte

d'organiser une journée d'activité sur l'expression artir

tique, en Octobre ( ensuite je serai pris par mes acti:-

vités de chargé de cours & Nanterre):

= Masul solry Gebatb sur la vealeur thérapeutique de 1'ex-
pression libre de 1'enfant, avec Maurice PIGEON;

- mercredi; ateliers d'expression graphique et picturale
avec éventuellement participation d'animateurs externes;

- exposition de travaux.

Bt si possible repas & RAGON dans la tradition des rep:-
chantants, avec invitation des "anciens",

OCTOBRE c'est loin, mais ce sera a décider avent le 20
Juin,...SI NOUS AVONS DES TRAVAUX AU N°1

modelités pratiques les déposer au local ICEM ou a lapo
pour le 15 Mai. Jean LE GAL




Expositions au congrés de Lyon

Les organisateurs responsables du Congrés de Lyon nous ont trouvé
des lleux publics d'exposition,

Une exposltion artistique est possible dans le hall de s malrie de
Vikleurbanne

Vous avez almé les expositions ce Namerre c'était une P‘U‘OSpeC!I-—
ve du passé, A Vllleur;lbanne, nous avons l‘occasnon de montrer un gr
présent riche de promesses et d'espoir,

Il faut donc tous nous mobiliser pour sortir de nos classes tout ce muk
qui y est né 1

- Des. albums

- des journaux scolaires un peu extraordinaires

- des affiches

- des dessins (crayon & papier, fusain, craies, encres,..)

- des peintures de tous formats, méme des plus immenses ...

- des découpages-collages papiers, tissus etc,,,

- des marionnettes

- des tapisseries

- des décors ou accessoires de jeux dramatiques

costumes crées, ,,

- des volumes, sculptures

. en terre

. en pierre

. en péte & ,,, . -
tout ort de mat : oo y ! N

'ﬂ Toau\:e?w %?aims qufswfﬁ ;xor‘f\i;(wh a 08 exhpé,'}'\'ou,o dpzfm Ja‘,w,esmacl‘.a .z

\Tous documents témoignant de i'expression artistique dans votre classe

recherches, découvertes," tatonnements,,_une profusion de diverses

techniques et expressions, ,,

... des masques ou

Si vous avez le temps de bien présenter vos documents vous le prenez,

sinon envoyez vos réalisations a ['état brut 3 . 45 ﬁ)U‘“ & ﬁ@%@ﬁ

Jackie DELOBBE . ¢\

BP : 109 av {eo mﬂ .
daaa/f.&u' du wop de jwhn 25

06322 CANNES LA BOCCA cedex ) ( <

Elle prévoira leur montage & Canries pour donner une certaine unité

de présentation & l'exposition,

N'oubliez surtout pas d'inscrire le nom, I'8ge et I'école du gem™'n au

dos de chaque travall, pour éviter toute erreur et toute perte 3 la

fin du congrés, car les travaux vous seront redonnés ou renvoyés

selon vos désirs,

Tous les frais de transport vous seront remboursés les signaler A

Jackie Delobbe,

Ne sélectionnez pas sévérement vos documents, une gxposition artis-
tique d'enfants et d'adolescents est dlautant plus interessante qu'elle
est riche, variée et débordante de réalisations,

Une belle présentation c'est ce que l'on doit & l'oeuvre d'enfants, c'est
la part du mafire bien tenue, bien comprise,,, c'est donc le travail de

Jackle Delobbe
et des camarades qui se
N 8,. sont proposés pour l'aider,

Mercl, Jaskie
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G compte-rendu ect le bilan de nos
nelivitdés cette nnnde, concrétise
pere 1o réunion départementale qui a
eu lieu sur ce théme dans la classe
de Uertrand,MS et G35 o
GChateaubriond.

Le proupe s'est réuni environ une
fois par mois dans la classe de 1l'un
d 'netre nous el sur ce théne,

D'uutre part nous avons échangé par
courrier les travaux de nos classes
en mathémotiques en suivant, si
posntible, le décounage qu'on peut
voir plus loin dans "objectifs ma-
Lhiématiques",

Recherche Tapide ¢t personnelle sur
une guestion qu'ton s'est posée sur:
ce qu'on mettailt dans maths,en pen-
sant aux expériences A4 Jean,

Le ddcoupage correspond 3 ce qui est
paru dans les ouvrages sur ce théme,
A partir de 1969,

Un ouvrage paru en 1967 pose en der-—
nier chapitre la question de 1l'in-
trodaction des mathématiques mo-
dernes & 1'école (cf. dans "avant le
calcul" de B.Beauverd chez Dalachaux
Niewstlé). S'inspirant de Piaget,il
propoue de multiples exeicices tour-
nant autour de la correspondance
terme & terme et la conservation des
eranleurs (volumes et nombres),emploi
des onantificateurs.

Len dossiers pédagogiques de 1'liduca~
Leur parus en 1969 parlent de "raison-
nement logique" aussi bien que de
“"raisonnement mathématique" (c@. no22,
41-12-43, 28-29)mais n'inclut pas de
travaux 5 partir d'expériences (*“adeleine
Porquet) aux jeux d'eau,transvasements

ou au bricolage.

& Vecwle marernelle

par le GVOUPC"/
&« r{‘¥ﬁ¥;EbA)ElJ/E; =7 e v

Par contre, Madeleine Porquet

note 1l'importance de 1'atelier

de calcul "lieu d'expériences
libres tatonnées,expériences

de mesures,de peséeas,de classe—
ments,d 'appréhension des volu-
mes, surfaces, propriétés diverses
des objets,

Les instructions officielles du

2 aolit I977 nous montrent & mon
avis un bon exemple de prudence A
respecter en la matiére, et ne
parlent & aucun moment de mathéma—
tiques et les activités visédes
sont reliées au développement
général de l'enfant.Un ne parle
pas d'objectifs mathématiques
mais d'objectifs relatifs au do-
maine cognitif.

Les parenthéses qui suivent sont
"hors instructions',




& connaincance

o les opérations (

de l'environnement
matériel,viviont et humain
(exemple dlaboration du
concept de vie)

[ =/

D 0

manipuler des objets

. reconnaitre leurs propriétés

. les déplacer,les regrouper
ou les ranger

. les aligner ou les étaler selon
certaines "formes" se détachant
sur des "fonds"

. les trier par formes ou par cou-
leurs

. se donner des régles pour les ali-
gner dans une succession numérique
de formes ou de couleurs données

. décider de les classer selon un
ou deux oritéres bien définis

. définir des collections d'objets
par la propriété commune des é1lé-
ments ou par la liste des éléments
gqui la constituent

. établir des correspondances entre
les éléments de deux collections’
aprés avoir bien défini ces der-
niéres

. faire des sériations

construire peu & peu les notions
d'espace et de temps (& part

les exemples habituels,plans,
semis,.. sont notés les jeux

sur papier quadrillé de pions,

& relier & nos exémples de jeux
(voir plus loin)

les symboles (représentations ‘
graphiques diverses) '
expression, communication,repré-
sentation cognitive (ex images
séquentielles) (1'emploi des
"quantificateurs" et classifi-
cateurs sont des preuves de
1tadéquation de la pensée aux
activités vécues,adéquation &
peine amorcée en général autour

de 5 ans!)

=
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Nous avons donc travaillé,dans le
groupe maternelle,plutdt sur les
2éme,3éme et 5&éme points traités
pour en revenir &, derniére paren—
thése, je vals citer un passage de
"agvant le calcul" interwiev de

Piaget:
interwiever): vous avez montré,

M. le Professeur,que dans la
conquéte du nombre,l'enfant
passait par des stades,toujours
les m@mes,dont l'ordre est rigou-
reusement déterminé (...) pensez-vous
qu'il (1'éducateur) a un rdle
vraiment atile et important & jouer
dans cette évolution, qu'il peut la
héter et la héter heureusement?
Piaget):J'imagine qu'on peut la
héterfmais 1l'ordre de succession
est toujours le méme.A mon avis
je ne vois pas un avantage irés
grand & l'accélérer.Je crois
gu'avant tout il faut que les
bases soient solides (1'expérien-
ce, l'action) Un enfant a infini-
ment a gagner & faire pendant
trois jours une expérience qu'il
fait lui-m8me; passer un gquart
d'heure & la lui montrer est d'un
intérét beaucoup plus discutable.
I1 y a tout le matérieltout le
milieu gqu'il faut renouveler en
fonction des intéréts du moment,
des nouveaux problémes gui se
posent.Je crois surtout que le
rdéle de l'éducateur est d'arriver
4 produire la conscience des pro-
blémes, & susciter des problémes;
parfoig on peut rendre service
4 l'enfant en lui posant des pro-
blémes (...) je ne orois pas que

= Ao
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le bat doive 8tre de hiter; le but
doil. Btre d'evploiter toutes leg
possibilités A4 un stade détermind"
(citation d'ailleurs en opposition
avec une phrase de Mr Beauvet,au
début du chapitrey

"G'est pourquoi 1l'expérience mathé-—
matique doit &tre réfléchie et doit
metire 1'enfant dans une situation
qui le force & franchir ces étapes".

Toute cette digression en fait a eu
pour but de replacer notre nécessaire
grille de travail dans un contexte
plugs général,

Objectifs mathématiques

Découpage pris dans "53 situations
mathématigues" par Lise Tourtet,col.
Colin Bourrelier,

Les exemples sont pris dans les
compte-rendus.

€ Accession aux symboles
. les totems,recettes de cuisine,
représentations graphiques des
activités motrices, de classe—
ments...
. expliguer un jeu ou une situation
aux correspondants

© problones de logique

. Jjeux du portrait faisant appel
aux réponses oui ou non,vrai
ou faux

. Jjoux de kim

. discussion dans la classesex:
dans un jeu d'images séquen-
tielles des activités de la
classe,déduire de 1'absence ou
présence de PS le moment de la
journée

& Classenents

. jeux de familles,
de cartes

. engsembles divers; ceux qui ont
Tait une tartelette, ceux qui
ont fait une chausson

. classements des papiers de bon-
bons,boites de lait,cheveux,
vétements...

et autre jeux

’

& litelations :
. Jjeux de rangements; du plus pet{t
an plus grand
. couronnes ou .coiffures en rapport
avec la taille de la téte
. correspondant:Amélie est la corres-

pondante de Karen et Gaelle,Karen

est la correspondante d'Amélie,.
.« couple pour une danse

(= Comparaison de collections
Correspondance terme A terme
. autant de porte-—manteaux que
d'enfants
. autant de cadeaux que de cor-
respondants
. parts de giteaux

. dominos
. Jjeu du berger

‘:,Structuration de l'espace
. représenter la classe dans l'école
. Faire un parcours d‘'éducation
physique
. mesure de la classe avec un étalon
(mesure d'enfant)
. coin garage

© Alternances rythmées
« Dperles
. motricité (bythme)
. décoration (frises décoratives)
. empilement de légos

© structuration du temps
. calendrier de la semaine et ses
jours "marguants marqués"
Déroulement de la journée (images
séquentielles)
.« Journal guotidien faisant le tour
de la classe
. Tecettes de cuisine (succession des
actions)
. les dents qui vont tomber bientdt
comme les fréres et soeurs

AA~



[1- HOTRE DBMARCHE COMMUNE g

I- Oripine des travaux

. une habitude instaurée:tableau des
abisents,rotation des métiers,séquences—
photos marquant 1'emploi du temps,
calendrier,rangements... donne lieu a
une réflexion (Pparole réfléchie")

. une réflexion d'un enfant ou dans
un groupe ¢'enfants: comparaison de
taillés, d'Ages,de couleurs de véte-
ments, numération "il y a trois petits
qiii ont demandé a parler","avant j'étais
un bébé,ma maman aussi..."

. Le matériel: jeux divers des
tditeurs (mémory,lotos,legos..) créés
par les enfants (petits chevaux sim-
plifiés,bandes de papier mises en pa-
ralléle pour sauter par dessus...)
ou le maitre (jeu du berger).'artir ,
des enfants n'est pas une ragle
sacro-sainte, une réflexion d'un enfant
ntest pas toujours exploitable par le
groupe (mais il est vrai que le maitre
peut ainsi multiplier les occasions
d'expérimenter dans sa classe, motiver
peut—8tre plus d'enfants & s'exprimer
et souvent 1'intéfet que manifeste
un enfant pour un phénoméne est rejoint
pas 1'intérét des autres (voir les
themes qui reviennent d'année en année
sur les dents qui vont tomber,les bébés
gqui vont naitre,les Ages,la configura—
tion de 1'école,sujets bateaux mais
abordés toujours différemment et puis
tous les autres qui ont "bien marché"

La correspondance

Importante motivation, elle permet
en outre de redoubler les situations de
réflexions “mathématiques" par les
expériences de 1l'autre classe.

%

En marge, noter qu'il est important

de créer un bain 'mathématique'; les
situations répdétées et exprimées

étant les plus efficaces; le jeu gu'on
manipule- vingt fois, la confrontation
quotidienne au '"numerus clausus'" des
ateliers.Les réflexions "mathématiques"
des enfants sont aussi le reflet et

le barométre de la vie de la classe.

Exploitations,

. Blargissement de la réflexion et

communication au groupe, & la classe
ou (et) aux correspondants

. Reprise avec du matériel; repré-

sentgtion graphique, utilisation
d'objets (manipulatio d'objets pour
la représentation de "6").

Problémes rencontrés{ils ne sont
pas obligatoirement & résoudre)

. la disponibilité matérielle
et intellectuelle du maitre pour
une exploitation "a chaud".

e Quelle suite donnée? Comment
réinvestir ailleurs?

. Comment susciter chez tous le
plaisir de classer, de trier, de
réfléchir,résoudre uh probléme?

« Comment les faire dire sans
induire leurs raisonnements?

. l'évaluation des acquis?
(fiches d'applifiation ou non?)

. L'erreur mathématique (pour
rafraichir nos notions de maths
monernes,voir par exemple le début
de "Comment faire??? les activités
mathématiques & 1'école maternelle"

AL~




‘:TUKRS LA CLASSE DE BRERTRAND

- P'résentalion de s a classe

11 compléte le mi-temps de Frangoise qui
travaille dans le méme sens que lui.Chacun
a ses activités propres avec les enfants
mais l'organisation de la classe reste
la m8me (lois,systéme des responsables..)
UJn certain nombre de rites inaugure
la classe (l'accueil y a lieu puis réunion
devant le tableau des métiers,le calen-—
drier-météo,et 1l'affichage des ateliers

. le tableau des métiers. Chaque enfant
an a un,chaque jour, tiré au sort

. les ateliers., Ils fonctionnent avec
un systéme de passeport-—étiquette qu'ils
vont mettre sur un tableau au nombre de
cases correspondant au nombre de places
dans l'atelier.Quand 1ils changent
d'atelier,ils emménent leur passeport
avec eux.lls n'ont pas le choix de ne
pas 8tre dans un atelier.Un atelier
obligatoire avec travail sur fiches
ol tous les enfants passent,a lieu
tous les jours (exemple sur les rythmes
de couleurs... apprentissages nécessai-
res en CP)
Le systéme de passage dans les ateliers

st en train de changer actuellement

( 4 ce moment de 1l'année) par le vouloir
de Bertrand qui ne 1l'estime plus néces—
saire par rapport & 1l'évolution des
enfants.
Je ntai pas noté autre chose sur le
fonctionnement de sa classe mais
d 'autres outils intéressants:

. 1'utilisation de photos pour les
séquences de classe numérotées dans
1'ordre

. la décomposition des gestes des
comptines

. lecture d'étiquettés dans les ma-
gasins pour mémory (?) )

. le tableau des praphismes trouvés

. le hit-parade des dessins

. le gros réveil (vrai) ol les
eniants regardent 1l'heure en se référant
i une grosse pendule de carton

. . . s .
Bxemple des multiples implications d'une
activité mathématique

- N3

- Origine

Réception d'un jeu de 6 fawmilles dans
le colis des correspondants avec la
resle du jeu

~ Exploitation
JEU

« distribution des cartes

o vérification du nombre
de cartes (objectifs possibles;
classement )

* cherther ce gui manque pour
compléter une famille
pensée logique

. respecter le tour de chacun
structuration du temps
FABRICATION DU JEU POUR LES
CORRESPONDANTS
—-organisation du groupe

. compter les cartes par famille
correspondance terme & terme

« synthése sur tableau & double
entrée
clagsement

- Problémes posés

« & la réception du Jeuslaisser
tdtonner mais intervenir assez 106t
pour préserver le plaisir du jeu

. 8tre présent au début (petits
groupes) pour s'assurer du respect
des régles (respect de la consigne)

. pour la fabrication: laisser
t&tonner mais apporter le support au
rausonnement au bon moment
(quadrillage pour le tableau i double
entrée)

Bibliographie
Bn &hors des ouvrages cités,un ouvrage
a passionné ses lecteursic'est

" A la maternelle, des Jeux avec des
régles'" ed. Retz de Viviane Michel

et Denise Chauvel



Je. l’ra\mi’ 49- 44

COLORTHO

-~ Prises de contact avec des
imprimeurs pour une éventuelle
édition du Colortho condensé
(83 fiches au lieu de 300!)

~ Moyens de financer 1'expédi}y
Croupe 447
Commission Bd., spécialisée?
Souscription?

gsnteurs de Colortho Ier

—~ Photocopie envoyée & la Commission
Outils

GLOBALITE DE L'ORTHOGRAPHE (gamme
d'outils)

- Btat de notre réflexion envoyé

& la Commission Francais,d Georges
Delobbe (gui nous questionne)

— Bchanges a bftons rompus sur
notre pratique ,nos problémss

LUCTURE

- Impossible de parler d 'orthographe
sang arriver aux problémes de percep-
tion de 1lt'écrit

Confrontation de quelgues prati-
ques

~ Bxamen d'un fichier "lecture pra-
tiaue"

Contact pris avec Annie Troncy qui en a
un en préparation pomr 1'édition CEL

PROCHAINE REUNION les 2I-22 MAT
chez Yascale Henriot

10 rue Maille

ANGERS

Pour plus amples renseignements contacter
Mireille GABARET



Groupe. Vie C

e
Synthase des points aboirdés

Mouss sommes partis des textes éorits,
relntant 1n réflexion qui se développe
au courn d'un conseil et permettant d'lar-
river 4 une prise de décision,

Le rdle fTormateur du conseil

Le conseil a un role formateur au
niveau de lia communication sociale,de
1'échange avec les autres,

apprendre 4 exprimer un point de vue
défendre son opinion
écouter l'lautre
partager avec les autres

Le conseil renforce la notion d'apparte-
nance au groupe coopératif

C'est aussi une situation de Vie vraie,
réelle, gui, par les différents -problémes
abordés, permet,nécessite des apprentis-—
sages divers »
. aporendre & se situer dans le temps
(exemples fixer la date d'un projet)
. apprendre & anticiper, & prévoir,a
penser une action
. apprendre & raisonner, & construire
une logique, le discours étant souvent
dans l'ordre de l'abstraction, méme
s'il fait référence & des projets ‘
concrets :

Il est donc important de laisser "mirir
la réTlexion" pendant le conseil, afin que
chacun, le maximum d'enfants s'impliquent,
car le temps de maturation est wvariable
d'un enfunt A4 l'autre.

Blaborer un projet nécessite d'entre-
voir clairement les diverses composantes
de ce projet.

Ceci pose le probléme du vote

a VO"é { _/1 5

oo‘:é 4- L

Jean-Paul Boyer

Réunion du 5.2.85

31 le projet a été suffisamment
construit, réfléchi,discuté,si chacun
a eu le temps de se construire son
raisonnement intérieur... le vote pose
moins de problémes, car trop souvent
des enfants votent sur quelque chose
qu'ils n'ont pas compris.

Mais tout ceci pose bien le problé-
me du temps, nos conseils durent en
général une heure 3 une heure et demie
«ss alors passer une @&mi-heure sur
ochaque proposition, ou bien le conseil
dure la Jjournée ou bien on ne discute
que trois propositions!

Alors comment faire pour laisser
le temps nécessaire pour tAtonner,
réfléchir,construire un raisonnement,
ne pas brller toutes ces étapes? et
en méme temps &tre efficace sur tou-
tes les décisions 3 prendre?

(Tout dans un conseil ne nécessite
pas non plus des discussions d'une
demi-heure)

C'est ici que peut se situer la
part du maitre,

aider & y voir clair dans ce qui se dit

Une fonction essentielle de 1l'ani-
mateur est d'étre capable & un moment
de la discussion de synthétiser et de
dégager l'essentiel de ce qui se dit.

Tdche bien difficile... mé&me pour
nous, adultes!

Ltenfant animateur du conseil se
trouve souvent submergé par un flot
d'interventions, de questions les
plus diverses (chacun, chaque enfant
intervenant spontanément, impulsive-
ment, sans éiscours construit...)

il y a donc un tri A opérer & un cer-—
tain moment et c'est compliqué,c'est
14 que le maitre peut, doit intervenir
mais il faut aussi clarifier les rdles
pour que le maitre ne prenne pas la
place de 1l'animateur



~

Oue peot &tre ce rdle du miitre?

. aider 1l'enfant 2 bien formuler,d
bien exprimer sa nensdce, ses
propositions

. rappeler ot 1ton en est, "de ounoil
on narle"?
sider 1'animateur 4 faire le point

Pour gue le maximum d'enfants
comprennent ce qui se dit, s'impliquent

dans les propositions

La préparation du conseil

I1 semble important que 1l'animateur
du conseil prenne connaissance de 1l'ordre
du jour avant le conseil, discute éven-—
tuellement avec les auteurs de proposi-
tion.

(:g;;rquoi pas... animateur & plusieurs?

Pour la prochaine fois, on se propose
dtexpérimenter une technique d'animation,
dtaide & 1l'animateur.

A partir d'une proposition, d'un projet

Ltanimateur donne la parole & 1l'auteur
de la proposition

Puis:tour de table
expression spontanée des ques-
tions qui se posent & partir de
cette proposition

technigque Philips 6 X 6 avec toute la classe

Le maitre (ou un secrétaire) note
les problémes abordés sur un ta~-
bleau

: Ensemble, on ordonne, on hiérarchise
‘ < les qguestions
0w’ ya des conflits . . .
l'animateur fait ensuite reprendre
e& %F se Té (c,\ g les points, les uns aprés les au-
j 4 tres

ceci pour arriver & se construire une logique
dans les débats amenant une prise de décision

(ceci pourrait faire penser & la notion
d'algorithme utilisée en informatique,pour
décomposer une action en un certain nombre
de sous—actions)




REFLEXIONS A PROPOS DB
"LURCOLE BOLATERY

de C.laire et Marc leber-Suffrin
®d. Stock 2 Yaris I98I

J'étais allée écouter Claire et
YMare Héber-Suffrin 4 Rezé 4 une réunion
publique organisée par le club Freinet
pendant la semaine des assiseg de
1'innovation et de la recherche péda-
gogique,

Par curiosité.

J'avais lu le livre:pourguoi ne pas
rencontrer les auteurs?

de n'avais pas l'intention de prendre
de notes.Bt puis, cela a été plus fort
que moi lorsque j'ai entendu parler d'échec
gcolaire: j'ai continué le livre sur les
deux derniéres pages blanches,

Claire poarlait des '"réseaux de {orma-
tion" réciprogue et de création collective,
gque leur association essaye de développer
a BVRY.Ces oguelques lignes ne sont pas un
résumé de la soirée mais veulent trans-—
mettre ce qui m'a semblé important:

- la réciprocité dans les apprentissages
qui introduit une autre fagon de trouver
une relation au savoir, qui casse les blo-
cages de l'échec.Chacun est porteup d'un
savoir.5'il le découvre, ¢a le guérit de
son "mal d'école",

- Yans 1'institution scolaire,des

engseignants rencontrent des blocages
(administration, hiérarchie,monde ensei-
gnant,parents réticents...) qui sont des
freins au changement.

L1 ntest pas possible partout de créer

des réseaux de réciprocité avec le monde
extérieur & 1l'école, mais on peut tou-
Jours les créer & 1'intérieur de la classe
de 1'¢école,

L'enseignement réciproque des enfants peut
commencer 1a.(cf. classe coopérative''celui
qui sailt apprend A& celui qui ne sait pas"
Ceci m'a fait penser aussi 4 un livre dont
l'analyse avait été publiée dans "chantiers
A4" 1'an dernier:Learning by teaching).

NP



- Le groure des réseaux d'Bvry travaille
avec le CRBESAS.Les chercheurs expliquent
any gens la méthode gu'ils ont employée
pour enseigner ce gqu'ils savaient aux
autres, Ils ont la conviction que quel~
aqu'un a expérimenté la réussite réussit
plus facilement.

C'eat parce qu'on demande auy gens de

transmettre leurs connaissances,leur
expirience,leurs savoirs, qu'ils
prennent conscience qu'ils en ont.Ils
apprennent en enseignant et relient
ce cu'ils vont apprendre & ce qu'ils
savent déja.Réciproquement,ils deman-—
dent une aide pour apprendre auelque
chose qu'ils vont aussi relier & ce
gqu'ils savent déja, puisque le désir
vient d'eux-mémes, d'ot ils en sont

- A travers les "réseaux" se
créent des relations sociales & partir
de la valorisation de chacun. Ces re—
lations permettent & chacun d'8tre ce
gu'il a envie d'&ire, parce gu'il peut
reconnaitre les valeurs de son milieu,
ou couper avec une vie oppressante.

~ Les animateurs essaient de com-—
prendre les échecs, de trouver ce qui
mangue pour une bonne ’'compréhension

et une bonne transmission des savoirs, 'F‘h‘*“““*‘---,

et par la suite d'aider & une réussite,

— Quelgu'un d'extérieur au groupe
peut voir plus facilement ce qui se
passe, analyser les actions et aider
les gens & se consitruire des méthodes
de transmission.

- Les auteurs du livre ont constaté que
que des gens qui étaient marginalisés pour
toutes sortes de raisons deviennent mili-
tants dans les 'réseaux", se passionnent,
s'integrent, s'expliquent.

- Les réseaux de formation réciproque
et de création collective sont-ils une
réponse & cette alternative:"se développer
ou disparaitre?" »
que Claire et Marc Héber-Suffrin dévelop-
pent dans un article de "l'école des parents"
de décembre 84.

Notes de Christiane Freyss

A8~




Mais,rebondissement dans'le guide de
l'alimentation” de "Que choisir?",

DIETETIOUR

C'EST PAS DU TouT curT

Dans les ouvrages sur l'alimentation

saine que j'ai lus jusqu'a présent
et dans '"Chantiers 34"au début de
cette année j'ai toujours trouvé les
conseils de cuisson des aliments
suivants: en plat ou récipient
émaillé & feu trés doux et surtout
pas d'autocuiseur, ga détruit les
vitamines.

Or dans le livre de recettes SEB

ils disent le contraire.Bt tous de
ricaner:ils sont partiaux, et naifs!
Certesymais un copain ingénieur

dans les industries alimentaires m'a
confirmé ce fait: une cuisson courte
a4 haute température détruit moins
les vitamines qu'une cuisson longue
& feu doux.

Une amie me rétorque:évidemment,

ces gens—1a ne vont pas dire le con-
traire!

ATe! Je sens que Je touche au dogme.Je
laisse tomber.

P. 87, je 1is"I1l s'avére que: plus
le temps de cuisson est long,plus
la perte en é&léments minéraux est
impértante.Ainsi les haricots frais
ne perdent ni phosphore ni potas-
sium en autocuiseur alors qu'ils
perdent 2 & 3% de phosphore et I7 &
21% de potassium en casserole.

I1 en est de méme pour la vitamine C
qui résiste mieux & l'autocuiseur
qu'a la casserole,"

1l n'y a rien sur les autres vita-
" mines mais il me semble qu'elles
craignent moins que la vitamine C.

Alors?

De toute fagon j'autocuils parce que
ca m'arrange mais Jj'almerais avoir
des informations supplémentaires
(pas des professions de foi).

Eerire au journal quil transmettra.

n°® 2842
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APPRENDRE A LIRE
POUR LES 2-12 ANS

Plate-forme commune
des Mouvements Pédagogiques

- Association Francaise pour la Lecture AFL
-- Centre d’Entrainement aux Méthodes

PREAMBULE

Les Mouvements Pédagogiques signataires de cette plate-forme réaffirment
leur volonté de contribuer 3 Pévolution rapide de la lecture en France et
s'efforcent ici de définir, & partir de leurs convergences, les lignes principales de
la politique dans laquelle ils s'engagent & poursuivre leur action.

Le présent document met I'accent sur les conditions de I'apprentissage de
la lecture pour tous les enfants de 2 & 12 ans, dans le milieu scolaire et dans leurs
autres temps de vie. Mais il ne se propose pas d’approfondir les aspects d'une
politique générale de lecture et, en particulier, ce qui conceme la formation des
adultes ou la mise en place de stratégies globales au niveau du corps social.
Toutefois les Mouvements Pédagogiques réaffirment qu'aucune action en
faveur de 'école ne peut aboutir sans des mesures convergentes au niveau
communautaire en faveur d’un apprentissage qui est fondamentalement lié &
Pexercice de la communication sociale. Aussi reste-t-il & compléter ce texte pour

d’Education Active ' CEMEA
— Centre de Recherche et d’Actions Pédagogiques CRAP
— Fédération des Francs et Franches Camarades FFC
— Fédération des (Euvres Educatives et de Vacances

de ’Education Nationale FOEVEN
— Groupe Francais d’Education Nouvelle GFEN
— Institut Coopératif de 'Ecole Modeme ICEM

les autres temps de vie.

I
LA SITUATION ACTUELLE

Une formidable demande de lecture se fait jour, nournie par la revendica-
tion d’'un élargissement des bases de la vie démocratique, par I'exigence de
lutter contre I'échec scoleire et par la nécessité d'une élévation massive du
niveau de formation générale des forces productives afin d'opérer des mutations
économiques jugées indispensables, Elle rencontre la conception fondamentale
que les Mouvements Pédagogiques se font des conditions et des finalités du
développement de lindividu en tant qu'acteur social. Cette demande qui
s’exerce sur P'école s'impatiente en découvrant I'apparente médiocrité des
résultats actuels. Le diagnostic ne s'est pas fait attendre : I'école aurait perdu le
sens de Peffort, le godt de la rigueur et, trompée par les idées nouvelles, a
abandonné des méthodes qui donnaient autrefois satisfaction...

Nous faisons une analyse différente : I'école a toujours regu pour mission
de doter la majorité des citoyens de moyens d’utilisation de I’ écrit correspondant
& ce que le fonctionnement économique et social attendaient d’eux. Or, la
société n’a jamais eu besoin, jusqu’a ces derniéres années, de plus de 20 a
30 % de lecteurs véritablement efficaces et leurs recrutement s'est opéré
aisément parmi les enfants qui bénéficiaient de conditions socio-familiales
favorables. Pour les autres, des techniques rudimentaires d'utilisation de Pécrit
s’avéraient suffisantes, voire préférables. Aussi le systéme scolaire a-t-il été
constitué aux fins de transmettre ce savoir minimum sanctionné, pour le plus

—2o—
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RS focttaa i adphatetnsa o Tles oot cessd, depuais, de
pertechionner, Ia formation des maites s'est amphﬁee les equnpementb ont
progresse, les effectifs se sont allégés. Jamais 'école n’a si bien fait ce pourquoi
e¢lle a été congue. Toutes les évaluations effectuées sur les éléves:de C.M.2 ou de
6" montrent qu'ils tirent le meilleur parti possible des comportements alphabéti-
ques pour explorer 'écrit et I'école ne peut espérer aller plus loin dans cette voie.

Dans le méme temps, on découvre que ces comportements,
largement suffisants pour entrer dans la vie active jusqu’aux années soixante-
dix, se révelent inefficaces lorsqu’il s’agit d’assurer la maitrise de I'écrit que
requiert la poursuite de I'enseignement secondaire. Voici 'école confrontée a un
probléme qui ne lui avait jamais ét¢ posé : non plus alphabétiser les enfants ne
bénéficiant pas chez eux des conditions qui leur permetiraient de devenir des
lecteurs mais créer, pour tous, les conditions de la lecture. Passer d’un projet
d’alphabétlsaﬂon & un projet de lecturisation.

Il apparait évident que ce probléme nouveau ne trouvera pas de solutions
dans un renforcement des techniques d'alphabétisation et qu’on se doit d'étre
clair : si la période actuelle appelle des solutions ouvertes et multiples, on ne
peut laisser coexister, sous couvert de pluralisme, les orientations nouvelles et le
maintien de pratiques dont, précisément, on constate l'inadaptation. Une
politique de lecture doit définir un cadre conceptuel rigoureux et se garder de
toute tentation de concilier les inconciliables,

D’autant que, si le probléme est nouveau, les cinquante derniéres
années ont vu, dans des conditions difficiles et de manidre dispersée,
germer I'essentiel des solutions. Il s'agit donc de les recenser, de faire
comprendre leur cohérence et de favoriser leur convergence dans chaque lieu
scolaire. Les Mouvements d'Education Nouvelle, en liaison avec l'Institut
National de la Recherche Pédagogique (INRP) et les autres instances de
recherche, ont été des éléments déterminants dans cette réflexion et si leurs
propositions et leurs expériences n'ont pas été entendues, c’est que leurs
objectifs ne correspondaient & aucune nécessité pour un systéme social que
satisfaisaient les modalités présentes de répartition du savoir. Il en va autrement
aujourd’hui et ce qui semblait activisme ou utopie reléve maintenant du simple
réalisme.

Au milieu de beaucoup d’autres points largement présents dans les écrits de
référence de chaque mouvement. nous tenons a en rappeler deux qui sont au
coeur des préoccupations actuelles, 'un qui concerne le sujet qui apprend,
I'autre, ce qui est a apprendre.

1. LE SUJET QUI APPREND

e C'est d’abord un étre porteur d'une histoire individuelle et sociale qui doit
s'investir afin que soient possibles les apprentissages et donc un étre qui doit étre
reconnu sur le double terrain de son mnagmalre et de Ses savoirs mulﬁples

ol - — —

de communication, en particulier écrite,

e L’environnement social : “scolaire, familial, ‘de loisirs tient une place
importante selon qu'il se comporte avec Penfant comme &'il #tait déja lecteur,
Passociant comme témoin et cofrne acteir a des entreprises oli I'écrit joue
naturellement son r8le ou selon du'll le tient a I'6cart le temps pour P'école de lut
transmettre les mécanismes estimés nécessalres. D’oi d’apparentes inégalités de
rythme entre les enfants que l'école doit se garder de concrétiser dans des filieres
ou des redoublements. On ne peut répondre a ces différences qu'en intensifiant

JJa qualité des réseaux de communication écrite dans lesquels ces enfants sont

impliqués, donc en ne les séparant pas des autres,

s la lecture est Ul acliviie ue cornmunicaton q;t fie p» uts’ ap,n SIS s
par la communication elle-méme. Clest seulement en exerant les pouvoirs
qu'on les conquiert. Les techniques, pour essentielles qu'elles soient, ne sont
jamais que les réponses qu’un individu invente pour régler les problémes qui se
posent a lui. Encore faut-il qu’il y ait probléme, ¢'est-a-dire quil y ait nécessité
immédiate d'une communication écrite, que 'éléve vive des situations qui le
font destinataire d’écrits afin de mener & bien ses projets, dessituations qui lui
conférent, dans son présent et non pour le futur, un statut isconditionnel de
lecteur; en bref, qu'il soit intégré dens des réseaux Interses ef externes



e Si les techniques de lecture se constituent a partir des réponses que
I'individu développe pour venir a bout, en mobilisant toutes ses ressources, des
obstacles qu'il rencontre réellement, il serait dangereux de croire que la part du
maitre se réduit & créer ces conditions favorables. ['apport de U'enseignant est
essentiel dans le devenir de ces techniques, tant en sollicitant les prises de
conscience a travers des moments d’analyse et de théorisation qu'en facilitant
leur systématisation lorsqu’elles sont apparues. Le plus sir moven reste
d'ailleurs de ne pas transiger sur la nécessité de tirer 'information dont on a
besoin de I'écrit et dans des conditions qui sont réellement celles de la lecture.
C’est seulement par rapport & cette exigence et a cette lucidité que I'enfant utilise
les aides; c'est par rapport a elles qu’il développe les ressources de sa créativité.

2. LES STRATEGIES DE LECTURE

e Tout le monde admet aujourd'hui que les écritures de type alphabétique
autorisent deux modes d'utilisation, 'un qui, & travers la mise en ceuvre de la
cotrespondance grapho-phonématique, permet de transformer toute chaine
écrite en chaine orale a laquelle on peut ou non attribuer une signification,
I"autre qui explore directement I'écrit comme un langage pour F'ceil, mettant en
jeu, sans intermédiaire, des comportements idéovisuels pour accéder au sens.
L'efficacité de ces deux modes n’est comparable ni pour la vitesse d’exploration
ni pour la compréhension qui en résulte, 'un nécessitant des activités de
traduction et une soumission de 'écrit aux contraintes propres a V' oral, l'autre
développant davantage des comportements de bilinguisme caractéristiques de
'autonomie des deux systémes.

e Si tout le monde reconnait aujourd’hui que seuls les comportements
idéovisuels permettent une utilisation soutenue et fructueuse d'écrits abondants
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nourrissent I espoir (que démentent pourtant les résultats obtenus) que la lecture
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pourrait jaillir au-dela des comportements alphabétiques et ceux qui considerent
qu'il s'agit de comportements spécifiques dont les conditions d’acquisition
doivent @tre impérativement présentes dés le début de l'apprentissage. Les
Mouvements Pédagogiques, s’appuyant sur leur expérience, se sttuent
résolument dans cette seconde perspective et soulignent I'incompati-
bilité, dés le début de I'apprentissage, des stratégles directes d’attri-
bution de sens qui supposent le développement d’hypothéses, les
condultes d’anticipation, la famillarité visuelle des mots et des
structures, le développement de réseaux d’'indices pertinents pour
Ioeil avec 'imposition d’une approche alphabétique qui court-circuite
ces aspects fondamentaux pour privilégier Pacquisition d’un méca-
nisme de transcodage.

1 Il
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I’ECOLE ET LES CONDITIONS DE LA LECTURE

L’école qui institue la vie coopérative et la prise en chame par I'enfant des
services généraux au niveau de !'établissement Vimplique trés tat dans des
réseaux de communication.C’est parce que I'enfant est intégé dans un groupe
qui vit qu'il ne peut faire I'économie de développer les mayens du recours a
Pécrit pour tous les aspects ol celui-ci se révele nécessaire. 8 en va, en effet,

| de la lecture comme du développement global de findividu qui ne
peut se réaliser qu'd travers I'lmplication dans la vie de groupes
diversifiés. Ces services généraux portent sur 'organisation du temps et de
'espace, I'utilisation des ateliers et des coins spécialisés, {a prise en charge des
aspects matériels et des politiques d’achat, la gestion des activités communes,

- Pinformation et la communication entre les sous-groupes a lintérieur de I'école,
les projets d’action avec et sur le milieu environnant, le besoin d’étre a 'écoute
de ce milieu et de se faire entendre de lui par des journaux, radio, etc., la
nécesssité de rencontrer, dans la BCD, la diversité des écrits sociaux, etc.

Cette participation constante de tous a la vie du grand groupe permet de
rencontrer 'écrit dans des groupes hétérognes ol des enfants d’&ges, de
savoirs, de préoccupations et de stratégies différents s'épaulent pour mener a
bien leurs tches communes. L’hétérogénéité est, en effet, pour la lecture
comme pour tout apprentissage, la condition fondamentale.



L'implication directe de tous dans la vie de 'école conduit a spécifier des
groupes plus restreints d’affinité et de projets qui sont des lieux de vie multiples
et habituels pour chaque enfant. Ce n’est jamais un individu seul mais un
individu dans un groupe qui apprend a lire et la gqualité de son
apprentissage est directement liée a la qualité des rencontres avec
I’écrit que la vie du groupe permet.

Puisque I'enfant est témoin et utilisateur de I'écrit dans le groupe, il éprouve
rapidement le besoin d’en produire lui-méme pour des effets symétriques de
ceux qui le conduisent & y avoir recours. La production de I'écrit — qui prend
appui autant sur les nécessités de la vie sociale que sur les besoins d’expression
personnelle — nait de son utilisation et se construit & partir d’elle, et les deux
activités ne peuvent étre séparées dans le temps. L'expression cherche toujours
un partenaire et s'inscrit naturellement dans les mémes réseaux de communica-
tion.

Les écrits que I'enfant rencontre doivent avoir toutes les caractéristiques
d’un écrit destiné 2 un lecteur et donc ne pas avoir subi d’altération dénaturant
ce statut inconditionnel de lecteur, qui seul, permet a I'enfant de développer les
techniques appropriées, S'ils revatent, malgré tout, quelques spécificités, c’est
pour tenir compte des préoccupations et des savoirs de I'enfant de cet 4ge, non

» aes. Dlenfont apprendra Adire s'il est aida dans
sony wihisadon ddcats veels, non 37 est conronie & des 8crits tenant comipte de
son ¢tat présent de non-savoir. La mise en ceuvre des aides autour de ['écrit —
et non dans les écrits — constitue alors une condition essentieile que {'école doit
apporter.

La familiarité avec la multiplicité des écrits et leur utilisation est une réalité
socio-culturelle qui précéde et accompagne 'apprentissage de la lecture et qui
est loin d’avoir la méme prégnance pour tous les enfants. L’école a, ici, un réle
primordial & remplir pour assurer, de maniére volontariste, cette fréquentation.
C’est une des raisons d'étre de la Bibliothéque Centre Documentaire et parmi
les plus importantes. La liaison doit étre assurée en permanence entre tous les
sujets de préoccupations, d'intéréts et d'action et la diversité des écrits sociaux
en rapport avec eux. Ces écrits seront systématiquement présentes observés,
animés et les techniques d’acces, d’utilisation, tout autant que les criteres
d’appréciation, seront systématiquement exercés. Ces activités sont déterminan-
tes et il est hors de question qu’elles apparaissent comme un complément a
I'apprentissage de la lecture. Elles en constituent la base méme. On constatera
alors qu'en fonction de ses propres caractéristiques, chaque enfant délimite un
domaine familier qu'il réutilise souvent avec des intentions différentes. Cette
activité de relecture et de manipulation approfondie de quelques
écrits importants apparait, elle aussi, comme une condition essentielle du
développement des stratégies complexes.

Il est évident que ce sont les écrits du quotidien, ceux qui sont en
rapport direct avec les préoccupations de vie et les projets d’action
qui vont constituer la base la plus importante des rencontres permet-
tant I'apprentissage de la lecture. Ne serait-ce qu’en raison du fort effet de
contexte qui facilite les hypothéses et permet d’atiribuer du sens a I'écrit a partir
de ce qu'on en attend. En ce sens, apprendre a lire, c’est réduire I'inconnu qui
est dans I'écrit & partir du connu qui est dans la vie. D’oll I'importance de ces
écrits qu’'on appelle a tort utilitaires et qu'il serait plus juste d’appeler utiles dans
la mesure ot ils sont marqués par la nécessité qu’on en a, Il est curieux que cette
utilité fasse probléme pour certains éducateurs alors qu’elle leur semble évidente
dans I'apprentissage par le trés jeune enfant de la communication orale. Dans
cet « utile », les aspects affectifs tiennent une place déterminante et colorent
toutes les rencontres avec V'écrit, qu'il s’agisse de I'écrit interne du groupe, du
guide de fabrication de l'objet & offrir, de la réponse d’un correspondant ou de
textes de fiction.

vir orcaenror dles rayrnaes sraphs

Parmi toutes ces rencontres, celles que permet 'imaginaire tiennent une
place privilégiée, mais, sans doute en partant des émotions et des rdves des
enfants et en cherchant avec eux comment l'écrit y fait écho, les transpose et
joue sur des variations. Le champ remarquable de la production littéraire pour
enfants doit alors étre en permanence accessible et exploré,
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LES STRATEGIES DE LECTURE
ET LES APPORTS TECHNIQUES

Cependant, on n'apprend pas a lire par imprégnation mais par un travail

personnel ininterrompu d’organisation et de dépassement des straté-
gies provisoirement efficaces. Ce travail dont aucun individu ne saurait faire
I'économie ne peut 8tre enseigné de U'extérieur & quelqu’un, encore moins s'il
n'en a pas immédiatement I'usage;, mais il doit 8tre soutenu de I'extérieur par
des aides qui en optimisent le développement. C’est 'ensemble de ces aides qui
constitue I'enseignement de la lecture et qui caractérise, parmi les innombrables
lieux ou l'enfant devient lecteur, ce lieu particulier et irremplagable qu’est

I'école,

On ne transmet donc pas des techniques préalables mais on aide le

" développement de celles que I'enfant invente pour régler, dans I'écrit, les
problémes qui le concernent. 1l s’agit moins d'opérer une sélection parmi ces

techniques que d’en assurer la meilleure maitrise présente. En effet, on ne
progresse qu'en dépassant ce qu’on sait faire et on ne dépasse jamais ce qu’on
fait mal. Aussi faut-il permetire a I'enfant, a chaque étape de son histoire, de
dominer les stratégies qu'il met en ceuvre et non de le tirer vers les stratégies
finales qu’on voudrait le voir posséder.

Autrement dit, la systématisation utile, c’est 'approfondissement
des stratégies de Penfant, non 'inculquation de stratégies adultes.
C’est en cela que 'enseignement accompagne V'apprentissage et ne le précéde
pas méme s’il apparalt comme un facteur déterminant de son évoclution,
Rappelons que cet enseignement n'a d’effet que si I'enfant vit des rencontres
fonctionnelles qui I'obligent, dans les conditions réelles de la lecture, & mettre en
oceuvre ses stratégies d’utilisation de I'écrit.

Ces stratégies visent a réduire Pinconnu de I'écrit et procédent, on le sait,
par anticipations, prises d’indices et vérifications d’hypothases. La premiére de
toutes les aides, c’est d'expliciter en permanence ces stratégies : permettre
Penfant de parler de 1a maniére dont il s’y prend, et ne pas le laisser les
vivre en cachette dans Vincertitude. Ces moments d’activités réflexives et
de théorisation o1 se confrontent les stratégies utilisées en méme temps que les
difficultés représentent I'élément premier de touté démarche d’enseignement.

Mais trois autres aspects doivent étre prioritaires dans la vigilance de
I'enseignant. :

e Questionner 'écrit, comme questionner son voisin, c'est attendre une
réponse et prévoir ce qu'elle peut dtre. C'est donc avoir une idée précise de ce
qu’on recherche et qu’on ne connait pas, un peu comme lorsqu’on iente de se
rappeler un nom oublié. La aussi, Iexplicitation préalable du questionnement
est primordiale pour prendre conscience des stratégies liées a anticipation.

o,

» [a lecture est une négociation entre ce qu’on sait (dans sa tétej et ce
(u'on ne salt pas (dans 1'écrit). Moins on a de familiarité avec un écrit, qu'eiles
qu’en soient les raisons, plus il est nécessaire de mobiliser de savoirs extérieurs a
lui. La possibilité de constituer ce capital questionneur, d’autant plus important
qu’on est un lecteur inexpérimenté, dépend autant de la qualité des expétiences
de vie en général que du lien qui rattache I'écrit & 'ensemble de la situation ot
son utilisation est nécessaire. Pour 2tre explorable, un écrit suppose done, chez
le lecteur, des savoirs imporiants extérieurs a 'écrit lui-méme, et Clest a
I'enseignant de veiller & leur réunian et a leur mobilisation.

e Deux activités vont permettre a 'enfant d'acquérir rapidement une
grande autonomie dans I'écrit. La premiére, c’est d’apprendre & bien utiliser les
aides extérieures aux é&crits, telles que lexiques, dictionnaires,  phrases de
références, classements, er les aides intérieures aux textes, telles que mise en
page, typographie, relation image/textes, etc. La deuxi2me, c'est d'avoir
constamment recours & cet éctit connu pour y puiser les éléments nécessaires a
la production de nouveaux écrits, Cette exploration, au cours de laquelle I'écrit
n'est plus utilisé pour les raisons qui Fon fait rencontrer, crée les

conditions du «regard » sur la langue écrite, de I'indispensable démarche

méta-lexique.

ol J~



[l semble que tout se résume a assurer en profondeur la maitrise de
I'utilisation des écrits que la vie du groupe rend nécessaires. Cette maitrise
aboutit rapidement, a travers la manipulation de textes nombreux et diversifiés,
a la connaissance d'un vocabulaire de 500 a 600 mots et a la pratique des
structures syntaxiques de I'écrit. Cette maitrise est caractérisée non par
I'accumulation des éléments mémorisés mais par leur organisation et
leur mise en systéme, lesquelles ne peuvent naitre que d’une réflexion sur
leurs stratégies effectives d’utilisation. C’est ce systéme lui-méme qui, en se
confrontant avec des écrits différents, est sommé de se réorganiser en
permanence pour Intégrer les réalités nouvelles.

C’est au niveau de la maitrise de ces écrits de référence qu'intervient de
maniére décisive I'ensemble des activités dites de systématisation,

La systématisation couvrira, en particulier, les objectifs suivants :

@ assurer la familiarité avec le vocabulaire écrit pour en avoir une
reconnaissance instantanée dans des graphies différentes,

e fouiller rapidement les textes pour en extraire un élément ou une
information,

® exercer les conduites d’anticipation dans la phrase pour prévoir,
en mobilisant tout ce qu’on sait déja, ce qui peut 2tre attendu,

e travailler sur l'utilisation des mots outils qui organisent la syntaxe
de la phrase et des textes,

® donner I'habitude d’une vision des téxtes par empans larges lus
rapidement et en une seule fois,

® remetire en ordre des phrases, des paragraphes et des textes,

@ tirer parti des marques spécifiques de I'écrit en faisant ressortir les
systémes qu’elles constituent au niveau des accords, de la conjugaison,

\de la dérivation d'un mot racine,

o dosserrer 1 ralation entre les mots ot las toxtes qud Jas mint £y
rencontrer afin de favoriser leur réutlisation dans ['exploration de
nouveaux écrits,

e offrir la possibilité de rédiger beaucoup, et plus vite sans étre limité
par des possibilités graphiques.

En bref, il s’agit bien d’assurer la maitrise compléte et évolutive de I'écrit de
référence pour la réinvestir dans I'exploration d’écrits nouveaux. Cette systéma-
tisation doit étre intense mais bréve. Les techniques auxquelles elle fait appel ne
sont pas nouvelles; elles ont largement inspiré les matériels des Mouvements
Pédagogiques, sous forme de fichiers ou de logiciels. Cette systématisation est

inséparable d’une activité de théorisation collective. ) .

On constate que ces aides ne visent pas a régler une question A laquelle se
réduit d’ordinaire I'enseignement de la lecture : comment faire devant un mot
qu’on n’a jamais vu? Cette question est aussi fausse que celle qui consiste a se
demander comment on fait pour comprendre un mot qu’on r'a jamais entendu,
Car lire, ce n’est pas comprendre et encore moins nommer un mot puis un
autre, c’est directernent trouver dans I'écrit les réponses aux questions qu’on se
pose pour s'informer ou se distraire. C'est cette intention qui se trouve ou non
satisfaite. De ce fait, lorsqu’on rencontre un mot qu’on n’a jamais vu, le moyen
le meilleur est de ne pas s’y arréter, de chercher le sens global du texte qui, en
retour, éclairera ce mot inconnu. Il est exceptionnel qu'un seul mot fasse
obstacle dans un texte a I'intention de lecture. Si tel était le cas, comme on le
ferait a I'oral, 'information peut étre demandée a un tiers. Si besoin est, on
revient sur ce mot, armé de l'intuition du contexte; les hypothases qu’on fait
alors A son sujet s'éprouveront en observant ses caractéristiques écrites. Ainsi
voit-on fréquemment des enfants « prouver », par exemple, qu'il s’agit bien de
« chameau » puisqu’on voit « cha» au début du mot. Mais cet appel aux
correspondances grapho-phonématiques vient comme justification de
la lecture et il imporie de montrer que ce n'est jamals par de tels
procédés qu’on attribue une signification a un texte. Aussi la connais-
sance de la combinatoire apparait-elle comme une conséquence de la
pratique de P'écrit et non comme une cause, et il est méme a craindre
que sa présentation comme un préalable ne détourne durablement les
enfants du développement des stratégies réelles de lecture.

_ 9 5.
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LES ETAPES

Les conditions souhaitables pour 'apprentissage, la nécessité de 'hétérogé-
néité, la prise en compte de la variation des rythmes chez un méme enfant
conduisent a substituer a I'organisation traditionnelle de la scolarité en années
centrées sur la trilogie : un mafire, une classe, un programme, une organisation
plus souple en cycles de troisans : 23 5 ans, 5a 8 ans, 8 11 ans.

Dans la présentation des conditions et des techniques que nous venons de
faire, I'accent a été mis sur le cycle 5-8 ans parce qu’il pose actuellement les
problémes les plus sensibles.

e Pour le cycle 2-5 ans, on retrouve les mémes conditions :
présence et utilisation d'écrits réels dans les projets, réseaux de commu-
nication, de production, présence des aides autour de !'écrit, exploration
de Vécrit dans la BCD, etc. Méme si les activités systématiques n’ont pas
la méme importance, les temps de théorisation apparaissent trés tot
nécessairement.

o Pour les 8-11 ans, on retrouve encore les mémes conditions. Mais
le temps qui n'est plus utilisé pour la familiarisation avec V'écrit et
I'évolution rapide des stratégies va éwetinvesti dans Papprofondissement
des-activités de réflexion sur la langue écrite et ses rapports avec la langue
orale, en insistant sur les aspects spécifiques de chacune des situations de
communication.

Parallelement, on continuera & perfectionner les stratégies de lecture
dans deux directions :

— les aspects techniques de 'acte de lire,

— ladaptation des stratégies & des écrits spécifiques : documentai-
res, fiction, presse, efc.

Dans le m@me temps, on étendra la connaissance et I'utilisation des
moyens d'accés A Pécrit: fréquentation des équipements collectifs,
recherches bibliographiques, c¢atalogues, critiques de livre, clubs de
lecture, etc.

Enfin, on accentuera les possibilités de décentration vis-2-vis de
I'écrit en comparant l'intérét des différents livres, d'abord par rapport &
son propre besoin puis par rapport aux différentes fonctions sociales qui
lui sont assignées,

Il est évident que I'apprentissage de la lecture n'est nas achevé a 11 ans.
Nous nous en tiendrons néanmoins & ce terme en précisant que le college se doit
de poursuivre I'effort pour la mattrise de comportements autonomes et ceci dans
trois directions :

e b et dendent Vel Ul el G v
et le moyen priviliégié de I'autodidactie,

e les investissements techniques doivent étre poursuivis en méme
temps que la découverte des écrits sociaux en rappert avec les champs
d'étude, d’intérat et de loisir,

e on entreprendra une étude fine du fonctionnement des textes afin
d'atteindre le stade ultime : la lecture entre les lignes...

&
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LES AUTRES TEMPS DE VIE

['école, méme s'il est important de marquer sa spécificité, n'a pas le
monopole des rencontres avec l'écrit. L'aurait-elle que sa fonction unique n’en
resterait pas moins de promouvoir {'usage social de la lecture et non un usage
scolaire.

Cet usage social, 'enfant Pexerce déja dans tous ses temps de vie,
dans sa famille, dans sa commune, dans ses activités de lolsivs. Il
importe que les éducateurs intervenant dans ces différents tleux ne subordon-
nent pas leur attitude a ce que I'enfant apprend & I'école. Autrement dit, ils n’ont
pas a se comporter avec lui comme s'il ne savait pas lire et doivent veiller a lui
conférer de maniére naturelle et évidente ce statut inconditionnel de lecteur qui
caractérise un acteur social, au sein de la famille, comme habitant d’un guartier,
comme participant aux activités et a la gestion des divers lieux d’éducation, de
loisirs, de culture, comme utilisateur des différents médias, etc. C’est seulement
ainsi qu’ils ouvriront ce champs social de 'écrit & U'intérieur duquel 'enfant
pourra, en réponse, développer les savoirs nécessaires,

De la méme maniére, ils n’ont pas & scolariser ou 3 « pédagogiser »
fes renconires avec Iécrit mais seulement 3 réussir ['intégration
immédiate et fonctionnelie de I'enfant dans un monde o Pécrit est
une réalité incontournable.

Cette politique passe certainement aujourd’hui par un important travail
d'information des parents,-d’échange et de réflexion commune, en particulier
avec les familles que leur situation sociale exclut des réseaux de communication
écrite. Elle passe également par un travail direct de perfectionnement de la
lecture des adultes au sein des mouvements d’éducation populaire et au sein de
la formation permanente. Elle suppose une ouverture difféerente des équipe-
ments collectifs et des politiques culturelles locales en direction des non-lecteurs.
Elle rend nécessaire un accroissement de la formation des coéducateurs pour
favoriser cette intégration naturelle de I'écrit dans les actions qu'ils conduisent
avec les enfants, Elle implique une participation réelle des différents médias afin
de prendre en compte {'enfant comme destinataire d'écrit. Elle conduit enfin a
une évolution importante de I'édition et de fa diffusion des écrits pour la
jeunesse.

VI
TROIS QUESTIONS

trois aspects fréquemment liés 2 la réflexion sur la lecture.

ET L'ORTHOGRAPHE?

Nous évoquerons ici trés brievement quelques considérations relatives a

Les difficultés actuelles en orthographe ont strictement la méme.qrigine’ que
les difficultés en lecture. Elles proviennent du méme choix initial : U'écrit
correspondrait & l'oral & travers le systéme de graphie des sons.

Or, précisément, quand les mots s'écrivent comme ils se prononcept, la
notion-méme d’orthographe fait place a celle de codage comme on le voit par
exemple avec 'écriture phonétique. ’orthographe n'est pas une transcription
de formes orales mais la reproduction de formes visuelles. Il s’agit d'écrire les
mots et leur enchainement comme on a Phabitude et le besoin de les voir. On ne
peut donc « orthographier » que ce qu’on connait et il n’existe aucune invention .
ou aucune prédiction a partir du systéme grapho-phonématique. Tout au plus
des justifications a posteriori.

Ainsi le probleme de 'orthographe se pose difféeremment selon qu'on
considére I'écrit comme un langage pour I'oeil ou comme un langage pour
I'oreille. Clest seulement dans ses rapports avec la lecture que s'impose la
nécessité de produire des formes visuelles familiéres donc que ) orthographe
apparait comme la condition d’'une communication efficace. C’est en t_ant. que
production visuelle qu’elle peut étre trés 16t abordée et que des organisations,
aussi bien dans le domaine du vocabulaire que dans celui de la grammaire, vont

se metire en place.



ET LA LECTURE A VOIX HAUTE?

La lecture a voix haute est une activité qui correspond a des situations de
communication trés précises. Elle est une interprétation de la compréhension
d'un texte a travers la lecture qu’on en a faite. Elle se situe donc au-dela de la
lecture, prenant appui sur elle. Aussi ne peut-elle étre abordée préalablement a
la maitrise de la lecture elle-méme.

En revanche, on lui donnera l'importance qu’elle mérite dans les situations
de communication et on lui consacrera des temps d’entrainement ou de
répétition proches de ce qui se pratique pour 'activité théatrale.

ET L'EVALUATION?

[’évaluation est souvent un probléme mal posé dans la mesure o elle est
davantage en rapport avec I'angoisse des enseignants qu'avec la réalité de
'apprentissage. Aussi lui voit-on communément prendre la forme d’une mesure
des mécanismes alphabétiques au détriment d’une information sur les pratiques
effectives de lecture de 'enfant.

coe U T e M ey P Destonrien frrrmy .
-ve portant réellement sur le savoir lire donc explorant simultanérnent au moins
trois dimensions :

e le niveau des techniques mises en ceuvre, indirectement mesuré
par les paramétres de vitesse et de compréhension sur un texte de
lisibilité connue, ‘

e les stratégies utilisées pour se repérer dans des écrits complexes
{livres documentaires, journaux, efc.),
e le champ des écrits sociaux connus et effectivement pratiqués.

Vil
FORMATION

la mise en ceuvre de cette plate-forme.
Pour ce qui concerne la lecture, I'accent devra &tre mis :
e au niveau individuel :,

ments collectifs de I'environnement,
enfant,

lecture de 'enseignant lui-méme.
@ au niveau collectif : '

T'école,

ceuvre efficacement cette stratégie de lecture.

éducateurs,

A_z/&,\

Les quelques propositions qui suivent s’ajoutent aux mesures générales
relatives au développement des qualités et savoirs pédagogiques que nécessite

— sur la connaissance et P'utilisation des ressources et des équipe-
— sur la connaissance de la production du livre e de la presse pour

— sur le perfectionnement des techniques et des stratégies de

— sur Paptitude & travailler en équipe afin que chacun se sente
responsable en tant que membre du groupe de la totalité des éléves de

— en d'autres termes, il s’agit de définir, au niveau de I'établisse-
ment, une politique cohérente et réaliste de lecture sur la dutée de la
scolarité d'un enfant entre 2 et 12 ans avec les llaisons nécessaires entre
les autres cycles et avec les autres lieux de vie, I'objectif étant de lutter
contre le découpage en années ou la juxtaposition de pratiques divergen-
tes et de promouvoir des moyens communs, tels que la BCD.

C’est grace & une formation articulant en permanence pratique et théorie,
terrain et centre de formation, que les enseignants parviendront & mettre en

Cette formation ne peut se concevoir séparément de celle des autres
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It est facile de constater que I'ensemble des propositions contenues dans
cette plate-forme sont dans le droit fil des orientations communes des Mouve-
ments Pédagodgiques signataires.

En ce sens, il serait illusoire de croire qu’une politique nouvelle de lecture
peut naitre indépendamment d'une politique nouvelle de 'Ecole et d une
réflexion générale sur 'Education.

I serait encore plus vain d’imaginer que I'Education Nouvelle ne part pas
d’'une prise de position claire et d'un engagement sur la nécesssité de transfor-
mer les rapports sociaux. Pour de multiples raisons que nous ne reprendrons

®
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ments Pédagogiques signataires.

réflexion générale sur I'Education.

Il est facile de constater que I'ensemble des propositions contenues dans
cette plate-forme sont dans le droit fil des onentatlons communes des Mouve-

En ce sens, il serait illusoire de croire qu’'une politique nouvelle de lecture
peut naitre mdependamment d’'une politique nouvelle de 'Ecole et d'une

I serait encore plus vain d’imaginer que 'Education Nouvelle ne part pas
d’une prise de position claire et d'un engagement sur la nécesssité de transfor-
mer les rapports sociaux. Pour de multiples raisons que nous ne reprendrons
pas, la lecture apparait alors comme un enjeu décisif de cette transformation. 1l
suffit pour s’en convaincre d’observer que la non-lecture et I'exclusion de I'écrit
sont moins le signe d’'une inaptitude technique que la marque d’une exclusion
sociale, le fait d'une non-implication dans le partage des responsabilités et du
pouvoir, la conséquence d'une société inégalitaire et ségrégative.

Cette plate-forme constitue Vintersection actuelle de la réflexion et des
pratiques des Mouvements Pédagogiques qui développent, sans jamais s'oppo-
ser, leur spécificité sur cette base qu'ils estiment irréductible, Aussi leur
semblerait-il inconcevable qu’une politique de lecture pour aujourd’hui ne
s’appuie pas sur I'ensemble de leur expérience et de leur acquis.
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du papier
Ca trouve de plus en plus

souvent dans le commerce
du papier a lettres et

euse couleur grisltre.

vient exclusivement de
la récupbration des vieux
papiers.
Le matériau le plus répan-
du, pour la fabrication
du papier est le bois -on
en tire la cellulose qui
sert de hase au papiexr
fin, & lettres ou & des-
sin- Mais on utilise aus-
si d'autres matériaux,
tels que les vieux chif-
fons (pour le papiexr des
billets de bangque par
exemple), la paille, les
fibres synthétiques, et,
bien sir, les vieux papi-
ers, cartons, papier
d'emballage etc ..o
Pour fabriquer notre pa-
pier, il suffit d'avoir
des boftes a4 oeufs en
carton (mais on peut .
aussi le faire avec des
vieux journaux ou des
illustrés).
Ugt ile
® un mixeur
@ un rouleau & patisserie
® un tamis plat ou un
grillage tres fin
® des chiffons et tor-
chons (serpilliére, ri-~
deaux, etc oes) de
toutes sortes
Et une pile de viewx
jourmaux.
Et comme il faut beaucoup
d'eau, il vaut mieux s'in-
staller dans la cuisine,
sur une surface qui ne
risqus pas d'etre abimfe
par 1l'sau.

il faut:

des enveloppes d‘'une curi- g

Ce papier "écologique"pro-

quis on ﬁasse légerement

un rouleau a patisserie
-~ %
sur ce torchon, de maniere

| & extraive le surplus de

1'eaun. La structure du
tissu s'imprimera dans la

| pAte & papier et y lais-

! gsera un dessin.
L8 Quand le tout est bien es-
| soré, on le retourne déli-
| catement. On frappe 1léi€re-
| ment contre le tamis pour

ue la phAte se détache.
Utiliser un couteau pour

| cesaaire.
. A )
{ Bt ensuite on met a se-—

| les bordsS si c'eat né-

11 cher le torchon couvert
|1 de phte soit au four (&

| feu doux)
'l diateur. Quand l'eau est
| entidrement é&vaporée, le
|} papier se détache facile-

soit sur un ra-

ment. Ne pas se déccura-

| ger si ga ne marche pas

1;j‘la premiére fois:
| I1 y avait preut-&tre trop

Fabrication

D'abord on déchi e les
cartons 2 ezufs en petits
morceaux qu'on laigse
tremper dans de l'eau.
Ils ramolissent assez
vite. A 1'aide 4'un mix~
eur -ou a la rigueur d'un
foget pour yattre 1la
creme~ on melange bien le
tout pour obtenir un phte

liguide. Puis on verse

cette pAite dans une grande
cuvette.

On prend alors un tamis,

on le plonge jusqu'au fond
de la cuvette et on le re-
monte lentement. Une partie
de la phte s'est deposée
sur le tamis. Attendre un
peu, secouer 1égerement
pour laisser égoutter.
Ensuite, on pose le tamis
avec la pite a papier sur
des vieux journaux et on
couvre le tout dfun tor-
chon (ou d'une serpilliere,
d'une serviette etc o.o).

I peu de pate, ou on avait
| appuyé trop fort avec le

rouleau a pitisserie.

Variantes:

Quand vous aurez un peu
plus d'expérience, vous
pourrez laisser libre
cours a votre Cantaisie
et faire par -xemple du
papier de couwleur ou du
papier parfumé en incor-
porant 4 la pAte des co-
lorants, du parfum, des
Epices, des aromates.
Vouz pourrez aussi faire
des tableaux (compositi-
ons) en mettant aiffé-
rents objets dans la pite

—— fleurs séchées, morce-
aux de papier, clous, etc.
Si on veut obtenir un pa-
pier lisse —pour peindre
ou écrire- on peut le re-
passer au fer avant qu'il
soit tout a fait sec.

Ulia Schulz-Koelling
Fischers Allee 84
2000 Hamburg 50

Telafon 040/ 39 75 02

vu au Consv‘es ICEN, Nanterre 1983,
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I ¢ Ministre de I'Education Nationale vient de rendre publiques une série de réformes qu'il compte
appliquer & I'école fondameniale dés la renirée prochaine.

I'remic¢rement, il pense introduire une heure de plus dans I'horaire afin de permetire s nos pelits
de chanter. a8 nos moyens de faire du sport et 3 nos grands de s'initier a la vie civigue. 1l convient
d'abord de remarquer que ces maticres soni déja au programme des écoles et que I'on y chante,
I'on y fait du sport, I'on y aborde les problémes de notre temps. Nous savons tous que ce n'est
pas une heure “de plus® qui va améliorer la qualité de I'enseipnement ni de I'éducation dans ce
pays. Par contre, une gestion plus “pluraliste” des infrasiructures sportives des écoles, des ensei-
gnants speciglisés en musique, sans parler de moyens financiers plus importants viendraient
grandement en aide aux communauités éducatives pour atteindre les mémes buts.,

Maic il ¥ a un aspect de cetle rélorme envisagée qui risque d'échapper au grand public. C'est
son incidence sur 'emploi. En effet, les instituteurs primaires presteni en général plus que le
minimum legal exigé el ce n'est pas cette heure supplémentaire - légalement prestée cetfe fois -
qul changerait quelque chose dans l'organisation de leur travail. Mais si on impose aux instituteurs
primaires de prester une heure de plus par semaine, cela aménera inévitablement une modification
du calcul du capital-périodes (25 périodes au liev de 24) et cela provoquera mathématiquement
le licenciement d'un instituteur sur vingt-cing, soit donc 4 % des emplois actuels.

Cette reforme, sous des dehors progressistes (qui s'opposerail en effet & ce qu'on fasse plus de
muvsigue, de sport et d'initiation civique dans nos écoles ?) occulte une nouvelle réduction de
Uemploi dans ce secteur el par conséquent une augmentation du nombre d'éléves par classe.
Cela, notre Minisre ne pouvait l'ignorer et s'il I'ignorait, nous sommes heureux d'éclairer sa
Lanterne...

Le travail des enceignants en maternel va enfin étre reconnu au méme titre que celui de ceux du
primaire par un alignement des traitements. 1l v a belle lurette que cette revendication est au
programme des syndicats et des mouvements pédagogiques ! Mais il ne faudrait pas que ceite
revalonisation légitime des traitement - dv maternel se fasse aw détriment de I'emploi dans le
primaire !

Mais... si on parlait pédagogie ” Car c'est dans ce domaine que le Ministre attaque maintenant
f'enseignement fondamental aprés avoir enterré le rénové dans le secondaire !

Parmi les sept kilos de papier que pése I'ensemble des directives administratives et pédagogiques
que tout instituteur est censé appliquer, il est deux cent cinquante grammes qui suflisent 8 définir
D'esprit dans lequel I'enseignant doit aborder les apprentissages et I'éducation des enfants de six
4 douze ans. Depuis 1936 (eh oui !), les instructions ministérielles engagent les enseignants a
travailler dans on climat d'ouverture au monde, de confiance en I'enfant et font référence cons-
tanunent - sans les nommer - a de grands pédagogues comme Decroly el Freinet.

Plus qu'au reste (qui concerne surtout des directives d'application) c'est 4 ce quart de kilo de
papicr que le Ministre s‘'attaque lorsqu'il prétend “qu’il faut abandonner I'idée que la formation
des jeunes se fait & partir du “vécu''. Il faut n'avoir jamais cotoyé de jeunes enfanis pour aflirmer
de telles choses. '

En réinstaurant la dictée ex-cathedra comme moyen d'apprentissage de I'orthographe, le Ministre
va 4 I'encontre de toutes les découvertes en ce domaine durant les vingt derniéres années. La
dictée peut étre un moyen d'évaluation, mais certes pas d'apprentissage. En voulant redonner
une place de choix a Ia grammaire, le Ministre amenuise le temps que les enseignants pouvaient
consacrer 4 deux apprentissages fondamentaux: I'expression orale et I'expression écrite. §'agit-il
donc, pour apprendre une langue, de faire reproduire la pensée adulte par les enfants, de couler
leur imagination dans un moule ou, au contraire, de chercher & développer en eux une pensée
originale, nouvelle, créatrice ?

En mathématique, I'accent devra étre mis désormais sur des notions plus concrétes, demande le

. Ministre. Comment rendre son enseignemeni plus concret en évitant le “vécu’’ des enfants 7 Pour

apprendre qu'il y a dix décilitres dans un litre, 'enfant doit se mouiller les mains.
Le Ministre I'ignore parce qu'il n’est pas pédagogue. Nous, nous le savons parce que nous vivons
avec les enfants quotidiennement. A qui I'avenir donnera-t-il raison ?

sunrerre A Charles DIFFELS
D W

Henry LANDROIT

_J
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. _ \\\' Aux mouvemenis pédagogiques :

Francs el Franches Camarades
] Groupe Frangadis d'Education Nouveﬂle
Of§<ice Central de La Coopération & £'Ecole
" - Groupe d'Etude pour fa Défense et La
Rénovalion Permanente de £'Ecole Maternelle
- - Igstitut Coopbralif de L'Ecole Modeane
{pédagogie Fneanzt)
] - Fédération des Qeuvres Educat&veé et de
Vacances de L'Edusation Nationale
- Cercles de Rechexche et d'Action
-Pédagogdque’
- Centres’ d'Eni‘Atu.nmnt aux MS. thodu

~ d'Education Acitive
Y - L{gue Frangalise de £’En42&gnem£n£ et de

lll.l

L'Educatton Peamanente

* Les mouvements pédagbgiques ont toujours foud un rdle
essentiel dans L'histoire de Z'Ecole Publique. ILs continuent aujourd’hul
de fui &tre, d mes yeux, plus que famais nécessaires. la taadctaon de
L'Ecole Publique est, en zﬁset celle du pnoga€4

D'une part, L'EcoLe ne p¢u£ suffine seule d La téche
e Ammense de L'tducation Nationale, L'éducétion des enfants et des jeunes

© gens ne 4e confond pas avec Leur instauction., EX 4'4L est Eminemment
souhaitable que L'école s0it assez fonte et exigdante pour permetire
a tous. d'acqui&&k Les connaissances indispensables dans Le monde
modeane, -qu'iL #'aglsse de La fowmation de base ou de La fommation
progessionnelle, LL est non moins opportun que son action s04L
prolongée pan ceble d'associations tebles que fes. vbtres,

D'autre part, L'Ecole ne peut qu'étﬂe confortée . par
des mouvements qQuk, 4 partin d'elle et autour d'elle, contribuent a4
sa mission .éducative, PLus nombreux “seront, dans .son environnement,
Les femmes et Les hommes atlachés a 2'éducation des enfants et des
feunes, plus nombreuses seront Lewrs initiatives - depudis Les §ormes
variées d'incitation a La Lecture jusqu'aux Lodlains culturels, en

— passant par L'initiation & L'LnsoamatLque el £'appaant&44age des
responsabilitds collectives dans La vie associative - et mieux La -
réussite de L'Ecole sera assurbe. Con L'Ecole elle-mime, comme toute
gaande institution, a besoin d'un LQUdLn, étant blen entendu que
clest .C'—m,bm/muon toute entl.é}ce qui doit étre mise en mouvement,

G
‘../l’.
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Crest pourquos -~ au defa des clichés paresseux
et des modes passagires - je tiens d vous dite ma gratitude pour
£'engagement désintéresse des dizaines de milliers d'educateurs
reghoupts en votre sein. Je sails que des millians d'enfants et de
jeunes bénéficient de Leun dévouement exemplaire.

‘ Je ne vous suis pM M«LM Xeconnaissant de votre

' précdeuse contrdibution & fa recherche pédagogdque. La nature méme
de votre activité et Les conditions de A0n.exercde vous autordisent
a tiren de votre expbuience des Legons oadginales en matidre educative.,
12 est donc thés heureux que voud vous soyez ibcemment rapprochés de
£'1.N.R.P, auquekl des Liens trés anciens vous atlachent et que vous
‘ayez 44gné ensemble un protocole d'accoad "pour contribuer plus
efficacement a La aénovation de L'éducation”, 1L esl en effet tals
souhaitable que des pAat&c&enA de L'éducation, d L'intérieuwr et en
dehons de £'ecole, 4'assocdent aux cheacheurs professionnels pour
Ceab Lo, ALgouAeuAthnt Les 1to.liats ces dtﬁébiﬁntbb s0.des de wertzachel,
Comme toutes Les Acdences socdlales, Les scdences de, L'éducation n'ont
pas d'autre Laboratoire que £a u/ie. Cela doit nous Linciter 4 umne
adlguewn exemplaire en méme temps qu'd un'effort de recherche muliiplié.
Alons L'école y trhouvera son profil el saura faire sdennes Les conclu-
sions de ces necherches solidement €prouvées,

Je me A& fouls que vous. ayez, ensemble, pris L' inltlative
d'organisen dans Les prochains mois, des assises régionafes de La
rechenche et de L'innovation en &ducation. Je suls tout a 6wct dispoast
a apporten Le soutien du ministére de L'éducation nationale d La
mandgestaiion na/uonaze dont vous avez e_cw.usagé Z'Mgam/sauon a La
duite de vos assises-régionafes.

. Aussitot ap/fu a.vou( p&u mes. fonctions, dés Le mois
d'aoizt deandier, f'al tenu a Ao er publiquement e adle eminent
des mouvements pédagogiques dans 'éducauon nationale, M'udressant
aufourd’ hud directement a vous, fe Liens 4 veus dire ma confdlance
dans L'esson de La recherche en éducation qui est Le ferment du

progrés de L'¢cole, et dans L'élan démocratique que, At des bases
Ac&?.nt(.ﬂ&qu?_me.fw emouvéu vows saurez Luil communiquer,

Jeai-Pierre CHEVENEMENT

.\\ :
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EPREE ECOR.E

9 O 8 1e, pour aujourd hui

et pour demain

NOUS TRAVAILLONS
POUR QUE SE
VIVE L’ENFANCE

IUSTITYUT COOPERATIF
Df LECOLE MODERNE

A (pédagegle Frelnet)

' CEL ne arvelera pas.

C'est nous qui en
dect dons pav nofre

Ackion tmmediale f

@

(Voir ou dos) ey



Ce tract est un appel & diffuser rapidement et largement

par tous les moyens possibie.

POR POURSUIVRE L'CEIVRE IE LA C.E.L
MENACEE PAR LA CRISE ECONOMIQUE

Pour que £es enfants et Les {  Pour que Lo MOUVEMENT FREINET
ens edgnants puiss ent continuen & puiss ¢ powws uivie son action au
wtilis ern Les outils de La s ewice d'une education coopéjw,t(’.w,._:

PEDAGOGIE FRE INET

POUR CONTINUER_50_ANS

- de endation
- de hechenrche
- d'innovations
- d'édition
- d'dla boration d'outils
KU SERVICE D'ENFANTS, D'ADOLESCENTS ET D'HOMMES RESPONSABLES

L' Tms titut Coopiratif de £'Ecole Moderne ( Pédagogie Freinet )
Lance un appel pour La comstitution d'un fond spécial d'aide & La C.E.L.

en pénil aujound'hud face & La crise Economique.

Les dons sont & adresser sous forme de chéques bancaires ou postaux,
libellés a4 1l'ordre de:

I.D.E.M. 44

PELAGOGIE FREINET

C. C. P. NANTES 448 00 E

et a envoyer a Jean-Paul BOYER
"La Rousseliére"
3 allée de la planche
Ll I20 VERTOU —~3 5




A linitiative de quelques sociétaires, un appel a été lancé afin de jeter les bases d‘une
nouvelle C.E.L. Sa diffusion & tous permet a chacun de choisir un avenir pour notre
entreprise. '

/

Pour poursuivre I'oeuvre
de la C.E.L.

e La crise économique et le climat pédagogique ont eu raison de la
C.E.L. Malgré quelques soubresauts, il faut se rendre a l'évidence,
elle est aujourd’hui condamnée.

e Pourtant, plus que jamais,

— face & la réaction pédagogique présente...
— face a la montée de la droite...

il faut reprendre {'initiative.

Une nouvelle C.E.L., solide et efficace,
est indispensable :

— Pour assurer la liberté de création et d'édition des outils péda-
gogiques au service des enfants.
— Pour assurer I'indépendance du mouvement face & tout pouvoir.

C’est donc une nouvelle C.E.L. qu’il faut construire :

— Recréée par ses militants les plus cohvaincus.

— Riche des apports de tous ceux qui apprécient la valeur des pro-
ductions coopératives. ' '

— Rigoureuse dans sa gestion et I« service rendu.

— Concentrée sur l'édition des revues et outils pédagogiques et
débarrassée du souci de la distribution que d’autres peuvent assurer
mieux qu’elle.

— Dotée de moyens suffisants pour résister a8 la montée probable
de la réaction.

Le moment est grave. Oublions les déceptions, évitons les querelles intestines
et resserrons les rangs pour perpétuer I'idéal pédagogique de C. Freinet, idéal
qui, plus que jamais, reste le notre.
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POUR UNE NOUVELLE C.E.L.

Le point de la situation

L'année 1984 n'a pas apporté le redressement espéré par rapport a 1983,

Les abonnements se sont globalement maintenus mais n‘ont pas rattrappé le niveau de 80-81.
Ce qui porte a 3 millions de F, la perte subie en 4 ans par abonnements non souscrits.

Par ailleurs la vente hors abonnements des produits fabriqués par la CEL a continué de baisser,
L'augmentation de plus de 25°7. des ventes de papeterie n'a pas réussi & combler cette bréche,
d’autant plus qu’elle nécéssite des moyens accrus en trésorerie.

En fonction de ces mauvais résultats la Banque des Coopératives se fait tirer I'oreille pour
continuer d'apporter son soutien qui était de l'ordre de 1,5 million en période de pointe.

Sans cette aide, et méme si elle présente un compte dexploitation en équilibre pour la pro-
chaine année , 1a CEL se trouvera dés le mois d'avril, en situation de cessation de paiement
et se verra dans !'obligation de déposer son bilan.

En cas de dépat de bilan

Si aucune solution de rechange n'est trouvée et acceptée par le Tribunal de commerce, la CEL
devra cesser son activité et sera mise en liquidation judiciaire.

Ses biens, s'its ne sont pas bradés, sont suffisants pour payer les créanciers,

Mais, les abonnés ne recevront pas toutes les revues pour l{esquelles ils ont souscrit et les ca-

maradgs qui ont prété de V'argent (Caisse d’économie et Créditeurs associés) risquent de faire
les frais de V'opération,

Sauvegarder I'essentiel

C'est en fonction de cette situation qu'est né le projet de nouvelle CEL.
Tout d'abord, parce qu'en cas de dépdt de bilan, cette nouvelle société peut espérer obtenir
du Tribunal de commerce !‘autorisation de poursuivre {'activité.

Mais ceta a deux conditions:

1. qu'elle présente un compte d'exploitation prévisionnel équilibré
2. qu'elle ait un capitai suffisant pour assurer les besoins de trésorerie

Ensuite parce que, si l'activité doit continuer, la CEL doit se restructurer sur des bases nou-
velles lui évitant de retomber dans les faiblesses qu’elle a connues, Faiblesses pas toujours bien
comprises des sociétaires qui voient dans la mauvaise organisation les raisons du mauvais fonc-
tionnement alors que celui-ci découle, comme la mauvaise organisation, des faiblesses de structure
et du manque de moyens,

LA CEL RESTE LA SEULE MAISON D'EDITION ENCORE AUX MAINS DES ENSEIGNANTS
EDITANT, EN TOUTE INDEPENDANCE, DES REVUES DONT LA QUALITE EST RECONNUE

PAR TOUS, ALLONS-NOUS LA LAISSER MOURIR ?

Si nous ne le voulons pas, il ne faut compter que sur nous-mémes.

La nouvelle CEL

Vous trouveres ci-apros les grandes lignes d'un projet de nouvelle CEL, élaboré aprés qu’un bon
nombie de camarades aient répondu qu'il fallait faire quelque chose pour que la CEL ne dispa-
raisse pas.

La réussite dv ce projet dépend de la détermination de ceux qui acceptent de le prendre en
charge et de faire teffort suffisant pour que le capital constitué couvre les besoins,

L'effort financier demandé compte tenu des possibilités d'étalement ne parait pas dispropo:tionné
par rapport aux movens des enseignants,

Il est difficile de croire que le mouvement Freinet et ses sympathisants soient incapables de
regrouper un millier de personnes acceptant cet effort pour sauver le résultat de 60 années de
travail militant,

En premicre conclusion: si 1a nouvelle CEL est un échec et si aucune solution miracle n'est trouvée

C'EST

- ko CEL déposers son bilan dans les prochains mois

- cle cessery son activité

- ses biens weront mis en liquidation

- les camarades qui lui ont prété de 'argent devront sans doute se résigner 4 le perdre

A CEHLA QUL FAUT PENSER D'ABORD AVANT DF SE POSER IVAUTRFES QUESTIONS

~ 3P~
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LYI1I CEM POUR LA SOCIETE  NOUVELLE

La CLL est dans une |lunf|on dramwflque

Seg acf|v1res, ses apports a ia Podnqoque Freinet peuvent néanmoins étre
préservés et poursuivis sans une interruption qui lui serait fatale.

Le défi est difficile a relever, mals nous pouvons gagner.

L'ICEM  a décidé de mettre tout son poids dans |a balance, en appelant

sans ambiquité & 1a création de Ta nouvelie société CEL .

IJANV!ER I§85'!Des camarades |ancent un appel pour créer une Société nouvelle

CEL. Depuus , un cer+aln nombre de camarades se sont associés a cet appel,
a titre personnel.

”:_LQ@B'\LO Comité Directeur de L'ICEM prend 1'initiative ,

contre 3 Cannes , de lancer au mouvement un appel
les initiatives visant a créer cette

aprés une ren-
afin de soutenir toutes
société nouvel le,
JAVRIL | 3985J~Journoes d'Etudes de Béziers,
tn commission mixte ICEM-CEL prend |'initiative d'organiser une réunion sur
ta clarification des relations ICEM et Nouveltle Société qui permet de déga-
ger une logique coopérative unitaire, de montrer que la créati-on de la
Sociédd Nouvelle CEL est 1a meilleure des solutions possibles pour une réer-
ganidation réelle et efficace de |'entreprise.
-Le CA ICEM prend des décisions concrétes dlaide a cette création.

~L'A.G. de I'ICEM reprend & son compte les décisions du CA ICEM/CEL en
votant la motion suivante:

"L'A.G. ICEM souhaite que tous ses membres souscrlvenf une action per-
sonnel le, recherchent au moins 2 autres actionmaires et méne une
rapide campagne d'informations,

Elle propose que les fonds transmis & la Société Nouvelle puissent
['étre par les canaux les plus divers:
-soit de I'individu , directoment 3 ta Société Nouvelle,

~sctt par te canal des Oroeupes Départementaux de | 'ICEM,des régions
des groupes non constitués.

~soit par {'inlermédiaire de |'Association [CEM.
Flle rappelle son souci d'un lien clair ICEM-CEL.Un appel sera fait
dans la presse du mouvement pour dons a |'ICEM, en vue de souscrire
dos actions & la Nouwellie Société"

Le CA el 1'AG de 1'1CEM vous appelfent & tout mettre en oeuvre pour assurer la
pérennité de cet outil  indispensab+e a la pratique de la Pédagngie Freinet.

PRENONS NOS  RESPONSABILITES
La Soci¢1d Nouvelle CEL dodit posséden ‘
Les moyens d'cxisten dans Les jowrs qui sudvent.

LE CA de C'ICEM - L'AG de L'ICEM.

~3 8~



BULLETIN DE SOUSCRIPTION

Je, soussigné

déclare souscrire (1) actions de trois mille francs chacune de la société anonyme en
cours de constitution dénommée Société Nouvelle CEL et dont le siége sera fix8 provisoirement
3 PEGOMAS (Alpes - Maritimes )

A {'appui de ma souscription, je verse ce jour la somme de (1)

Fait & le

(2)

(1) en lettres,

(2) signature précédée de la mention manuscrite: Bon pour souscription de (1) ........ wactions de (1) F.

Libeller le chéque 4 Société Nouvelle CEL.[v-ersement minimum 7soﬂ
A retourner 3 R.POITRENAUD Quartier des Arnauds 08580 PEGOMAS

Mb‘icooa, R o b putie follebin  puisamt Ao pormmme ame
Rt o S N )

.QkkA _ S - VLB AAN ,4A4L NFENHON_ »

BULLETIN DE SOUSCRIPTION
Pour la Société Nouvelle C E L

NOM:! ceoevcscsccs Prénom:ceeoccascs

=3
oS

AdreBSet.ecsecess

Pour apporter mon soutien au projet de création de la Société Nouvelle

C.E.L., je déclare verser la somme de ...co0es000 (minimum 200F ) au

groupe Institut Départemental de 1'Ecole Moderne L4, lequel est chargé
de regrouper des fonds nécessaires a4 la constitution du cépital de cet-

te nouvelle société,sous la forme de parts d'une valeur de 3000F,

Si,par la suite,j'effectue d'autres versementsfﬁue jtatteins
alors la somme totale de 3000F, je pourrai,si j'en fais la demande au
groupe départemental demander 1'inscription de ma part & mon nom et

-non plus & celui du groupe.
81 je ne fais aucune demande,les parts resteront au nom du groupe dé-

partemental,

e

&f\,e)‘awm\mw

Wiireliie ot Joan- _
La Rouss;ai::-:m signature,
8, Allée de la Planche "Q"’"\“‘ kq"ﬁﬂ"m .
44120 VERTOU a T D 4 .

A 30060006 08 LE 6 906000 00



ORGANISATION MATERIELLE

SESSION : * EDUCATION ET NON VIOLENCE "

AU CUN DU LARZAC DU 7 AU 13 JUILLET B5

Le Cun du Larzac

Route de St Martin 3 Pierrefiche
12100 MILLAU

PROJET PEDAGOGIQUE

L2 20 % 3 METXETHLE I

Centre de recherche sur la Non-Violence

et pour une autre défanse

Comment &duquer l'enfant 3 1'autonomie, 3 la responsabilité, nébergement : " Sous tentes pour le coucher
) d 1'esprit coopératif, et gérer les conflits au sein de 1*'édu- Capacité d'accueil : Le centre : 60 personnes
cetion, par un esprit, une démarche et des moyens non-violents, ) La session : 25 personnes

JF‘ c'est 3 dire garantissant le justice sans détruire les personres. . . .
2 intervenants parmi les intervenants

Intervenants :

< _ ' ) .
] . possibles marqueés
Tous, enfants, parents, enseignants, éducateurs, nous savans tien hnimateurs : ( 4°) " --BAYADA Bernadette
que nous vivons dans un monde qui fait la part belle.3 la vioience. 13 Rue L. Morisseau 452065 MDNTdﬁbID
Violences banales: le prof chahuté...; violence des structures: . - GAILLARD Roger
la guerre, e ch3mage, la faim, le racisme...; violence des situatisns: T ‘ . . 32 Avenue du Parmelan 74500 ANRNECY
la rupture des familles...; violence des injustices: inégalité des ) -
P , m iVl s Justi negal: - MASSE Pat
ressources et discriminati i -
iscriminations sociales Le Cun du Larzac 12100 MILLAU
Pourrait-on prévenir cette violence par une é&ducation & la paix ? . ..
. . - Un animateurfhors frontisres
Finen

Comment faire ?
- £n permettant aux enfants de faire l'apprentissage de la tolé-"

% Intervenants possibles :

rance, de la justice, de la liberté. S .
- Jacques SEMELIN : "Pour sortir de la violence®

- En edsayant de voir comment vivre, de fagon concréte,lé res:sc
: o : --Patricta PATFORD : animatrice de 1'Unisersité de Paix de

des droits des enfants. - : o i € - :
Namur (trés compétente en matiére de dynami-
- En découvrant qu'on peut apprendre 3 gérer les conflits de fa~ que de groupe et de techniques non-violentes)
gon non-viclente...! s " - Daniéle LE BRICQUIR : R.I.F.GC. )
. . } voir : "La Colombe et 1'Encrier"”

- , ' "= Nicole BERNARD : M.D.P.L. )
Session 2 l'initiative d'ensei frei )
seignants freinet - MORGENTHALER : Ecole Instrument de Paix

ouverte & tous ceux qui se sentent concernés par l'éducation.

- Jacky CHASSANE : "Les Rols Nus". Institut Coopsratir de 1'Ico.e
Moderne (Pédagogle Freinet)

' - Quelqu'un de Ecole et Tiers-Monde

- Hervé OTT : Les Théses de Girard apportent-elles un éclairage
en ce qui concerne la violence en éducation ?
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seordiarlal: avenue jotirand, 38 B-1030 bruxelles
-léL:(GZ)-2-2174938 - 2988636

CONVOCATION
ASSEMBLEE GCENERALE 1985

Vous étes invités a participer a 1'assemblée générale de
la fédération internationaleﬁ de l'école moderne qui aura
lieu en FRANCE & CAUDURO dans le département de 1'Hérault,
le 14 juillet & 14 heures, heure locale.

14 JUILLET 1985 A 14 HEURES
(Cheure locale)

CAUDURO BABEAU BOULDOU
PAR SAINT CHINIAN 34360

ordre du jour

- présentation du rapport moral et vote

- présentation du rapport financier et vote

- présentation des orientations 85-86 et budget prévisionnel

- questions diverses

- élection du tiers sortant des administrateurs

Rappel : 1l'assemblée de Cologne a déterminé les modalités

de représentation et le nombre de représentants par éays
ou existent des groupes ou des fédérations de groupes adhé-
rents a la FIMEM. (1 @ 5 par pays ; 1 par groupe international)
Statutairement les propositions concernant 1'ordre du Jjour
doivent étre présentées au président de la FIMEM, un mois
au plus tard avant 1l'assemblée générale.

(Chaque groupe dispose des statuts modifiés de 1983 pour

plus d'informations)

SIEGE SOCIAL : 45 avenue Jean Jaurzs Organisation
94250 GENTILLY non gouvernementale
- FRANCE - ' de 'UNESCO

LA



FEDERATION INTERNATTONATLRK
DES MOUVEMBENTS D 'ECOLE MODERNHRK

Fiche d'inscription & renvoyer avant le 1 juin 1985 a
Jacques MASSON

162, route d'Uzes
F - 30000 WIME S

Je participe a 1'

ASSEMBLEE GCGENERALERE
DE LA F.I . M.E.M.

14 Fuillet 1985

CAUDURO
Je dors
Camping[j Dortoir Ii Non EI
Nom : Adresse :
Pr&é&mom :
Age = TS 1 . :
Sexe :
Je participe a la
RENCONTRE (
15-20 Juillet 1985
CAUDURO

La rencontre permet & ceux qui se déplacent pour 1'Assemblée Générale
de séjourner a Cauduro durant la semaine qul suilt, en autogestion.

"Ateliers possibles: modelage, dessin, tissage, randonnées, découverte
du milieu, cuisine, etc.... Chaque participant prévoit matériaux, documen-
tation pour participer ou animer un atelier.

CONDIT T TONS -

Adhésion (par adulte): 50 FF
Participation journaliére: 10 FF
Nourriture : par jour 50 FF

(les repas seront organisés en autogestion)
Camping [:] Dortoir [:]

(Attention : le nombre de participants est limité a 25).

Je joins un chéque de 50 FF.

Un dossier d'information vous sera envoyé dés réception de cette feuille.

— L2 -



PROJET DE" COLONIE "DE VACANCES

Avec quelques amis nous avons un projei de séjour
d'éte pour un groupe d'lenfants, kn fait, il s'agirait
de se retrouver a 4 adultes et 11 enfants de 7 a 11
ans pour passer 18 jours ensemble,

QUAND 7

dates _probables:du dimanche 4 aout au mercredi
21 aout 1985.

LIEU .
dans un grand chalet du Jura situé & BOIS D'AMON
(1000 m d'alt.) tout prés de la Suisse.

2 PRIX
VR

environ 1800F .Le chalet est en voie d'agrément.
11 sera donc possible d'utiliser les bons de la
C.A. ¥,

POURQUOI FAIRE ?

- prendre en charge ses propres vacances en partici-
pant pleinement & la vie du chalet.

- des promenades, du camping, des baignades, des
visiles...La région offre d'innombrables possibi-
lités, et puis la Suisse est toute proche.

- des ateliers divers: production dfun Journal,
ordinateurys.o. =

T
christian combes ‘
école de murviel les montpellie o
34 570 PIGNAN okh )
| 16(67) 47.77.93. | |
( merci de joindre un timbre pour la réponse —— L

PETITE ENFANCE

Vous avez des enfants en Maternelle ou en créche, vous étes élu(e)s,
vous vous retrouvez dans votre syndicat, votre fédération, dans un groupe
"Petite Enfance' - alors, le GFIRIM devrait vous intéresser. C'est' un
groupe d'étude, de\défense et de rénovation de 1'école maternelle, et qui
s'intéresse aussi a toutes les collectivités éducatives destinées aux
Jjeunes enfants,

"Petite Enfance", c'est le titre du mensuel du GEDREM, mm journal bourré

d'informations, de comptes-rendus d'expériences venant de tous les coins
de la France, des notes de lecture, etc...

Pour 1985, 1'adhésion est de 150 F. abonnement campris,
1'abonnement seul est de 100 F.
GEDREM - 5 Rue des Feuillantines - 75005 PARIS -~ ~ /. 3 —
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COCHEZ LES 50 TITRES
que vous désirez recevoir

NO
8 A. Berges et la houille blanche
20 Histoire du costume populaire
35 Histoire de 'éclairage
40 Histoire du chauffage
44 Histoire de la route
52 Histoire des jeux d’enfants
68 Le commerce et I'industrie au Moyen
Age
89 La Picardie
90 La vie d'une commune au temps de
ia Révolution de 1789
92 Histoire des bains
100 L’école buissonniére
104 Les arbres et les arbustes de chez nous
110 La tréfilerie
113 Le kaolin
122 Histoire des mineurs
126 Le cidre
135 Serpents
144 Guétatchéou, le petit éthiopien
161 Habitant d'eau douce qui es-tu ?
166 Donzére-Mondragon
168 La scierie
184 Les pompiers de Paris
196 Voici la Saint-Jean
197 Sauterelles et criquets
203 Mollusques et coquillages
215 Le libre-service
247 La péche au thon
249 Les papillons. Détermination
253 Le scorpion
256 Histoire de la pomme de terre
261 Le peuplier
263 Belle plante, qui es-tu ?
274 Collectionner les insectes
278 Histoire de la péche
282 La ferme normande
283 Histoire du timbre-poste
301 Météorites, cométes et astéroides
305 Histoire de la charrue
307 La peau de chamois
310 Plantons la vigne
312 Histoire de I'astronomie
319 Saint Louis
320 Les ponts dont on parle
321 La transhumance chez les Touaregs
322 A la recherche du pétrole
323 Le pétrole a Parentis
328 Le Canada
331 Les insectes nuisibles aux plantes
cultivées

0O0O00000000000000000000000000000000000000 0000000010

N [}
338
344
346
348
350
360
379
382
383

384
391
395
396
402
403
410
411
415
422
428
432
435
436
437
452
455
458
477
488
489
495
497
507
513
514
520
521
522
523
530
534
535
538
541
543
547
555
575
581

La péche'a la langouste
Histoire de la Suisse
Bordeaux

Rahg, I'enfant malgache
La savane africaine

Le petit anatomiste

Un trois-méts « Le Cassard »
Iréne Joliot-Curie
Fabrigue des instruments de
musique

Notre mil quotidien. |

Les éclaireurs de France
Le roseau

Les Alpes du Nord

Le chateau qui roule
Combattant de la guerre de 14-18
Les voies romaines

Le Rhone

Les matiéres plastiques
Le Mont-Saint-Michel
L'art roman

Une distillerie coopérative
Le Vaucluse

La ganterie

L'espéranto

La caravelle

Le sel vaudois de Bex
L"oie blanche du Poitou
Brasilia

Massif Central |

L'exode : juin 1940

Les scaphandriers

Vittel, ville d’eau
Barbacane, le grillon

La péche dans le monde
La haie fruitiere

John, enfant de Londres
L’Autriche

La route des Indes

Les Pyrénées I

L'Europe

Le Danube

L'amiante

Godefroy de Bouillon

Le Val d'Aoste

Génia, enfant soviétique
Les coopératives de consommation
Les lacs du monde

Pierre, lycéen aveugle

Le Bas-Rhone-Languedoc

5@ \
&2
g

Pour continuer a vivre,
les P.E.M.F.
s'adressent a leurs abonnés

Pour nous aider a résoudre la crise

de trésorerie que connait la C.E.L.,

suite a la défection de la Banque
qui la soutenait depuis 30 ans

“le geste qui sauve”

e Pour sauvegarder un patrimoine éditorial
de plus de 60 ans.

e Pour continuer le lancement des nouvelles
revues.

e Pour maintenir lindépendance d’une
maison d’édition gérée par des ensei-
gnants-praticiens.



Pour aider les P.E.M.F. : 3 actions possibles

® Renvoyez des aujourd’hui le bulletin de réabonnement que
vous avez recu

EN Y SOUSCRIVANT UN ABONNEMENT
SUPPLEMENTAIRE

o Trouvez parmi vos proches

UN NOUVEL ABONNE

C’est facile avec J Magazine ou une autre revue de votre
choix.

e Achetez ou faites acheter

UN LOT DE BROCHURES B.T.

Pour aider & liquider les stocks, ces brochures sont cédées a
prix coltant. Vous augmenterez ainsi votre bibliothéque en

nous rendant service.
BON CI-JOINT D

e —————————————————

50 brochures

B.T.
pour 150 F

{2 choisir, voir au dos)

Plus qu’une bonne affaire a saisir
un geste de solidarité

Si vous voulez aider utilement les P.E.M.F., retournez vite

ce bulletin de commande avec votre paiement joint.

|V
=

BON DE COMMANDE

(valable uniguement en France métropolitaine dans la mesure des stocks disponibles)

Nom : Prénom :

Adresse :

| [0 désire aider les P.E.M.F. et commande 50 brochures B.T. pour 150 F.

Joindre obligatoirement le réglement par chéque bancaire ou C.C.P.
alordre de C.E.L.
C.C.P. Marseille 115.03 T

Date : Signature

a retourner a C.E.L., B.P. 109, 06322 CANNES LA BOCCA CEDEX
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Reereoe{iaon ou Re&rea Lon 7
& LE LYCEE EXPERIMENTAL DE SATINT-NAZAIRE
4?’ LECTURE A PLUSIEURS VOIX

Un livre du lycée différent de Saint-Nazaire

Le Centre Expexlmental Ad» Saint-Nazaire vit sa quatriéme année...

I1 a déja tracé un long =t profond sillon; pourra-t-il continuer a explorer }

des voies différentes?

Av cours de 1'été 84, des membres de 1'éyuipe dducative se sont réunis,
sur le modele d'un ateller -du Centre.

Témoignages,'récits, documents vous permettront de misux comprendre ces
trois années de lycée expérimental, ce que nous pourrions étre dans
1'avenir, dans une perspective dynamique de changement et d'évolution.

LE LIVRE PARAITRA AUX EDITIONS SYROS EN SEPTEMBRE 1985, avec une mlse a jour

couvrant 1'année scolaire 84-85,
* Pour connaitre l'expérience de Saint-Nazaire,
* Pour favoriser la parution du livre,
* Pour soutenir une expérience qui doit ée poursuivre,

ACHETEZ CE LIVRE PAR SOUSCRIPTION DES,6 AUJOURD'HUI, AU PRIX DE 79 FRANCS'
FRANCO DE PORT AU LIEU DE 89 FRANCS.

. —— ogm— ST ™

i lom

\dresse

ﬁ§;ché+e par souscription_..__.____ livres du lycée expérimental

) Verse des maintenant..... ... x 79 francs_
( Liteller le chique aw nem @V André Daniel Centre Expérimental)
éﬁmvoie ce bon et le chéque & André DANIEL,
' Centre expérimental
BP 272 ,
44606 SAINT-NAZAIRE cedex

~ bbb~

'
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