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Les deux derniers numéros de CHANTERS 44 ont été consacrés a
des dossiers (oorrespondan069 vie coopérative)

Ils se voulaient &tre des outils de travail, de réflexions,

d'échanges.lls se sont voulus supports de réunions R.D., UeCola,
etc co.

"CHANTIRERS 44" est aussi une revue point de repére, point de
rencontre, témoin de la vie du groupe,.

En ce sens il apporte des nouvelles des copains, leurs réfle-
xions, leurs soucis.

Ce "CHANTIERS 44" se veut &tre toutes directions,

11 présente tout d'abor& des expériences, des véouss
- classe de neige
~ ReP.Ro
- La Lol et nos Loi.
des réflexions
‘ - L'enfant devant 11 Télé
- Le F,T.C,
la vie du groupe
- Appel d'Alain
- Rappel des responsabilités au sein du G.D.
la vie da mouvement
-~ Appel B.T.J.
- Appel G.T.R,

Bt puis du tout un peu



BES VECUS

Q(\\,.\OSL ?‘
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U G'EST? PAR OU ON PASSE?

Je ne répondais pasSc..

Le TI-T2, pour aue chacun cherche lui-méme seg réponses, je
distribue 2 cartes et un questionnaire (voir pages suivantes)

En classe, on a déplié les cartes routiéres, on a étalé les

0

cartes murales, on a regardé... mesuré... révé. - ' QKL)

A la maison, on a continué, calculé avec la laine, oolor
répondu aux questions...

Enfin, en classze, on a fait un compte-rendu général.
QU'BST-CE QU'ON EHPORTE? | : ' | ¢

Chacun est habltuellement responsable d'un coin de classe. La
aussi, il pouvait donc ohercher la réponse.lLes "responsables—bibli *
othéque" se sont demandé quels livres on allait emporter."Et des
ballons? Ils en ont la-bas?" questionnait le "responsable-gym".

Bt la lunette astronomique? Elle'est,encombranﬁeoL'horloge
peut &tre utile? Il va falloir un oamiqn? Chacun a proposé.

Aprés discussion et correct’—s apportés par le maitre, la lis-
s e 2

te a été établie, ' ﬂn.QSi)if. )
Le 2I-I2, 1l'inventaire est fait, on emnlﬁm\%gbdw -
P N L_;B(Z

" On aura slrement oublié quelque chose!
QU:EL??ﬁF'@UJQQMImIT.,oP [DANT TLE - VOYACF°
ﬁ‘*gmiB—iZ : Des idées fusent: journal de bord! les villes!...
moi, Je dors!

Quélqu'un les copie au tableau: on choisit les idées et les
copains.

Voici les équipesg et leurs fonctionss

JOURNAT, D&% BORD (noter tout ce qui se passe dans le car) : Sophie

et Yann jusqu'au déjeuner, Frédéric H. et Laurent apres.

ILES KILOMETRES ¢ les noter, & chaque ville, & chaque limite de dé-

partement d'aprés le compteur du car): Philippe K. et Ludovic(avec

une carte)



fee™ L/
On @M
IES HEURES :( les néter & chaque ville) David et Philippe P. d'abord
Olivier et Frédéric M. ensuite.

IES PAYSAGES (noter tout ce qu'on voit): Pierre et Frédérique, puis

“Thierry et Franck

GENS BT ANIMAUX ( noter tout ce qu'on voit): Aurélie et Maryka,puis
.Christelle et Sylvie.

POURQUOI VAS-TU BN CLASSE DE NEIGE? /£97~785

En claesse, chacun a répondu & cette question g;voioi les paro-—
les puis un résumé chiffré,
Philippe K.: Je ne connais pas la neige... et puis:leé animaux
nouveaux?... et des enquétes nouvelles.
Frédéric H. s Il ne tombe pas souvent de neige & Méan. Puis je
‘n'aime pas la mer§ Je préfére la'montagnez elle est moins polluée...
Faire des enquétes sur les avalanches ,sur la neige.L.w
Francksioi, je veux apprendre & skier, et je veux faire des enqué~
tes plus précises sur des animaux...
Christelle:Pour voir la neige (je n'aime pas la mer), pour faire
du ski, pour visiter des "affaires" et interroger des gens de la-
bas, voir leurs costumes, et €fomment ils vivent. 11 y a peut-8tre
des. grottes? _
David: Moi, c'est pour m'amuser... j'sais pas... faire aussi des
enquétes sur des animaux, des arbres. ‘ ‘
Laurent:Je veus aller dans la neige, skier, marcher dans la monta-
gne... M'amuser aussi avec Franck... gy
Thierry:Je veux faire du ski alpin, des enquétes'sur'les animaux,
m'amusef avec Davidos. '
Yann: Du ski, je n'en ai jamais fait! Je voudrais bien savoir com-
ment ¢a glisse, un ski?... Jouer,dezcendre les pentes, monter un
bonhomme de heigeeo. . o
“Prédéric M.: J'espére bien m'amuser avec des boules de neige,faire
"du ski et de la luge, voir ce qu'il y a comme animaux...
PierresMoi aussi, faire du ski, de la luge, des bonshommes de neige
chercher des ru‘isseaux‘,:.°
Ludovic:J 'aimerais faire du skl, de la luge, voir le temps, le
froid, observer des 0iSeauXe ..

Aurélies Du ski, moi non plus, je n'en ai jamais fait! J'aime bien

la neige! Je ferai sans doute de nouvelles enquétes mais je ne sais



pas sur quoi!
ﬂggxggsPour faire sgu ski'bien str! Mais faire des choses pas pareil-
les qu'ici, des enqudtes nouvelles, voir des =apinS...

Frédérique :J'en ai marre de la mer, je veux chanééf,de climat,
faire des recherchcs sur des plantes...

Sophic: Je pense faire des bonshommes de neige et des enquétes sur
-des. oilgeatuXe.s . ‘

Philippe P. :Moi, je veux skier, voir des arbres, pour miecux les
connaltre, jouer avec des boules de neigeno; 4 o

Olivier :Je voudrais bien enquéter sur des traces. Moi aussi, je
préfére. la neige a l'eau, 1

Franck :Tout le monde dit:" On jouera, on jouera', mais ce n'est

pas des vacances, on y va pour travailler & connaitre autre chose:
des gens, des traces, des animauxX... ‘
Laurent:Oui,; mais aussi pour changer d'air et connaitre mieux la
montagne... lesg volcans... ”

Maryka :Surtout faire des choses différentes d'ici!

Pierre :I1 faut y aller aussi pour se déshabituer des parents...

et &tre tranquille...

Frédérique :Bt on ve sans, doute aussi connaitre la naturé, appren—
dre & la regpecter...

Yann :0n pourra avssi visiter des villes et des villages...

Aurélig s.00 €t faire des promenades en forét?
VOICI LE CLASSENENT DES DESIRS "
Ont été dits:

A% Fois sla neigey le gki

6 foig :les animaux, d'autres enquétes
5 fois sjouer

3 foirs :1a luge, la montagne, ies arbres, connaitre autre.chose

2 fois sles trar~-. les oiseaux, les gens, changer d'air

I fois smarcher, les volcans, les ruisseaux, les villages, le temps
et le froid, se d7 habibu.— 2-~ narents, faire autre chose ‘qu'ici,
respecter la nature. ' ‘ '

Recuoilli le I5-I2-78 en classe



Jn”JOT ENVOYEZ—\.'S VO3 TN”QNTS EN CLASSHE DE NEIGE?

Au cours de la dernidére réunion, le .I6-I2, j'ai résumé aux
cits les désirz de leurs enfanis et je leur ai demandé de dire
ieg LeuTrs... au magnétophone. Sur les I8 personnes présentes, 5
femrepn geoulement oo sont exprimées!
ies enfents aveient-ils tout dit?

Les perents o .raient-ils timides én groupe?
Aurnient-ils nisux répondu par éorit?

e font-ils 1.5 trop confiance su maitre?

im“,l;L;ime sde s073 vout-a--fait d'accord avec les enfantssils
¥y vont pour faire cu ski d'abord.

§§13Je croie surtout oue ce sera un bon apprentissage de la

ct1v1u,‘ Ces enfants sont jeunes, la majorité n'a pas

v Llecceasion de w#c retrouver... de dormir le soir entre eux.Il y

«

:ment dez lucunes & corriger... je parle pour Pierre...

:Ca peitr 2arichir les enfants au niveau des conhaissances

de suugraphie pner exemple. Ils ne savent pas ce qu'est la neige.Ca
les chenge d'horir-... Ca leur permet de faire des devoirs trés
enrichissants d i A 2 o 4ils 4 1t

nrichissants dan. Ces régions qu'ils ighorent...

y#e KWROUAULT :C'ecst forcé qué' la neige les attire, il n'y en a

nEs i. Mais le sk .yce n'est pas tout!
U ¥ :C'est un sport guand mlme...

UlnIIT sdui, mais il ne faut. pas faire que ga.
:Le ski .eut va 20 sl~ comme le récréati~n igi. Mais le
esd plusimportant encores ils ne partent pas que pour

S amnISeT e o o

e DAVID :Ils ferc.t les. deux choses en méme temps. Quand le tra-
vail est.intéressant, on a du plaisir
POURQTOL JW VAIS o7 JLASSE DE NEIGE?

1¢placaments

9 cilvculgires

7 péynions - =

LT réunions
I5 coups-de téléphc.ie { i )
‘ N e
N el . i
32 Lotutres ]
- , i R — L g
1C

) pages écorites

A‘\ i<

£0 heures de travail

des kilos de papicr,des kilométres de projets...



Au 24~T2-T78; c¢'est mon bilan provisoire de la préparation de
cette classe de neine depuis ce 20 septembre, date & laquelle j'ai
envoyé mon accord ds principe.

Pcurqueoi tout ca?

RETLEYLON FitRATA LT

Comment répoundre aux objectifs multiples des enfants et des
parents?

Gomment donner a lua fois priorité au ski, au jeu et & 1'étude?

il _prioritoir

e? Je monte, je descends... je monte, je descends...

T

et guand je rceviendcail en Bretagne, j'ignorerai 1'Auvergne!

Jeu prioritaire? Toules, glissades, combats de polochons... pour-

el

quoi psyer si cher ot aller si loin pour faire ca?

Ittude prioritairct Travailler assis, sur des manuels ou des fiches,

qui remplaceront -rcore le réel par des mots, des mots, des mots?
Je crois quc¢ 1w DECOUVERTE DU MILITU réconciliera ces objec~

tifs app-remmont contracictoires. Par exemple, je monte au hameau

a4 skis, je trouve du hasalte,; j'observe un épdrvier, je discute

avec un fermier, je reviens en glissant et en tombant, et j'acris

pour le journal ce que j'lal découvert sur la lave, l'oiseau, les

gens, le skki, les cautes, la neigfa.. BTM% ‘
— )//ﬂ

(} o

I'\,‘

(@)

VOICI MRS ORBJRCTINS,.. BI JW REFLECHIS UN PRU ¢
2= Dénovvrir 1: milieu ou l'on vivra (}v~

=

L
F— Satig!airce les désirs des enfants et parents

- Vivre avec "mes'" éléves 24 henres sur 24
4- Teirz autze chose qu'a MNéan
5-- Trarailler en équipe pédagogique

VOICTI MBS OBJECTIL... SI JEB REFLECHIS UN PEU PLUS:

6- Améliorer l'enfant du point de vue p! = ~logique, santé,

régistance, muscles, croissance...
7~ L'amdlior :* du point de vue psychologique: se socialiser,
devenir autonome, se déshabituer, détruire des préjugés...
8- L'améliorer du point de vue pédagogique : s'habituer &
chercher, expérimcnier sur des choses réelles, &tre actif et non

passif, apprendre A apprendre...



JULCT MBS OBJHuCTINS... SI JW REPLECHIS ENCORE PLUS ¢

9~ Paire partir le travail du plaisir et de la motivation

’

. pédagogie de 1'étonnement)

seeos J'écris une lettre sans erreur ("M'sieu, g¢a s'éerit
comment folklorique?") et j'apprends i'orthographe,,°

seoes Je regarde sur la carte ("Hé! on est passé & Aubusson?")
2% je m'initie & la géographicC...

eeces je vérifie mon argent.de poche ("IO carﬁes postales a
50 ¢, ca fait pas 4F?") et je découvre la mathématique...
' ssooco je fabrigue mes raquettes (”Tu sais, toi, comment on
fait le brélage?') pour aller dans la fordt et je m'exerce au
travall manuel...

cesee je lis le journal local ("T'as vu,'ils vont faire une
»oute!") , je dis, il me répond, on &'explique, j'apprends & commu—
A GHET 5 6

Au lieu d'IMAGINER, d'AVOIR PREUR, de CROIRE (subjectivement)
il connaitra la REALTTH (objectivement).

Au.lieurk se croire le CENTRW du mondey il saura qu'il n'y a
pas de centre, que le monde existe en dehors de lui,.

I3— Batrainer 1l'enfant & se socialisers

eoooa 1l supportera les aulres... tolérance

seoee 1l les aidera ou se fera aider... solidarité

cosao 1l Se passera de ses parents ... autonomic et entraine—
swent 8 la liberté.

I4- Batrainer 1l'enfant & chercher plutdét qu'd apprendres

eoeae au lieu d'apprendre que-le voyage fait 585 km, qu'il le
mesure en ubtilisant des outils (laine, carte routiére, échelle..)

eesee al lieu d'apprendre que le Massif Central est une mon—
tagne, qﬁ'il emploie ses mains & fabriquer un profil ou une carte
en reiief,,o

cseee all lieu d'apprendre gu'il y a des vaches et des touris-
tes, gqu'il utilise sa t8te & questionner les paysans sur ce gu'ils
préferent...

" Donne un poisson & un affamé, tu le nourris pour un Jjour,
Apprends-lui & pé&cher, tu le nourris pour la vie".
Justement, l'entrainer & utiliser des outils, ses mains,

des questions, c'est l'entrainer & pécher des connaissances pour



toute sa vie.

I5- Favoriser les plus défavorises,

Certains enfants ont la CHANCE de faire des voyages, d'avoir
weg livres, des disques, d 'échanger avec des gens treés divers.,

Ils stockent des informations, accumulent des différences s
stest un CAPITAL CULTUREL.

Ainsi, ils comparent plus vite, jugent plus clairement, ré-
iléchissent mieux, utilisent mieux la t61é et les journaux, criti-—
cuent micux la société...

D'autres n'ont pas cette chance.

Dans ma classe, et particultierement dans cette classe de nei-
22, je tente d'accroitre le capital culturel de tous mais surtout

de ces derniers,

I6- Aider 1'enfant & &tre... 1 :
_ | sy

. T2 8 n 1
. . . ) e i YA s d
eoeee meilleur touriste qui mesure, comprend, anahxggjfp{éy01
: 3

W

coeee Meilleur éleve qui cherche au lieuq d'apprengfg

«sais ne fait pas que passer.

&

crée au lieu d'obéir,

i _',"
»

esoeps Meilleny adulte gui slenrichit des différencesg‘;

paraisons, s solidarités... ' :
"Seront-ils vraiment devenus meilleurs?
jomment le savoir?

Je n'ai nag d'instrument pour mesurer ces progreéss on ne note
avs lé‘solidarité, on ne chiffre pas la capacité a chercher, on
ne calcule pag l'esprit critigue.s. '

Nous n'aurons que des images, des photos, des filme, des
impressions, des souvenirs: ,ous les montrerons & la réunion-féte
en février? en mars? Mais déja, dans nos journaux "REGARD", spé-—
ciaux classe de neige, voyez les textes, les cartes, les enquétes,
leé poémes, les dessinsg, les compte-rendus, les interviews...

n'egt—ce pas un bilan?
HERVE, NORMAND le 24-I2-78



LA REBEDUCATION PSYCHO-MOTRICTE
' 0U R.P.ile

MARYVONNME MAHR

C'est maintenant la 3éme annce qué je pratique la R.P.i.
Fombreuxr sont les copains gui a'ont demandé et me demandent
5 o encore en quoi consiste 1'objectif de.lalRééduoation, sur guel
genrd d'enfants nous intervenons, etc.. T1ai envie:aujOurd'hui
A'essayer de faire le point et de vous faire part de mes ;idces a -
cce sujet. Blles sont toutes personnelles et ﬁlengagént qﬁe moi,

chague reéducateur pouvant avoir d'autres buts, d'autres exigences..

SES FIHALITHS
¥ - Le bien &tre de 1l'enfants son épanouissement
une meilleure connaissance de soh corps

— L'insertion scolaire: adaptation

| A aide et prévention

| LA PRISE EN CHARGE

’ " Wlle¢ sladresse & des enfants dont les troubles
»sont. décodables au niveau corporel, & des enfants dont le rapport

au corps perturbe la communication.”

- Bn d'autres termes, cela signifie que 1l'enfant pris en char-
ge en R.P.td, s'lest le plus'souvent signalé par un comportement
anormals il est.instable, agité, agressif, ou bien & 1l'inverse,
amorphe, passif, indifférent aur événements de la élasse, comme
aux‘sbllicitations de l'adulte. _

Le comportement adopté par l'enfant est al a4 sa Tagon d'appré-
hender les objets et les 8tres. |
" L'action de la rééducation psycho-motrice consis-
g te a4 arriver a4 une modification de ces maniéres d'étre, suscepti-
bles de bloguer tout processus édqoatifs” dans le but d'une adap-
tation ultérieurc.
Pour ces raisons ce n'est pas sur le symptdome que nous allons
travailler mais sur 1l'enfant dans sa globalité. '
Avant. toute prisie en charge, des séances d'observation en
salle aont neoessaires afin d'analyser les attitudes de 1'enfant

et voir si une action peut &tre envisagée.
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L'enfant accueilli en =alle de rééducation est iavitéd a oo
faire le tour. -On procéde avec lui a un inventaire de lieux, du
mobilier ct des jJjeux, enh insistant sur le fait que tout est 2 sa
disposition et qu'il peut faire tout ce gu'il wveut, jouer, courii,
sauter, danser, chanter, etc... Les seules limites introduites
atant qu'il ne faut pas détruire volontairement les objets, ni
blegser intentionnellement soi-méme ou quelcu'autre personne.

I1 faut parfois plusieurs séances.pour que se développe chez
1'enfant une amorce d'initiative, méme chez des enfants réputss
instables.

Tout dans le comportement de 1'enfant est porteut de signifi-
cationss le choix des ohjeté ou des jeux, leur mode d'utilisation,
la maniére dont 1'ernfant va développer son activité, 1'espace qutit
va occupery les limites qu'il va s'assigner, la position qu'il va
occuper par rapport au rééducateur,et éventuellement par rappori
3 ses camarades. Sa démarche, son regard, ses mimiques, le port
général de son corps.

En somme tout un langage du corps gui nous dit comment lien—

fant prend en compte le monde qui 1l'entoure, soitl par la rési

tion, soit par la révolte.

Cependant tout ceci n'est pas suffisant et il. faut fairre
appel au R.P.P., au Psuchologue, .au Maltre et aux Parents ofin
d'avoir un tour le plus complet possible sur le comporlement de
1'enfant.

Ce n'est qu'd la suite de cela qu'une synthéo: peuds Sire
faite et une h&pothése de travail apportée.

L'utilisation des tests et bilans ne sont 1i que pour appu,éu

le sens de l'observation et conduit & la rigueur.

LA REEDUCATION PSYCHO-MOTRICEH

Les cas individuels : "I1 s'avére, dans ecerialr

cas, absolument nécessaire que 1'enfant puisse bénéficier de 1
pace et de la relation privilégiée que peut &tre la salle de rée-
ducation," »
Nous faisons alors de la rééducation.
" Lorsgu'on fait une réeducation psycho-motrice cn
se situe nécessairement dans une perspective curative" o'est-i-lire
gue 1l'on voit le'corps avec une dimension autre que psycho=bioio-

glque.



En effet "le corps est le thédtre de nos conflits d'abord avec
la mére, puis le couple parental, enfin avec tous les autres..."

Cet apport psychanalutique implique 1'idée d'un contrdle. Nous
avons la pogsibilité d'aller un mercredi par mois parler de notre
travail et de nos préoccupations auprés des autres rééducateurs et

d'un anaiyate.

LE JEU est un moyen technigue privilégié, un intermédiaire entre
nous et 1'ernfant. "Par le jeu l'enfant démasque ses désirs, ses
expériences".lIl permet le passage au langage qﬁi est un facteur
structufant de la pensée de l'individu en généfalo _
" Le groupe: pour certains enfants, essentiellement au

niveau de la moyenne section, le mécducateur peut agir au niveau
d'une aide & apporter & 1'enfant pour essayer de le hisser au
niveau des autres. ilais il ne s'agit plus 13 de rééduoation,_mais
d'éducation psycho—motrioéo Le travail est aloré‘pédagogique et

est fait en relation aﬁec l'enseignant des enfants.

Quel que sgoit le mode d'intervention choisie, le but est

l'adaptation de l‘enfént dans son milieu scolaire
M, MAHE,

A R I




Il stagit de F.,un gargon de 5 ans. Il redoublera sa grande
section.La reéducation psycho-motrice durera I an I/2° Dés le
début de l'année scolaire, . nous est éignélé par son institutrice.
C'est un enfant instable, agressif vis-i-vis des autres enfanté,
nul sur le plan graphique, ayant un gros retard de langage...

Nous prenons I'. en observation et il est décidé, aprés con-

certation, que F. suivrait une rééducation psycho-motrice,

vl

La réaducation comaence donc début nowembre? Le rythme des
geances est d'une par semaine,

Pourquoi a~t—on décide wour ' une R.P.M7?

Ce dont cet enfant avail besoin, eétait un lieu de parole,
c'est—a—-dire un endroit ol il pourrait tout dire, avec la certitude
que ce qu'il dirait ne serait pas répété a 1l'extérieur. Lieu de
parole gui lui vnermettra de canaliser ses émergiles ¢t de le etabi-
liser.

Dans un premier temps il fallait donc permettre & I's ,incapable
d'inhibition, de se dépenser. 11 n'y a qu'en salle de R.P.i. qu'il
pouvait trouver l'espace et le matériel propices a4 un tel défoule-
ment,

Le contrat de rééducation (notion que je reprendrai plu loin)
1'obligeait & une certaine inhibition volontaire.

sdon intervention auvrés de F. a donc été une rééducation de
type relationnel. L1 n'y a jomais eu de technique entre lui et moi,
seculement des jeux, au début non organisés, puis organisés par lui
et enfin (un an aprés le 7ébut de la prise en charge ) organisés
par moi (pour certains d'entre cux).

Le jeu n'a toujours été gqu'un pretexte pour parler.

Les jeux que je lui proposais n'avaient aucun objectif peda-
gogique. 115 étaiznt apportés par moi pour permettre & F. d'enten-—
dre une consigne et de la réaliser. Il n'y a donc aucune suite
dans mes apports mais elle existe dans les données des consignes

gqui sont de plus en plus longues, de plus en plus complexes.



Le terrain ol se situe l'aviion varie dans le but de voir
comment, sur un terrain diifférent F. réagit & la consigne.

Pourquoi ce travail sur la congigne?

Respecteér la consigne, c'esgt respecier le Lol en générals
c'est vivre la sécurité, parce que la régle, la loi sont structu-.
rantes. (la loi du Pére, de 1'école, de 1@ Société).

Tout acte structurant mene & 1'autonomie et par 14 méme, &
l'envie de grandir, ¢t permet & 1'enfant de s'adapter & 1l'école et
3 la société dans laguelle il vit.

Tout naturellement, le langage de F. s'est lui aussi structuré
Peu & peu 1l'enfant est passé du mot déforme, souvent incompréhensi-
ble, & un embryoﬁ de phrase puis.i la phraée relativémént correcte,

Au bout d'un an et demi le R.P.P. (Rééduoateur en Psycho-

Pédagogie) pouvait alors intervenir pour remettre en place certains

sons. . était prét a accepter un travail imposé.



Pour qu'une rééducation se passe dans les meilleurses conditions
il est nécesmaire que l'enfant soit consentant et accepte réellement
le contrat de rééducation. .

Le Contrat est & la fois un mur qui nous protége des
fantasmes et des exigeances de l'enfant et un lien qui nous lie
1'un & 1l'autre.

Par le contrat de rééducatiob, 1l'enfant connait la raison de
sa venue chez moiy, il sait ce qu'il y trouvera, ce que j'exigerai
de lui. Il sait aussi que rien de ce qu'il fera ou dira dans cette
salle ne sortira de la. Il sait aussi que la salle de réédmcation
n'est pas une cour de récréation bien qu'on puisse y Jjouer.

En effet le jeu en rééducation n'est qu'un prétexte pour que
l'enfant parle, s'exprime corporellement. Ion travail en tant que
rééducatrice est de "débloquer, non pas d'éduquer", Car une réédu—
cation est un moment et un lieu que 1l'école met & la disposition
de 1l'enfant pour que celui-ci fasse autre chose que ce que lui
propose 1l'école.

Cette rééducation dépend de l'enfant et il peut la refuser.

Je prendrai pour exemple un garcon de CET, Y.

11 se retrouve en rééducation & la demande de 1l'enseignant et
des parents. Il a été tenu complétement en dehors de la décision.
I1 accepte la situation... et le contrat pendant trois séances.

A la suite de quoi il refuse de venir. ‘

Je 1'oblige a venir pour que nous puisions voir ensemble ce
qui ne va pas. C'est clair, Y. remet en cause non seulement le
contrat mais aussi le fait méme de la rééducation. Il a été tenu
4 1'écart de toute décision et c'est contre cela qu'il réagit; il
a été mis & 1'état d'objet et Y. refuse cette condition.

Mon premier travail avec lui va donc &tre de lui permettre de
choisir d'étre ou non rééduqué. Puis de lui proposer un contrat
correspondant & ce qu'il est capable d'assumer actuellement.

Une rééducation a plusieurs objectifs. Tout d'abord, il est
souhaitable qu'elle se fasse avec l'accord et la pérticipation

des parents.
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Le Ter objectif est pour moi, d'atteindre la socialisa—

tion de 1l'enfant (établir avec lui une relation séc urisante, sans
jugement de valeur, lui permettant de développer ses potentialités
sans retomber dans des conduites de défense (fuite, inhibition)
objectif qui le ménera & la prise en charge de lui par lui-méme:
en salle de rééducatioﬁ, & 1'école, chez lui... c'est le premier
but,

Pour cela il est nécessaire qu'il puisse en rééducation vivre
son corps d'une fagon'trés spontar 8e, dans sa globalité et non
sur un point spécifique,

La salle de rééducation doit &tre pour 1l'enfant un lieu ou
la liberté la plus grande possible lui est accordée; seules les
conduites agressives ou dangereuses (vis & vis de lui, de 1'adul-
te, de 1'objet) lui sont interdites. ‘

Je prendrai pour illustrer mes différents objectifs F., une
fillette, envoyée pour son mutisme. )

P. est incapable d'émettre un désirs je lul propose donc des
activités. A partir de la 5éme séance, F. commence & se prendre
en charge. A la 8éme séance elle s'organise totalement seule. Je
n'ai plus besoin de proposer quoi que ce soity elle me fait parti-
ciper & certains de ses jeux. En classe, F. a appris & lire et
l'institutrice entend sa voix. Le premier but était atteint.

A la rentrée, P. est au CEIL; l'autonomie est bien acquise.

La confiance en elle qui en résulte, lui a permis de développer
ses potentialités. Il me faut donc penser au second objectif.,

-

Le second objectif est de l'amener a exprimer, parler

de ses fantasmes, de ce qui l'angoisse, en l'aidant dans ses as-
sociations afin que 1l'enfant puisse prendre conscience dg ses
problémes; ceci est le second bute.

Reprenons F. C'est par l'intermédiaire du jeu gque F. parlera
de ce qui la préoccupe.

Le tambour,'c'est le papa qui gronde ou qui se fait tendre
avec sa fille (le pipeau); la flte, c'est la mére qui crie parce
que la fille est méchante, elle bat sa petite soeur, elle casse
la vaisselle, elle désobéit... Le pipeau crie parce qu'il se fait
battre par la mére; il crie si le pdre gronde puis caresse le pére

tambour qui se fait "tendre".
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Glest en 1llaidert dans ses associations que I, peul parler

de ses angolisses et peu a pen prendre congcience de ses problémes,

Le troisiée objsctif sera de l'aider 5 accepter et dépas-

ger ses problemes. Clest encore et surtout en nous mettant en rela-

tion avec le milicw Ffamilial que nous pourrons arriver & un résul--

'

tat.

Cet ohjectif a J(té atteint par certains enfants que j'ai eus
en rééducation mais j'insiste beaucoup sur le fait qu'il ne peut
étre atteint qulavec l'accord ot la varticipation des parents.

A ce stade 1'enfant a dépassé ses problénmes ot a envie de
travailler. Il fait des projets sur son avenirs; il a oonfianqe en
Jui déne il mettra en oeuvre toutes ses yotentialitésﬁpodr'atteinm

dre le but qu'il s'est donné.
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Nous tragaillons souvent & cdté d'un G.A.P.P.

Mais connaissons—nous vraiment le rdle de chacun des membres
du G.A.P.P.7?

Maryvonne qui cst R.P.ile (Rééducatrice en Psvcho—-lotricitéd) n
nous présente son travail. Tl serait bien que des camarades R.P.P.
et Psychologues nous disent aussi cc qu'ils font, quels sont leurs

projets, leurs butsS...

Le Rééducateur

Pourguoi rééducateur?

Qu'est—ce qu'un réeducateur?

— un super pédagogue?

- une "autre" personne?

Quelle est sa fonction?

- travailler & partir des symptomes?

— Travailler avec 1l'enfant dans sa globalité?

Quand intervient--il?

C
i,
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recdycateyr ?

Renduquer, dens 1'esprit des enpeignants,sous-tend

ltaction de POCIL[P“

”ﬂi enfant parle mal,il ira chez le rdééduca-

Leur en Paycho-pédagopia qui

Tel aulee

corrigenra

son délaut de langspe.

des probisres en écriture, il

lra chez le réédicilevr en-Poveho=mobtricitd qui corrigera sa fagon

de tenir son crayon ou do btr:

wcer pas 1

réeéducateyr ?

-Gl N GIPER-EDAGOCUT?

five

Dans L(bun porape«

¢ TP T“‘l‘duc}-ﬁff ]:’pr"nd 1 enfant 18 ¢

afin de 1'amener su pivesu de

L3
athirey.

u 11 en est

L

la classe;

s

o1l travaille en lisison &broite aves 1'insti-

tuteur et la famille afin de

faire une

unité pédagogique.

9!l pratique de la pédapopglie de soubien,

l.e d“fir de 1'enfant eal inconnu eb peu important pour

un tel type de relation

boutig

Ce qui comple avant

GC'est 1la rentnbili

~les relations entre adoltes",

que l'autre & lo méme opbinque

Maig gue devient l'enfani

chacun s«

gue lui

dons tout celas?

té et”)le bien-aise dang
ceontfortiant en pensanb

Auar L'enfantb,

-

Tl qui refuge lo prejel aue ges parents et



gson ingbitubeur ont snr lui,se retrouve svec un adulte supplémen-

tdire gui exigs 'de 1ui ia méme chose que les. aubres et qui base

sa rédducation Gir dds Axerclces-de lotéralisabion, de rythmes,

d’éc}iﬁuré;..s'il Blarit d'un féédncateur en Paycho-motricité,

ou qui fera de la 1% nure de l‘orhhogrnphe ou du esalcul.,.. 8'il
’ggjb A'un ré&ducateur on Psycho-pédagomie,...et tout cela, bien

entendu pour 1o bien de 1'enfant. |

Bt le bien de 1l'enfant...qQuel est =117

Mab~cn Taire de lul un bon ¢1Sve, ou foire en sorte Qu;il
réapigae micux, qu'il aoit mieux densg sa pean?

On peut se demander sugsi ,8i un rédduenbeur r&ussira mieux
ﬁue les parvents ehfl‘inéﬁibukeur,fg’il empoie les mémea proc edpa

que ceux-cill!
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DN (F ARCRD UNE PRRSONNE "AUTLE" QUTY

LATT AT PWE (‘H(Xﬁr AVES T ENPFANT?

T T R T R T T R S NS TR
Rééduquervmjmnifjo "donaer une nouvelle éducation”. Pmiqque-
ce qui u,été_fait Jusqu'a maintenant avee 1'enfant n'a pas réussi,
ose avec Jlui.

il est nicessnirve de foire gutre ch

o e rééducateur de ce bype ,partant du principe

~gue l'on ne se nonnalt gue dan@ la relation avec aubtrul, ensaie

de nouer une relation aves L'enfant éfin de 1'aider & ge mieux
connaitre,

o1 1'entant a besoin d'une poéducsticn, o'es!
QQe’qﬁelqué:nhunc £'ent mal pnssé'ﬂans'sn vie, il a donc besoin de

brouver autre chose que ce qu'il a déjd conmn, 8711 Lrouve la

mdme chose que dong ga classe, 1o rdééducation devient inutile,

Chazaud wu7xt dans "intvoduction A la psycho-molpicité"

mmwu‘v'l =

l.a W”‘ﬁ“kibiﬂﬂ paycho-mobrice ne peut se dérouler que
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sur la"base d'une riassurance el d'un échange affectifs

et prlce & un certnin mede dé plésende du lh\}ap(qu,fﬂ1L

dlacceptation bienveillente,de confiance,de capacite de

dédramatissticon et de revaloris: btion."

Michel Tobret derit aussgi qu'eu conbrasire d'une methodo

'active" qui venforce les débenses de 1'enfant en l’enfonm

gant davenbape dans ges difficultés il préfﬁre une mébho~

.

1'enfant d exprlmor ses

H
3
- H

pofits, ses proférences, daos un climatb nonwd‘rvctxf. :

de: "pavehothérapiquequi permet

Aucouturier dana "Conbraat " ne peuk Gue ropretF r qde

la rétducsaticn ne zoit pour 1! eutant'"QU’uﬁe réﬁdﬂéhhioﬁ
ceti-non une -Jducation premiévﬂ ce -qit- aurult pans doute

évitér & beaucoup d'enbre eux 1‘éahec, 1'inadaptation

el SRS O

I L {

\,zue:.:fﬁc} G%i’(‘:‘ ors la fonction du readice

Andre_Derge dang son livre " les Nsynhobharapie§" dit:
"l.a gﬁér?snn peut s'envisager sur le plan des syophdmes
ou sur le plnn structural.”

Dans 1o fﬁx' eme cap,"1'intersention est plus profonde, ce qui.

nnﬁrainr la "dl%psrlhlnn des qvmnfﬁme* par conbre coup”

71 dnb aussiquer"lLe langpge des symptBmes failt malgré

bout gouffrir...psree gue 1' Jhilgdtlnn de. parler un lan-

mape incontrdlé dIifnran ﬂu langage apparemment conbrd-

-

lable des mots,implique un raniement de sa volonkd el

gu pensoe:done une manidre de dibvision.”

Ce qui Iui feoit dire gque"la guérison est 1la victoire du moreells -

menb."

3
e

et les troublos caractériels surajoubés.” . |
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LE REBDUCATEHIL MRAVA T LLERAST=IT. DONC e
B s e L o o™

A PARTIP DES SHYMPTOMES?
m
"Te symphdme est un lanpape dont on ne connailt

pas le code", \ A .
Pour 1'enfant le symptdme qu'il met en avanl, méme

8'il est douloureux est sa meilleure facon & lui de vivre.

H5i en lui ioterdit ce symptbme, il va le
refouler eb le falre résppavaitre sous une sutre forme. Ce symp=
téme ost le vésultnt d'inberditsplus ou moing blen supportés parv
Tlentant, le visultat de situations douloureuses, vécues dans le
nassf il Je le nie, ai je le supprime par une rééducation-répéti-
~tien, l'enCant ne présenter: suns doute plus le symptbme, il de-

~viendra psut-&tve méme bon dléve,
mais qu'adviendra-t-i1 du devenir peychique de 1'en-

fant?
Lans son livre "la vréiducation pourquoi Taire?"Danisl Zim-
~mermenn, porlant de ré’ducation individuelle,écrit gue d'aprés

une enquéte wende en Anpleaterre par C¥lling,"ley effets & long
termmﬁe la rééddcntimh.sbnt'hégligeab]es en e qul concerne la
lecture™, T1 dit aussi & propos du caleul"les offets de la réédu-
cation ne sont pas pevmanente".11l ne constate aucune smélioration
du nivean intellectucl, ni sur le plan verbal, ni sur le plan
performance, T1 ajoute méme que dans les Lestes projectifs,les
résultals en Cin de réiducnbion sonh plus msuveis que les résule
tats en dfbut de ré’duention.

A rropos d'une enquBte faites par 1ui-méme en France,

Zimmermann conclut" deng le csdre de nos rechevches, nous ne
pouvons que confirmer les effebs négatifs de 1a rddducation en
ce qui concerne 1'orthographe..."Tl ajoute qu'un tel type de

riiduastion n'a gueune action sur Lo coleul, mais esb posilive




sur la lecture ailencieuse, el ce qui eat grave, que dans le
comportement enseignants el parsnts signalent que les enfants
acceptent micux lewr échece scolaire avros une ro-duestion indi-

viduelle,"

TLa ré’ducation aurait donc pour bub de "préparver 1'enfant

-

4 wsecepter son shbatub de déviant ou de demind."

Déviant ou domin® on 1'est bLoujours par raproot
A quelgue cheose ou & quelqu'uh, Ce qu'il foudrait savoir, c'esb
8i les enfunbs sccepbent leur dchec psree qutilyg se sonbent mieuﬁ
dans leur peau, ou parce gqu'ils sont acculés 4 leur innintelli-
~ENCe ., |

D'aprds ces enauéties, 11 ressort que "l'attenbion accordée
! 1

A leurs froubles verbaux & nui A leur adaptetion," que dnns les
les groupes de contrdle les enfants ont progresaé toub aussi vile
et paripis plus vite.

Compte Ltepu de ces braveux, neub-on sunposer gu'il est alors

proférable de

Ealrias

o £ e DY

TRAVA '[TH P T:'i N“‘Al‘"“ DANG A GLOBALITE?

guelque chose. Le syaptdme euslt la manifestation de ce quelque
chose qu'il ne peulb pas dire avec des mols.

Notre attitule va donc &b e=fd1tas d'écoutey

entendre ce que 1l'onfant ne peat pase dire clairement, abtendre

quabla relation a'établisse entre lui el le ri‘ducuteur, ne pas
faire de projel qui ne soit celuid de L'enfant alin del’'aidor &

dvolner et # Lui permettre de se prendve en charge lui-méne,

Ce qui en failt est en jeu ici, e'est 1'aubonomie

de l'enfant,c'est 4 dire
#1a découverhe "gqu'il n Justononl bhesoin de sesn




activités qu'il prepousae el au'il doit ase soumettre lui-mEme &

un long apprentissage" (Zimmermann: La rélducation pouvquold fairve?)

Dans cette perspective le rééducateur ve &tre pour

L'enfant un vepére auquel il se référera ,jusqu’au moment o,
~devenu autonome, il pourra s'en pagser.

Auvcouturier dana "Contrastes" dit"Nous ne c¢royons pas
aux" récducations" trop epfeifiques cenbtrées sur le seul "traite-
-ment" des troubles apparents. Ces troubles, cea" déficiences"
localisées, ne font en général qu'exphimer une pertubabion beau-
coup plus profonde de le personnalité et 11 arrive trop souvent
qu'une rédducstion spécifique ne famsse que déplacer le gymptdme
en amengnb un'nouvelzﬁuvestissemenﬁ déﬁé ftn autre dbﬁeine...qui
risque d'&tre encore plus gdnant. ...Dans toute rééducation, et
quelque =oit le¢ trouble apparent, c'eat A la personnalité totale
de 1l'enfant qu'il faut s'adresser... Bn_ce scng toube vééducation
est plus ou moins une psychothérvspie qui ne peut n'gliger 1'en-

. tourage parental el pédagogique de 1'enfant,”

Quand in_fer}vien’t Ie Pééducctg?u‘rﬁ?

TR

8i on prend 1l'enfant d'8ge scolaire, les réidu-
caticurs s'accordent poug dire aue 1l'enfant ne réagiﬁ absolument
S pag comme celul de la maternelle. 11 a déja des préoceupablions
soolﬁires; Aes parcatg onb un projet sur lui ( i1l doit spprondre
g lire)jl'enseignant a le méme projet que les parents el a'il
vient en r&éduqation, c'est qu'il ne peut répondre au diésip de
coux-cl, Tl est déjs en nifuayimn d'échec ot 11 vib mal cehte

gituation. 71 prend alore une attitude de ropli sur goi ou de=~

~vient insteble, De bouvbe fogon il devient 1o génoure ol 1o soil,.

N e e ——————
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ipuvent wet anfeab oun reeducobtion y vient svec le desir de l'adulbe!

et 11 faubt un temps parfois tvrds long, avent qu'il puisse dire
guel eat son ddsir 4 Jui, avanb que ne démerre une rééducation

de Lype snalybigue.

Au contpuirs, un enfant de maternelle, méme

g1 les enseipnants ont dejs des projets sur 1l'enfant, les parents
las prennsnt moing su sérieux(” il =8t encore petit", entend-on
dire) et de ce Talt ,1'enfanbt se prend plus vite en charge dans
sa reéducation. Ld encore, iles vééducateurs reconnuissent que
pour des enfants de weaternclle( grande section), la rééducation

eat plus vapide at plus éfficace que pour der enfanbs plus Bges,

~

RN

pourrait-en intervenir avant la grande section?

=
@

Bien que Zimmormann pense quet®lLa reéducation pnycha-pédaw
gogique ne peub commznecer avant huit ang, qu'une fois que 1'en~
fant est arpivé & Ylse o i1l doit savolr lire...

Ne pourrait-on pas p1itAt dire qu'elle peut de falre

a4 partir du moment o 1'enfant entre en comwunication, ce qui
suppose une intervendion globala. .

Aucouburier eerit® pour nous il n'y a pas de frontidre
wnbre education,reéducation et psychothérapie, 11 n'y s que des
nuances d'application.”

‘ v » . :
sffectivement, si on prend le terme reéducation au sens

dleducntion premidre, c'est danes le tout premier 8ge que 1'on

peut intervenir sur l'eanlont. Pour moil les nuances seraient dang
le domaine der intoreventions: intervention individuelle pour les
plus gwﬂnde; intervention de groupe pour les plus petdts, groupe

’ . L] - i 4
réshraint gui permebtrait & chacun de se situer, de se repererv

rar ra.port & 1'aubre,
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fimant aux Lermes reciucabion el psychotherspie

Jjo we damande ot [inib 1'un et ou commence 1'ontre, chacune de

9

wen lechbures Seaitant e poychothérapie me faisant penser & la

reeducablon.
' . .
Cleoat volonbairement que j'al parle indiffervemwent

' ) 2 : » o . 3
des resducsteurs en payche-motiricite et des reeducateurs en

puycho-pedapopie:
L

> TL wpesaert de mea leckburas que 1a reeducuation

o S

Jauelle soit peycheo-motrice oun payche-pedagopique aat UNE,

nawa 011 aest nused aberrant pour un psychomobricien que pour

.uﬂpmymhopéGQQUﬂue de rnire ﬂﬂllg_pAGHHOHiG.
eL'un et 1'nutre so doivent de Eravaillsr sur ie dEQe-
nir de 1'enfant e non dﬁf.la projet et le hien-€tra immddiat
de non antouraps. .
weeeens Ca n'est pas on recollant les morcesux que l'on fsra
de 1Vlenfant un 8tre & part enbiére, responnable et antonome,
mais en vivant avee lul, an lui permettsnt de retrouver son

decip FSRACCR I ¢4 ¢ 1 Jee——
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Dang "CHANTIWRT 44" n° 29 nous avions publié la premidre partie
d'un article que Jean LR GAL nous avait fait parvenir.

Il concernait 1la difficile mise en oeuvre d'une démarche coo-—
pérative face a4 lladministration, la société dont la Loi :io--cs
bien souvent aux lois gu'on veut créer.

Voici la suite de cet article,

L A 0L =BT NOS8 LOISB

TougPR.-¥YsE TPTRMEB BLEBEN 7
- JEAN LE GAL

‘Dang le numéro I-2 d'aols-septembre I980 de "CHANTITRS 44

dans l'enseignement 8Spécial’, nous avons publié une enquéte desti-
née. 4 recueillir des faits, des éléments de textes. officiels, des
compteg-rendus d'actions, qul constitueraient la base d'un dossier
permettant de lutter contre les limitations apportées .aux activités
des classeg—~coopéralbives,par 1'intervention,"au nom de la loi'',des
supérieurs hiérarchiques (directeurs, chefs d'établissements, ins—
pectenrs,..) M S ‘

I1 faut croire gue TOUT VA TRES BINN et que la formation a
l'autonomie des enfants, dans la classe—coopérative, ne rencontre
aucunc entrave; il faut zroire gue leg décisions des conseils,au
niveau des activités et ou niveau des lois, sont acceptées par les
responsables administratifs des écoles et que la réglementation en
vigueur ne pose aucun problémes;

PUISQUE NOURW BNQURTE N'A RECU QU'UNE REPONSE. v _

Bt pourtant je continue A penser que le probléme .est réel,

Le fait rapporté par un camarade, dans sa classe—coopérative,
an sein d'un L.M.P.,témoigne dans c¢e sens,

LE VOICT e = g : '

CONESIL DU 20 STEEIEMBRE 1980
Présidentsdacky ‘ Secrétaire : le maitre Philippe

" Jacky:le conseil est ouvert. De quoi parle-t-on pendant le conseil?
Séhastien s
Yolande :de Sébastien il se¢ moque
Serge sde la salle a waanger
Georges: moi je veux parler de Jean Manuel

Le tour de table est terminé.Sevle Martine n'a rien dit ;c'est
une nouvelle.
Jacky:donc on parlera I° du foot
S 20 de la moquerie et de Jean Manuel

30 des lois de la classe

Js: le Toot & Patrick
P: jlaimerais aller jouer au foot sur le terrain de hasket
J: les adultes n'ont pas toujours envie de venir avec nous, pour
nous surveiller. '
PH. Pourquoi faut-—il un adulte?
G. Parce qu'il y a des histoires.
P. Parce qu'il y en a qui vont jouer derriere le préfabriqué; les
serres, ¢t qu'il y en a qui cassent les carreaux.
PH. Oui et puis parce que ce sont les adultes qui sont responsa-—
bles s'il y a un accident.
J. Mais dans notre classe il y a le responsable du jour qui est
responsable de ce gul se passSc,.
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P. Peut—on mettre un res ponbablc pour le foot? C'egt lui qui rem-
nlacerait 1l'adulte.,

PH. Ca veut dire quoi, étre responsable? et remplacer lYadulte?
J. Le responsable doit étre capable de sortir seul dans la rue.

S. Il doit empBcher les autres de se battre, il doit rappeler les
lois de la classe. :

Ge Il ne doit pas faire 1'idiot.

PH. Qui d'entre vous se sent capable d'étre responsable du foot?

Patrick et Georges levent la main,

Le groupe entier décide que c'eat vrai, ils pourraient &tre
RESPONSABLES DU T'O0T's o o o
PH. Avant de continuer a discuter je tiens & dire que tout seul
Jje ne peux pas autoriser si un responsabhle peut remplacer un
adulte. - : P
J. I1 faut demander 3 Jean-Claude c'est le directeur.

Jean-Claude entre dans la classe, mais n'a pas le temps de
rester an cojseil ; nous décidons.de lui envoyer le compte-rendu
du conseil pour avoir son. avis.

PH. Je wvous proposec d'essayer de faire un réglement avec des lois
pour le terrain de foot.

Aprés discussion, un .réglement egt trouvé pour pouvoir Jouer
au foot,

Pour jouer au »oot sur le terrain de basket, il faute

-~ il ne fauf pas se moquer des autres

— il ne faut pas se battre

~ il ne faut pas s'accrocher aux filets et aux poteaux.

- il faut rester sur le terrain de basket et ne pas aller
derriere le préfabriqué ou la serre. -

— il faut descendre dans la pépiniére par l'escalier

— seul le responsable du foot peut sortir dans la rue pour
aller ghercher le ballen '

IL.e responsable sera Georges TEXEIRA.

Patrick lui, empéchera ses copains de sortir sur la rue pen-
dant ce tempﬁnldo ,

- tous ceux qui ne respecteront pas ces lois n'auront plus le
droit de jouer au foot seul sur le terrain pendant une semaine.
PH. Ce réglement est—il pour vous ou pour tous ceux qui voudront
jouer au foot?

P. Il pourrait &tre pour tout le monde. Quand Jean-Claude nous
aura donné sa réponse on demandera aux autres classes si clles
sont d'accord. "

PH, Wgt-ce que vous jouerez tous les jours au foot?

J. Non, on pourrait jouer le mardi et le vendredi a la récréation
de l'aprés—midi.

Nous votons; tout le monde est d'accord.

J. Nous envoyons le réglement & Jean—-Claude et on lui demande si
il est d'accord.On demande aux autres classes si elles sont d'ac-
cords on leur dit ocue c'est notre classe qui sera responsable au
terrain de foot.

PH. Bt =i les autres classes ne sont pas d'accord?

P. On jouera au foot guand un adulte sera la, car il faut que
tout le monde soit d'accord.
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SRR 4 Jebastlon 50 1oouu de ‘mois
Je rwpoello la loi de.le classe gt mous: d601dons de laisser une
chance a 3ébastien jusqu'a ‘la semaine Droohalno
G, Jean Manuel m'unoo e.-tout le tenps'pendant les, récrés,

Les autres s Wu n'as: qv'd ey 1a1ﬂser falre ce n egst pas de sa faute
s'il est commo”cau:d ‘ E

J. A toi, Serge,
3. Y eh a qui
PH. 5i vous dcwan
trer qu's table . vous: pouvék g/ :e ponsables.
Lprés discussiof ndus A@cjdons des changements de places d 1a
table de la salle & aanger; Jacky prend la place de  Patricls i
Jo On avait dit que l'on parlerait des lois,
Personne ne parle,
Le conseil est terminé... . -4i:
Signeture, du-President:
Sign ture di Secretalre°-

eV, o ; T

Te compte+rendu du. con%éil et consigné au ¢dhier des délibé—
rations et remis au alrecteur de l'établis %eueat avec un extrait
de 1'étude parunAdanc ”Pour une Bducatlon cooperatlvo” sur le theme
" La Loi et nos L 19" grodte, o B

Le directeur refuse’ pour deux notlfM;

I) Au niveau adminis tratlf il.ne veut: prendre aucune responsabili-
tés L'IMP dépend de trois tutelles: Inspection, Association-des o
parents; la DAbb(eo Sécurité ociale, S, 3
2) Aw nlveag pédagogique, il estime ‘qu*'un’ erfant. Asbile e
agir dans,un régine, d'autod1sc1p11§eﬂ'1i doit &tre: guldeg;fm
avoir un modﬁle qui .ne peut étre.gue-l'adulte”

Un recou- est fait auprés de l'Inupecteur."

- nous pohv1on recuellllr un énéehblc da.falts, noué %erwqu.;
‘en mesure de mener uiie analy e et de con tmtuer A d0331e I
mettrait aglr au’ nlvcau natlonal HOUS C@M“TO\S ‘SUR VOU&l

Hm antt

: f'Si votrb.clmaue & une conmtltutlong un oahier des 1ols faltes
m\nopﬂ parvenir uﬁedpopleo e wyd wa e 5 '

Cl—de souo9 leg’ 101%_de da olagq'” ,unohre camavade,'en I’VlP°
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LFS LOIS DE ﬂOTRE CLASSE v e
I° Pour descpndre en reé creatlon, pour monter en classe,pour aller
ol 1a salle- a mcngerg c'egt. le: rosponsable du Jour qul marche devant
1e grOup o e Op— : ' g AN ST
20 I1 faut arriver a. »1I'heure dans la classe ' L gty
'130 on. prévient le reg ponaoble ‘du jour cguand on sort de la classe .
49. anolasse, ‘en récréation'et dans 1'école on ne doit pas se mo-
guer des autr : g § N |
50 Il . est 1nterd1t de ze battre
69 On- doit reppecter lestravail des autres
"ok purtage oe~que 1 %on ame‘e en classe -
S 80 on: doit aider’ les autres n—
v_?.wl 2 Peux qui.ne - respécfenb nac les lois de la. classe n’auront
plus Te droit de participer a la vie de 13 claqqe pendant deux
L jours.Philippe leul donn@ra du travailyi v oy ok
Décision du conseil du 27 septenbre 80, -

i



La. 101 et nos lols !

extralts du Mémento de ltadhérent ¢ .

.~ des Assoclations départementales autonomes de Solidarité
des Membres de 1'Mselgnement Public - Fédératlon des Autonomes
et Union Solidariste Universitaire -

ot

" pocident scolaire " ?

« Aceldent scolaire » : Au regard de I'Autonome de Soli-
daritd : Tout acte dommagesble causé & un éldve ou par un
4léve dans la vie ssoluirve, post ou pérl-seolsire, c'est-d-dire
chague fols que les éldves sont rédgullérement placés sous
1a survelilanes de maltres ou professeurs de V'snseignement

ublie ou de moniteurs ou de surveillants agréés par
'sdminlstration ou par le directeur, ou de moniteurs ou
survelllants en fonctlon duns une cuvre péti-scolalre
vrganiaée pur Padministration ou psr un groupement aml
de ldecle et agréé par le personnel enseignant.

ci

Files sont mulliples. Blles peuvent étrs lmputables au
mauvals étut des bAtiments, des cours, des terraing de
Jeux ou de sport, des agrés de gymnastique, du matériel
geolalre, du mobllier, Blles peuvent dire imputables égale-
ment sux maladresses, & linexpérience, su manque de
précautions dans les travaux manusis oy dans les mani-
pulations selentitiques,

Mais, le plus souvent, I'movident est la feit de l'dléve
jul-méme : chute, heurt contre un obstsele, sto.. Bouvent
sunal, il est lo falt d'un ou de plusieurs dldves et parfols
celul d'un ters : V'lnstituteur ou une parsonne étrangére

A l'dcole, .

Qui pettvent en éire lew victimes ? L'éléve, Pinstituteur,

un ters,
“r¥ A "ﬂ,é”'

La tréy pgrande majoritd des accldents scolaires est
occasionnée par les éléves, leurs maludressed, leurs impru-
dences, In violence de leurs Jeux (surtout chez lss gar-
gons), Vinobservation du réglement. C'est In ralson pour
laquells ils présentent assex souvent un ocarsctire
imprévisible rendant Illusolres les précautions prises.
C'est uhr dminent fjurlste, M. Bernardhey, qul dorid
¢« Chez l'enfunt, tout est prompt, foudroyant, {nattendu ;
rlen nannonce le coup de plerre gul atteint le samarads
et la plume d'acter gul s'enfonce dans V'eell du volsin avec
fa rapidité de ldclalr, L'instantanéité du fait triomphe
des précautions prises et de la diligence du malirs, Trés
nombreux sont les aceldents qu'il a é4 humelnement
impossible do prévenir ou d'emplcher s,

C'est lct lo cas « forfult » lnvoguéd par I'Eiat et gue l'on
trouve dane des jugements et arréts déboutant des parents
demandeurs. 11 faut toutefols se rendre comple gue vette
considération de soudainetd et d'imprévisibilité entrainant
décharge de responsabllité est de moins en fmolns retsaue
par les tribunaux, i

Falt du Mative,

11 atrive parfols qu'un secldent nuralt pu étre dvité gl
Pinstituteur n'svalt pes négligé de prendre toutes les
préenutions nécessalrea et falt preuve d'une survelllance
plus attentive, Ces nédgligences, ces imprudences, ¢'est ce
qu'on sppelle ele falt du maltres,

M* Joan Appleton, dont nous eonuslssions et apprévions
1a compéterice et le dévouement & nos Autonomes, lavalt
fort blen défin! lorsgu'll derivalt : «Les fonctionnalres
publics ssrent responzables non seulement de leurs aetes,
mels encore da lewr inaction lorsqu'elle sera coupable et
mwAneatoen pingl fo falt personnel cl-dessus défini s,

La plupurt des actlons judiclalres intentdes contre
I'Etat ou conirs des instituteurs wont fondées sur des
fautes de survelllance du personnel enseignant. ...

Bon nombre d'actions judiclalires sont fondées sur des
négligences ou des imprudences & la charge d'instituteurs ;
bleyclettes, motos, mutos lulssées duns la cour, outils de
Jardinage qui trainent.. chlens qul divaguent.. expérienices
de sclences maladroites ou dangereuses, efe...

En oe gui concerne les mauvale traliements infligds
par Vinstituteur & ses éléves, 11 lul est formellement
interdit, soue la sanction de peines disciplinalres et méme
de pelnes prévues par ls Code pénal (arl. 311 et 818 ot
la lol du 19-4-1808, d'user da chétiments corporels, « i
est sbsolument interdit d'infliger wucun chétiment cor-
porel s, dit Iarticls 20 de Varrété ministériel du 18-7-1887,

Cn réglement sans doute ne e pas lea juges, gul sont
libres d'urbliver & leur cholx quund s dolvent condamnesr
ou acyultter,

Quolgus certains tribuneus el cours alent renvoyd des
fine de poursultes des muitres gul gétalent lvréds & des
uédvices plus ou moins greves ou avalent Infligé des
miuvals traitements & leurs dldves et qui élalent pour.
sulvia par le Parguet, nous conselllons trés vivement au
Personnsl enselgnant de s'en tenir & Uarticle 10 de I'Arrétéd
ministériel gul ne prévolt comme punitions gue les
mauvals points, la réprimunde, la privatlon partielle de ls
réeréation, ln retenue aprés lu classe sous la survelllsnen
du matire, Vexclusion temporaire,

Pour avolr faft usage de chiitiments corporels — dens
une bonne intentlon : pour secouer l'indolence d'un
dldve, pour ramener gu caime un indiseipliné.. — des
mattres ont causé des bleasures sérieussy &t cela leur a
valy condumnations,

En volel quelques exemples : Lot (1088) : hult jours de
prisod avee sursis, 50000 F. d'mmende, provision de
100,000 ¥, pour fraly médieaux en atiendant la Hxuatlon
de Pinvalidité,

Atitres condamnetlons (1988) : Trols mols de prison
avec sursle, 300 ¥, d'amende, paiement des frais médicauz.
Meuse 1880 : deux ans d'emprisonnement svee purals,
10.000 F. d'dmende, 36.000 F. de D,1. Balne-st-Marne 1050 :
trofs mols de prison avec sursix, 300 ¥, d'amende, pulement
des frals médiceux, Helne 1982 : deux mols de prison avec
sursis, pelne ramende & 400 P. d'emende pur la Cour
d'Appel.

Et n'oublions pas que la Sécurité Boclale exerce son
recours contre l'instituteur,
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Lue se passe -t-1l en cas d'nccident, d'un €l xg?

Ml U e ae KR &

Lo éldves des écoles primaires et des dlvers étubllsm»
ment: scolalrcs (élabllssements d'enseignement technlgue

mis & part) ne bénéticient pas, en tunt qu'éldves, de la
lot sur ley pecldents du travail du 30-10-48 qui ne
s'ndresse qu'd aioute personne salarlée ou travalllant &
quelqua tilre ou.en ¢ 'clque lfeu que ce soit pour un ou
plurieurs ciaploypuis s, Or, bien qu'll y pit obligation
scolaire, I'tat n'est. pes l'employeur des éldves et cew
¢ldves ne sont poa dcs sxhn_a.

Mo!s con éldves gout susceptibles de bénéﬂcler des
prestations do fa & Sécurlié Mocinle du felt de l'apparuhnnce
de lzurs poarents & une Calsse Primalre,

B¢ 1o efrculalre minlstérlelle n® 70 du if oc’obu 1032
a prescrlt nux Celsres Primalres de Sécuritd Soclale de
répler lzs nccldenis seolalres, snns feire usags de leut
droit de recoucss cozire un tlors reaponsable.

TRectifions tou} de ruile une erreur grave. Contruire-
ment & une opinfon erronde, malheureuscment assez
répandue ¢uns le publle, chez quclqucs parcnls d'éléves,
et méme choz quelques-ung de nos collégues, nl les
membresg de 'unseignement, ni 'Etat ne sont responsebles
ipro jacto dev accldents survenus aux éléves et ne sont
tenus & payer sutomatiquement nl frals médicaux ou
pharmuceutiques, nl {indemnité.

Chiaque cas est un cas d'espéce.

ow) Cas o il n'y o pus de responsabilitd,

8! I'meeldent est dd & la maladresse ou & I'dtourderie
de 'eioant, & ea désobélssance nux observations ou recom-
manc_‘“Lauus ¢u maltre, & !'lnobservation du réglement
dlscirilantza do 1'dcole, ou s'll est d@ & des circonsiances
accldeipulica linyoksibles @ prévolr, 11 n'y a pas de respon-
snbn“.‘. C'e “. Yo ean da mrw majeure, le cas fortult, .
l'uectdant linnedvkitble,

Le bon suts est daccord nvee le droit et la morale :
1a oft ' n'y o pss de faute, il ne saurait y avoir de
respunrnoiiilé, Ces vas devralent élre de beaucoup les plus
nombreusx. Cependant e linprévisibilité» est quelgue :
chose de tout A felt relatif. Il est malheureuscinent de
plus en plus frédquent de volt des trlbunaux metire & la
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de celul qul est causé pur le fait des personnes dont on
doit répondre ou des choses que l'on a sous sa garde..».

Cet article 1384 a été complété par la lol du 20-7-1889
et modifié par la lol du B8-4-1037. Cette dernidre lol a
abrogé dans son artiele 2 la lol du 20-7-180D et a substitué
la responsabllité civile de U'Eint & celle du personnel

. enselgnant,

L'article 2 de cette lol préelse :
e Dans tous les cas ol ln responsabilité des membres

~de Penselgnement publie est engngée, & la suite ou &

l'occasion d'un falt dommugeable, commis solt par lea
enfants ou les Jeunes gens qui leur sont confids & raison
de leurs fonctions, solt d ces enfants ou jeunes gens dans
ces: mbémes conditions, In responsubllité‘ de I'Etat sera

‘substituée & celle desdits menmbres de l'enselgnement qui

‘ne pourront jamals étre mis en éause devnnt les tﬂbmtcu:

“clvile par la victime ou ses représentants. -

« Il en sera ajnsl toules les fols que, pendant la scolarité
ou eh dehors de la scolurité, dans un but d'éducation
morale ou physigue non Interdit par les réylements, les
enfants ou jeunes gens conflés alnsl Bux membren de
l'enseignement public se trouveront sous 1a survelllasce
de ces derniers,

« L'action récursolre pourra détre. exercée par VEtat,

. #0it contre Pinstituteur, solt contro le Mers, conlormémmt

‘au droit commun ». S gy (O

Cette action récursolre de nr.m ne devnu n'exmm'."
qu'en cas de faute persormnno ou te faute particulidrement
lourde et non en cas de ¢ taute dd services,

Mals onl est la frontibre enire cei sortn de fautes ? La
question _de distinetion est lalssée &° l'npptéclluon des
tribtinaux oit & celle de. I'Adminiétration de I'Education
Natlonale.. ce qui ne lalsse pas - ~d'étre purtola lm:
Inquiétant,

Lot du §. Avril 1837,

11 réaulte des.textey ci-dussus que 1 Etut. & loccnllon dn- -
toutes -actlvités. scolaires ou post-zeolaires non lnhrdlﬁn:.-
pur lea rédglements, substitue sa responsabllité A (cells .de
Plnstituleur pour tous lex dommages coueds aux. 61dves.
jeunes geus participant & ces exerclces ou’ par ces élé
ou jeunes gens.

81 I'Btat est poursuivi et condamné A pnlo et répnr
le d(:mmaue (R. L) mals I'Instituteur conserve éventuelles
men

1") La responsabilité ndmlnlntrnuve de ses. fautes de
service. L'Administration peut estimet que la faute mérite
une sanction dlsclpllnalrc,

2% La r(-smmuabmté pénale de ges fautes,

3°) La R.C{.de ses fautes étrangéres ou non au service.
.C'est dans ce cas que I'Etat pent exercer conlre I'lnstitu-
“teur Vacllon récursoire,

Exemples de faule lourde ou de négligence grave :

Pour préciser un peu ley notlons précédentes, citons parmi

~les procés réglés pur Jes Autonomes quelques cas ol la
responsabllité des maitres a ét4 ou peut btre retenue :

a) L'accldent est provoqué par 'emplol de chitiments
corporels ou sévices exercéa sur 1'4ldve ;

b) L'accident est.survenu & un enfant gue le maltre
employait & des travaux personnels ou qu'll avait envoyé
en cotnmlasion ;

¢) Le maltre s chargé un éléve de travaux ou d'exer-
:lces dongereux ouw manifestement disproportionnés & son
qe
d) Le maltre est absent, il ne survellle pas ou surveille
mal lea récréations, abandonne sea éléves, soit dans 1a
cour, solt dans la classe, les lalsse pénétrer dans les locaux
scolnires sang les survelller ;

e) Le maltre lalsse les enfants jouer & des jeux dange-
reux, grimper aux arbres, esculader les murs, glisser sur
les rampes, ele..

Celle liste n'est pas limitative, car la responsabilité du
maltre peut élre retenue lorsque l'accldent exst causé par
le mauvais ¢tat de la cour ou des locausx, état que le maltre
a négllgé de signaler & la munlcipalité ou aux autorités
chargées de I'entretien de l'¢cole.
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1% DVassurer V'ordre st e -ntneo niln qué toils pulsseni
contracter dé bohsies habltudes of misux profiter dag
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2% De prévehii accldente et malidies parini les ﬂh‘l
& cherchant & eil diminuer les caurss los plus
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L'enfant devant la teleVLSion
B A S A O

de CHALVON, CORSDT SOUCHON

- Collectlon DB = CASTERMAN =~ 1979

pony 11

Les 1dees regues dnt la vie dure, 1ongue, ‘bien enra-—

cinde dans le vécu quotidiem, La telev151on, comme les autres
médlas, n'échappe pas aux critiques a 1'sémporte piece d’oﬁ
1'analy%e souVent sommalre, pour ne pas d1re absente°

Les auteurs ne s' y sont pas trompes et dés 1’1ntro

ductlon le. cadre de leur étude est tracé.

" Certains éducateurs, enseignants entretiehnént avec la

telev151on deg rapports -ambigus, Ils la chargent de
tous 1es maux 3 retards scolaires, fatigue, manque’ de
sommeil labrutlsaeﬂ%ty 1nc1tat10n a la pa581viﬁe ou a

Ela‘V1olence,.. " ; dgra

De nombreuses enquétes diversifides, 1nternat10nales

nous mettent en garde contre " les préjugés de la sociologie
spontanée ", celle qui conclue tivement que: la durée d%écou-
,te des enfants a. depasse les limites, dwu. supportable -~ pour ne
prendre que cette facette d‘qpproche du - falt télévisuel,

Quten est-il ? Les dundés d'ecoute sont trés diffé-—

,rentes, Plusieurs.facteurs interviennent :: les saisons, le
lieu géographique des auditeurs, le mode d'habitat, les: caté-

gories 5001o-profe351onneﬂes.

5

A cela 8 agoutent 1e° preferences des JeUnes en:

matlére de programmes: 3 les -dessins animés, les documentalres
sur les anlmaux, les séries amerlcalnes et les feuilletons,
“les films comiques et les westerns recueillent le ‘plus de &
suffrages.-" :

Bt pourtant en cas de choiy dlactivité de lbisir,

la télévision vient aprés " faire du sport " :" ‘aller au ci-~
~mémd " ou' " sortir " avec les parents ", B1en “slr, il egt des
-Jeunes pour-qui ‘le choix des 10191rs est res treint, pour ne
pag dire- Anexistant,

vant ‘1a télev1sion, c%est l'importance des conditiomns de
receptlon qui est pr1mord1al¢

P

‘Mais, bien''plus que" le'fiombre dftheures passees de—

ALKy

- 8i I'on veut  comprendre 1'impact et lteffet de 1la
télévision: sur les enfants, il faut d‘abord écart-
~&ten un concept non-~réaliste s ce ‘que la télévisiom
. fait aux enfants et lui en .substituer un autre j
. ae., que les ,enfants, font de. la, télevlslon. L

"La.télév151on développe-t—-elle la contléissancé ?
La: télévision favorise~t—~elle 1l'éclosion et le dé-

veloppement, de la violence %...

eoe/oos



'"'lyser.

Les auteurs, compte-tenu des études faites, répon-
dent de facon circomnspecte,

" Cela dépend 1"

De qui ? De l'enfant lui-méme, de la famille,

Il est tréws difficile d'établir la relation cause a
effet, puisqu'il existe de nombreux facteurs qui 1nterviena-
nent, en dehors de la télévisiom, : bt

LYagressivité ne se rencontre-~ t4elle pas dans les
cours d'école ? Dans les habitats a forte concentration hu-
maine 7

_ Dansg les quartiers ou sont parquées les classes soe
ciales les plus défavorisdées ? (1mm1gres, sous-proletarlat
dont lew= enfants sont les plus assidus devant la television)

‘ Augsi est-ce en pensqnt a ces enfants d'exclus que
des chercheurs de la TV américaine ont pris comme obJectrf
de travail de compenser certaines inégalités par la création
de programmes. spéciaux poutr les enfants, La fameuse série de
SEASAM STREET ( adaptation frarngaise s 1, rue SESAME ) en
est l'exemple(le plus connu,

Cette série a: cheraohé a développer, chez les enfants,
l‘abstractlon'dans divers domaines, a structurer: le langage,
a.affiner le vocabulaire usuel, & donner des repéres de temps
de lieu,.,. toutes sortes dfoutils nécessaires a ltenfant
pour verbaliger son vecu, pour mieux le structurer et 1'ana~-

. L'enfant vit dans un univers d'adultes, ‘

- " En. m&8me temps qu'il apprend a parler, a comprendre
. Ba langue maternelle, il apprend a comprendre et a
.parler le langage social "

y La TV lui permet de faire 1'apprentlssage des signes
" sociaux pour en avoir acces, NELRS : . :

Clest & une lecture d'indicés, de sighes; de symbo-
les que 1l'enfant est confronté. Ainsi peu a peu la 11s1b111—
Aé - des 1mages devlendra effectivey puls operante.

' La pre«ence de l'adulte l'aldera a dépasser la seule
compréhension des codes élémentaires pour aborder des messa—
ges plus élaborés et reJeter les cllches 51mpllstes.

1 Bon/Mechant "13 ) 7
Aussi est—ce un truisme que d'afflrmer que 1a lecture d'lma-
gea neceSS1te un apprentlssage qui seul fera naiyre une ana—
lyse cr1t1que sans laquelle le conformlsme s'enrac1ne.

Les auteurs incitent les parents, les éducateurs,
les enselgnants a Jouer plelnement leur role dans ce domai-
ne . :

: Cette strategie d'apprentissage peut prendre appui
.sur des émisgions regardees, ensemble, sources d¥émotions
_partagées, commengées. pendant ou apres.l'émissiomn,

s -+ "Ainsi, 'se mettra en place de:facgon progressive cette
" distanciation " (selon la conception de B, BRETON) indis-
pensable pour la formation d'un téléspectateur. vigilant,.
00‘0/,._&:' :



Aguerri a ltanalyse des diverses techniques uti-
sées (dans les séries documentaires, informations, jeux,..,
l'enfant deviendra un adulte exigeant, refusant le confor-
misme stérile des séries mondialement distribuées,

Les derniéres pages de 1l'ouvrage donnent des pis-
tes de travail pour mieux cerner la conception dlun service
public culturel & laquelle les Auteurs sont attachés § for-
mer un spectateur actif , tel est l'enjeu de ce travail
collectif, : : Bl S

Une éducation de longue haleine, puisque la TV
n'est pas le seul fait social vécu par l'enfance, ce serait

faire abstraction de la lecture, de la musique, du théatre,
du sport... qui participent & une analyse critique du réél.

" LA TV, " MACHINE A COMIUNIQUER ", PROVOQUE DANS NOS
COMPORTEMENTS, DES MUTATIONS PROFCNDES QU'!ID S'AGIT DE
MIEUX COMPRENDRE POUR MIEUX LES MAITRISER, "

C'EST TOUT LYERJEU DU LIVRE !

dob bbbk A b

1

Armand TOSSER
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Ah! quelle jolie féte avec toutes ses fleurettes,

w2

es clocheéttes et ses amourettes

D

Ul séﬁeqt la - bonne humeur
It la gaieté dans les coeurs.' - - W
Au cours de cette grande féte
J'apergdis un marchand de cacahuetes,
Un marchand de-barbe & papa,
Un marchand de nougat, un marchand de chocolat;
Un marchand d'¢motions, un wmarchand de coca=cola.
On peut voir sur 1teau des barcuettes
Quideos'paf.dés "bichettes",
Une loterie oii la chance vous sourits
Si‘vogslpassez9 venecz mes amis
A la féte ou tout sourit,
Vous ne regretterez pas votre apres-midi,
A la féte des amis, loin de Paris
Et des ennuis de la vie.
‘Tei tout le monde est gentil et vous &tes au paradis
~De la grande folie qui deviendra votre amie '
Pendant “toute 1'aﬁrém=midi;
liontez dans le train-fantdme pour avoir des friésons,
Des irissons ot des glagons parcourront votre veston.
Quand Qienﬂra lrhéqre de partir,
'JQ suiﬁlsﬁr aue voué voudrez rester,
Dans 1e'paradis deifee,
Maig i1 faudra repartir sans promesse de revenir.

PATRICE 6&me

se



I0O0 EXPERIENCHES FONDAMENTALES

INTRODUCTION

IT Que signifie lc terme de "Fichier"
I2 Que signifie le terme de "travail'
I3 Que gignifie le terme "coopératif"
I4 Le F.T.C. dans une pédagogie fondée sur 1'outil

I) Les F.T.C. dans .la pédagogie Freinet

II) Signification du titre "I00 expériences fondamentales

ITI) Bt pourquoi -pas dans le domaine de la rééducation des moins
de 6 ans?

CONCLUSION

YANNICK VINCE
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INTRODUCTION

Le fichier de travail coopéfa%if est un outil essentiel d
de la pédagogie Freinet. A lui seul le F.T.C. symbolise & la fois

1l'esprit de la pédagogie Freinet et 1'esprit du mouvement Freinef

Chercher & dégager la philosophie des F.T.C. revient
& dégager plusieurs grands principes de la pédagogie Freinet.
Dans un premier temps nous ferons donc ce nécessmaire et intéres—
sant détour qui consiste a rechercher dans les principes de la
pédagogie Freinet les sources philosophiques et psychologiques qui
ont présidé & la conception du F.T.C, Dans un deuxiéme temps nous
nous efforcerons de resituer l'élaboration et la fabrication des
fiches dans le cadre devtravail des praticiens de la pédagogie
Freinet en fonction de la philosophie sous tendue par le mouve-

ment .

Ce détour terminé nous nous inhterrogerons sur la signifi-
cation de ce F,T.C. précis qui intéresse les enfants de 1l'ensei-
gnement pré élémentaire en plagant notre interrogation sur

deux plans

I + Pourquoi avoir choisi comme titre "IOO expériences

fondamentales"

2'. Bn quoi, et dans'quelles conditions, 1l'utilisation
de ces fichesvparticipe a ia'consfruotion de la personnalité dg
jeune enfant ét nour des raisons professionnelles nous cherche-
rons & savoir si elles sont utilisables = et pourquoi - dans le
cadre de la rééduoation7oompte‘tenu de la philosophie.sous.tendue

par le I'sT.Co



LES FICHIERS DE TRAVAiL COOPERATTT '

Ceﬁte.dénomination d'un outil porte en elle-méme tout
un esprit. Cette cohabitation de trois mots clés de la pédagogie
Freinet émet un message significatif.Ce message significatif est
aussi signifiant d'une_philosophié actives la philosophie qui
préside aux pratiques de la pédagogiéJFreineﬁ,

Pour mieux la cerner, voyons le contenu des trois mots,

1T FICQIERS ;

Ce terme renvoie a l'1nd1v1duallsatlon du travail, & la
' personnalisation' du travall,prefereralt dire J. VIALQ Cette
personnallbatlon du travail renvoie au principe que tout enfant
a droit & son rythme propre, a sa démarche personnelle, 4 ges
approches spécifiques des éléments de son environhemént; Il a le
droit aussi d'organiser ces approches, de les gérer en fonction
du temps, du lieu et de l'espace; de s'autoéérefo '
Cela signifie pour le jeune enfant qui (dans le meilleur
des cas ) a eu le droit;avant d'entrer & 1l'école maternelle, de

'

progresser a s son rythme, de prendre conscience de son corps, de
ses affects, de son environnement.Cela perme’t 4 ce jeune enfant
de poursuivre son développement psycho-moteur , son apréhension
du temps, devl'espapén,w'ét de'tgut ce qui participe & son déve-
loppement , a sa-n‘turatlon s 8 son evoolutlon 0

Nous avons ban précisé que tout cela se fait dans le
meilleur des cas, compte tenu— et nous le verrons dans la derniére

partie = que.tout ce mouvement a pu 8tre perturbé voire gommé,

>

scotomisé.
Bn corollaire & cette notion de personnalisation du
travail, nous trouvons inscrit le concept de tAtonnement expéri-

. » )

mnental .



Les Fo.T.C. des classes maternelles s'intitulent "IOO expériences
fondamentales", ‘ |

Dans son''essai de psychologie sensible" Freinet montre
que le "potentiel de vie" est 1ié & la notion dé "maturation',
Ainsi, pour les tout bétits, 4 1'4ge des conduites motrices indui-
tes par des motivations inctinctuelles de découverte du monde, la
proposition faite a4 1l'enfant par l'intermédiaire des fiches apporte
des possibilités de mettre en pratique le potentiel de vie de
chague enfant., A la lecture de 1'index alphabébique des fiches
( index joint au fichier ) on peut repérer différentes formes de
tAtonnements en fonction des différents niveaux de la pensée
( sensori—motrice; symbolique, opératoire) L'enfant de maternelle
peut s'y retrouver,. ‘

La notion de "t&tonnement expérimental' est dépendante
d'une considération philosophique essentiells ¢ la vie est définie
cohme un devenir,ce n'est donc pas un état. Ce devenir est le
résultat de ce que Freinet'appelle un "potentiel de vie" c'est-a-
dire un processus vital dynamique nécessaire & un équilibre entre
1'individu et le milieu.™'enfant auquel nous nous intéressons
dans le cadre de 1'école naternelle se trouve confronté & cet
équilibre.

Dans le travail du G.F.R. "Freinet, son mouvement, sa
pédagofie" nous trouvons au chapitre B2 "Le t#dmtonnement expéri-
mental'" : une théorie de 1'apprentissage”uhe présentation de ce
tAdtonnement, nous ‘en prendrons un extrait (B 222) qui semble
s'appliquer a la proposition ce travail faite par le F.T.C.,
Maternelles,

" Le tAtonnement mécanique du petit enfant'

" Qlest une réaction sans contenu cérébral, donc mécanique, entre
1'individu et le milieu. Cot ensemble d'actions aboutit 2 un com-
ﬁortement méganisé, qui est le résultat des réussites des tdtonne-

ments mécaniques.



"~ " . > . -~ P -~ » 3 .
Le tdtonnement réussi se fixant dans la répétition automatique de

ltacte, se transforme en ragle de vi lexpérience réussie au cours

d'un tltonnement crée comme un appel de puissance qui renforce le
potentiel de vie. Freinet oppose le tdtonncment mécanique a la
notion de dressage qui se caractérise par une volonté d'un tiers.

Bnfin le té&tonnement s'oppose & la theorie des réflexes

conditionnés qui font appel & un recours intermédiaire; la sonnette

Cet extrait ne prétend pas retracer tout ce qui est
entendu derriére le terme de "tatonnement expérimental" mais ce
qui nous concerne ici, nous 'y trouvons exprimée 1l'idée que la.
pratique d'expériences tdtonnées induites par un objet médiat
( 1le F.T.C. ) par exemple' permet de renforcement du "potentiel
de vie" , potentiel de vie tout & fait caractéristique du jeune
enfant en enseignement pré-scolaire.

{ T whavats |

-‘-mwnéwés%wié encore une idée chére A I'reinet. C'est lui méme
qui parle de 1'"Fducation du travail". Parce que, pour Freinet,
connaissance ot compétence technigue ne sont pas suffisantes pour
donner & 1l'individu toute la place qui lui revient dans la société
la nature sociale du travail apparalt comme le £il conducteur de
la démarche de Freinet."Travailler intelligemment et avec un
maximum d'efficience est indispensable. Se donner avec conscience
et enthousiasme aux diverses besognes sociales, se sentir comme
un rouage normal de la communauté est une des conditions méme de
la vie" (C. Freinet L'Rducation du travail)

Le F.T.C, est un vaste chantier de travail, y compris a
1'école maternelle ol au travers de ce F,T.C. "I0O0 expériences
fondamentales” la présentation prend 1l'allure du jeu. La philoso-
phié mise ici en évidence est celle exprimée par Freinet dans
] 'RBaucation du travail's:" Le jeu est en définitive du travail

mais du travail d'enfant... moins bassement utilitaire que nous

ne 1'imaginons communément... ce travail~jeu est une sorte d'explo

sion, de libération comme en ressent encore dans nos Jjours 1'homme

v



qui parvient & se donner & une tAche profonde qui 1'anime et
1'exalte".

e

s veorgrth
B = e r i T A et l

m I3 (COOPERATIF

LP fichier de travail est coopératif.Il ne saurait -en
8tre autrement dans le cadre de la philosophie qui anime le mnouve-
nent Freinet.Coopératif ,le fichier de travail 1'est dans sa fabri-
cation - nous y reviendrons - mais il 1l'est également dans son
utilisation. La coopdration ¢'est 1l'échange, le dialoguc, la cons~
truction cbmmuné, la confrontation, 1l'expérimentation partagée, -
la. prise en compte du milieu, de 1l'environnement et tout cela
passant péf la prise en charge de 1l'individu par 1ui~;m3meo

La obdﬁéfation, c'est croire que le dynamisme fondamen-
taly l'élan vital, le potentiel de vie, prennent leur essor et se
développent au sein d'un groupe ou chacun sc respecte, s'écoute,

laide. Les fiches du F.T.C. ne peuvent 8tre utilisées qu'avec le
droit ( et les MOyens ) @'occuper iargement 1'espace, le droit de
faire du bruit, le bhesoin de demander 3 l'autres aide ou constat,
confrontation ou complémentarité. De toutes les fagons, l'utilisa-
tion de ces i{iches exige une acceptation de la part du groupes
acceptation du bruit, de 1l'occupation de 1l'espace, etc... Il y a
donc nécessité de parﬁager les modalités de fonctionnement. Cette
convivialité, cette boopération sont des éléments de la construc—
tion sociale de l'enfant, de sa maturation relationnelle.

C'est dans la méme optique philosophigue de grandisse=
ment d'approche multiple et t&tonnée de 1'outil permettant 1'édu-
cation du travail et l'enrichissement du potentiel de vie que se
situe la préparation méme des fiches.Par un jeu de "fled-back"
chaque expérimentation préposée a été 1l'objet de multiples obser-
vations. ~'e xpéricentation est faite, opuis commentée, amendée,
transformée, vivifiée par unh grand nombre d'enfants avant de trou-

ver sa forme définitive telle aue nous la trouvons a 1l'edition,



Voyons maintenant comment le titre "I00 expériences
fondamentales" peut s'expeliquer,

e

IT TOEXPERIENCES FONDAMEDNT

ALTLS

!

i

Nous allons maintenant cerner de plus preés le contenu
méme du fichier, sans pour autant nous éloigner de la philosophie
Qui:sdus=tend Ge fichier précis "I00 expériences fondamentales'.,

Notons tout de suife quiii'né ;Z&t bd;‘apprnhender
le torme "fondamentald dans le champ des ‘connaissances" nécessai-
res & acquérir par l'enfant ,particuliérement avént. son entrée
au G.P. "1 ne slagit pas 13 d'un ‘programme imposé & l'enfant afin
de loi pérmettre d'aborder des connaissances mais d'un champ d'ex-—
périences lui permettant de ''se faire" et de se confronter par
la suite & une découverte plus approfondie et & une intégration
de notions "appartenent aux domsines les plus variés de la connais-
sance.,

L'enfant crée ou choisit ‘lui~m@me ses axiomes, ses réé
gles, ses symboles. Les généralisations viennent en leur temps,
apres une phase d'expérimentation assez approfondie et assez
diverse pour permettre la construction de ces généralisations.
Pour aider et stimuler les recherches des erdiants le I'.T.C. "IOO
expériences fondamenitales" propose une incitation et une expéri-
mentation. '

Le terme "fondamental' ‘s¢ rapporté alors ici plus. i
1tidée de générateur, de moteur, de dynamisme qu'éd 1l'idée de
formation,‘d'acquisitiony de savoir,d'orgaenisation des connaissan-
ces, de "programme'"., A la lecture des fiches nous pouvons souvent
entendre les oﬁllégues de maternelles dire gu'elles font cela
avec leurs enfanté, Bffectivement, les découvertes de Piaget-
Inhelder_Wallon:o, ont imprégné et influencé la pedagogie pré-
scolaire, en indiquant les stades par lesquels l'enfant doit pas-
ser au travers de certaines découvertes et certaines techniques

d 'approche.,



C'est la une constante dans la fabrication des outils de 1'ICEM

a
Le F.T.C. est un outil, et ce mot n'est pas vain, il est un é1é-
ment essentiel de la philosophie 'du aouvement Freinet. Nous ter—
minerons notre détour par ce concept, répétons-le,essentiel dans

le mouvement Freinet,

4

014 L'OUTIL P.T.C. DANS UME PEDAGOGIR FONDEE SUR I'OUTTL |

- s P " - SRS s =
Dans~“Freingt9 son .nmouvement, sa pedagogie" réalisé par

le G.I'.R. nous trouvons exprimée le pourquoi de 1'importance
de 1l'outil. "C'est dans l'activité de l'enfant, dans ses pratiques

les plus spontanées, que #»nas Freinet puise les sources de sa

démarche., t1 ne s'agit pas d'une attitude passive a 1l'égard de

o

l'expression enfantine mais de la mise au point de technigues
aptes 4 traduire, pour lui-méme et pour les autres, ce que fait
et ressent l'enfant; la traduction en oeuvre des productions les
plus essentielles de l'enfant et les plus aptes & lui assurer
son émancipation’™ (B 53 P 56)

L'outil permet la réalisation d'ewmpériences, la mise
en place de réussites. Grace a la distanciation opérée une libre
activité de l'enfant dans le cadre d'un compagnonnage c¢ongu dans
un cadre coopératif permet & la créativité de s'exprimer pleine-
ment, et donc & 1'8tre, de se réaliser. Y'est 14 encore un aspect
philosophique propre & la démarche de Freinet. Aspect que nous
retrouvons dans l'outil BF.T.C.

Pour conclure cette premieére partie, nous pouvons dire
que la philosophie gui méne a la conception et a 1l'élaboration
du F,T.C. est une philosophie dqnamique'qui congoit la vie comme
un devenir et non comme un état, devenir qui s'exprime et se
construit par 1l'ezpérience titonnée, dans l'organircation sociale
et par la médiation de 1l'outil qui permet gréce a une mise &
distance de se réaliser et d'approcher la création.L'expérience
tZtonnée est 1l'outil perm~ttant un enrichissement du potentiel

vitalo.



Ici; avec le F.T.C., la démarche n'est pas tout&a-~fait
la m8me, Maryse Varenne dans la presentation du F.T.C. exprime une /]
autre démarche: '"Ce fichier n'a pas é&té établi de fagon intellec~ !

! .
tuelle, en essayant de déterminer les notions que deo jeunes eniants
beuvent aborder, et en cherchant ensuite quelles expériences leur
proposer dans ce but. £u contraire, nous avons observé les activi-
tés auxquelles se livrent les enfants lorsqu'ils ne sont pas
bridés par des interdits, et nous nous sommesjapergus aue leurs
tatonnement, en apparence gratuits, leur faisailent aborder, appro-
fondir, intésrer des notions appartenant sux domainés les plus
variés de la ‘connaissance,’

" I1 n'y a aucune découverte annoncce trimphalement,
aucune explication clairement exprimée, seulencnt le sentiment que
gquelgue chose se prépare & €clorCeo.' 7

Les I00 expériences du F.T.C. sont donc "fondamentales"
dans la mesure ol elles sont propres & faire éclore; tout ce qui

viendra enrichir le potentiel de wvie.

ITI DANS LE DOMAINE DE LAREEDUCATION |
ITI DANS LE DOMAING © DE  Li  REZDUCATION !
e . e ., /
TR !
1 Jious avons eu 1l'idée de recenser un grand nombre des :

expériences que font les enfants quand on leur "laisse la i ;
possibilité et qu'en pluer on leur procure le wilieu riche que

la famille ne peut pas toujours leur offrir.C'est le rdle de

1'école de favoriser ces expceriences et de mettre & la portée des

enfants le watériel qui leur est nécessaire, car hélas trop
. souvent ils se heurtent 4 des interdits de toutes sortes, auxquels

slajoute la péuvreté natérielle de leur champ expérimental "
(Maryse VARENNE Présentation du F.T.C.)
Cette présentation nodé apparalt un peu trop optimiste.

Sommes-nous persuadés que 1'école apporte ce "milieun riche"?
Wous devons au passage souligner les variables qui interviennent

dans la =ise en place de ce milieu riche en maternelle.



Entre autre, 1e‘noﬁbre d'éleves dans 1ld classe, 1l'architecture
proposee généfdlement;oc Ce sont des limites infranchissables a
la réalisation de ce milieu riche.  Les conditions d'emploi des
fiches sonﬁ'dépondantes de ces variables. '

Imaginons maintenant le cas o la famille est dans 1'im-
possibilité matérielle ot psychologique de procurer a 1'enfant
an @ilieu riche wdipossibilités p'expériences, ou leg toute pre-
miéres expériences psyvcho-motrices sont éte impossihles, ol
1'évolution psycho-affective a été perturbée...

Vous ne nouvons wnas &tre certains que 1'école maternelle
soit apte a fournir, malgré des outils comme le F.T.C., un milieu
propiée 4 l'expérimentation fondamentale. I1 egt alors necessaire
de trouver un autre lieu qui nermette 1'éclésion de 1'élan vital
propre & amener un ehrichissenent du potentiel de wvie daﬁs cetbte
période pré-—-scolaire.

On se trouve alors au centre des préoccupations des
rééducateurs en milieu scolaire (G.A.P.P.) qui ont pour awission
derpermottre 4 1'enfant de se retrouver pour découvrir seft envi--
rdnnenent; aocopfor leg autres, comprendre le monde dans 1equél
il est plongé déja a 1'?001& pr&—élemehtaire?

~  Dans la relatibhmdﬁelle le rééducatéur favorise lo
résurgence de relations familisales qui'mont pas été vécues.Il
est amené aussi & médiatiser, la relation afin d'éviter la
fusion, mais dans ce domaine les outils e mediation ne sont pas
toujours évidents. Ils s'ingpirent trop souvent des techniques
de la “connaissance accunulation'.

C'est pourquoi, pour terminer, nous ne ferons que poser
law question de savoir si un outil comme le F.T.C. congu dans
1'esprit précédemment exprimé ne repondrait pas a la demarche de

la rééudcation en tant qu'outil médiatisant et ‘structurant,



Jd coNeLUSsSTON
e _ s

POur conclure nous noudi@BBFerert ‘4 la Charte des

; : " droits et besoins de 1l'enfant qui ré 3fé 1l'esprit dans lequel a8

été congu le W.T.C,

DROIT. A: la réussite qui renfdrce le dgnamisme personnel
\ i Auﬁt;gyail cféatéur,ét librement choisi
A 1'éxpérimentation T S A
: A 1éxdifférence entre individus et 4 la reconnaissance

des identites culturelles.
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VIE DU GROUPE
BONSCIR ! I o\ e NN

Je n'ai pu faire connaitre mon projet de travail
pour cette annde au CA,,. puisque je n'y étais pasg !

Llors wvoila

Je me suis dit : depuis le temps que je fréquen-
te et hante le local, il - doit v avoir 1a dedans des tré-
sors d'informations z Tote du dactylo : Est-ce 1liéx a ce
temps de fréquentation), des richescges d'erpériences, des
traces dinoubliables (NDD s it supra)o J'en passe et des
meilleuras - en un mnt = ou dec tonnes ou presque) de
documents inexploitables !

Je me guis donc nommé archiviste en chef ( eh !
oui ! je suis tout seul, pour l'instant ¢ (NDD : ah !la
solitude des chefs ') et j'ai aiguisé mes ciseaux.,

o8 n PCUR )
DANES UN PREMIER TZIMPS

- lire ces documents
- egsayer de faire le tri parmi eux

Ca, clest & la portde de tout CS I'reinet !!
QUAIND CE SERA PATT ... ET C'EST PBPAS DREMAIN LA VEILLE

Il faudra chercher un type de clasgification
efficace,., C'est pour dans ,.,, quelque temps ! pour
permetitre une utilisation facile du document,

PUIS .. SOMIMET DED SCMIEBTS 2 quelques jours
avant ma retraite si cela continue comme cela !

TUIS... GERER ET DONC,.,. TENIR A JCUR CES ARCHIVEDS

LES ANIMER QUOX §!

Si gqguelgu'un a de bons ciseauxxz et de quoi faire
bruler du papier ou une grande poubelle

QU'IL
QU'ILLE

A vous lire

ALATIN MAHE
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AU SEIN DU GROUPE 44

ORGANISATION DES RENCONTRES DEPARTEMENTALES:Mireille Gabared
REEAIS 2 Heryé.Croguenneq‘f‘Martine.Guillouet' = _
CIANTTIERS SUR NANTES ChantaliGuichaoua - Claudine Leygues Hal +...
LTATSONS Anne Marie Qdimefoh.—.Christiane Freyss
VIE REGIONALE Renée Germain Raoux
VIE NATIONALE Jean Paul Boyer
RELATTIONS EXTERILURES Marie Guillet - Mortine Guillouet
ACCUEIL Jean Paul Boyer + chacun dirige vers...
MEMOIRES - ARCHIVES Alain Mahé
TRESORERIE Les gens communiquent entre eux par 1l'intermédiaire
de Liaisons e A = '
SECOND DEGRE Jean Charles— Jean Marie Larchevéque ¥
C.E.L. Délagation CEL Relations avec Cannes Claudine Ménard
Relations avec les bibliothéques Rénée Raoux
Participation CEL aux centres sociaux et aux manifestations
5 | Gérmaianaouxl ‘
Délégation.aux commandes et dépdt Michéle Bastard
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VIE DU MOUVEMENT

CHANTIER BTJ

Jean JULLIEN

Pommiers la Placette

38340 VOREPPE

50.26.75 01/03/81
X

Cher(e) camarade ,

Le Chantier BTJ fonctionne bién, des projets sont annon-—
cés,le planning des parutions ne nous donne plus d'inquiétudes com—
me par le passé.

Votre travail, votre engagement, ceux de 1'équipe d'anima-
tion, nous ont permis d'entrer dans une dynamique de reu351te.

I1 ne faut pas que nous baissions les bras.

Ce courrier pour situer les -besoins actuels,

I) Besoin en travailleurs

Nous avons un nombre satisfaisant de contréleurs, mais vu.le nombre
de projets annoncés, nous manquerons sous peu de relais.
Nous insistons auprés de vous pour développer ce réseau de travail-
leurs se chargeant, tout au jong de 1l'élaboration d'un projet,
d'""accompagner" 1l'auteur (prise de contact avec lui, contrdle dans
les ~lasx s, synthése des contrbles, hon & éditer).
Etre relais ne demande pas beaucoup de travail. De plus, ce travail
est réparti suivant les étapes du projet.
Chaque camarade qui accepte cette responsabilité décharge d'autant
1'équipe d'animation, et permet au Chantier BTJ de s'engager dans

une pratique plus coopérative de rapprochement entre les travu11~
leurs.

2) Besoin en projets qui comblent. des mandues de la collection
Vous trouverez dans ce courrier une liste de titres, de thémes,qui
manquent & BTJ. Blle a été établie aprés beaucoup de contacts.Wlle
est ouverte. .
La encore, nous insistons pour que, dans votre département, quelqu'’
un, ou une équipe, prenne en charge 1l'un de ces thémes au moins,

3) Besoin d'un recensement des travaux dans les classes
I1 arrive que des projets soient blogués par manque de documents
venant des classes. ous avons décidé de constituer un répertoire
des travaux qui, en eux-mémes, ne constitueraient pas un projet,
mais utilisables par des auteurs pour compléter le leur,

-

eso TROIS BESOINS & prendrc en compte par vous,.
Utilisez pour cecla la fiche jointe si vous la
trouvez pratique.

-Nous répondrons syutemathucmont 4 toute demande de rens seignements
complémentaires.,
A vous lire. Bien cordialement,
L'équipe d'animation BTJ



THEMES QUL HMANQUENT A BTJ

I) LE MONDE PHYSIQUI : ; _
— Les effédts de la marée noire

appréciées actuellement est "I
Le bruit
Le systemé' golaire

2) LE MONDR VEGETAT
- Jardinage a l'école
—~ Les arbres (cycle du tilleul de

Une riviére débordes causes, effets, remédes éventuels
des projets ©IJ sub -la météorologie (1'une des BTJ les plus

pleut; il neige".

la cour de 1l'école)

~ Micro-organismes, bactéries, fermentations

- L'huile d'olive (on a déja beauc
Jouve, travailleur de la CEL es
démarrait le projet).

3) LE_MONDE ANTMAT,
- Les animaux

Les  animaux

Les animaux

Les animaux défendent

Les animaux se déplacent

La beauté des animau:

Les migrations animales

Comment nai nt les animaux

Les poissons (rien en BIJ!)

Comment les

Les araignées

Les coccinelles

L'éeléphant

L'autruche

Les animaux préhistoriqgues

Des élevages en classe

Le grillon

se nourrissent
tabritent
le vie sociale

ot
— €U

e

580y
age

4) L'HOMME BT LA VIN FANITIALE
Les os, les articulations

Grossir, maigrir
Congervation des
J'ai"des fourmis"
J'ai mal & 1l¢ téte
J'ai des lunettes
Je suis enrhumé
Je grandis
Je dors
Je me suis cassé la jambe
J'ai été malade
Pourquoi on mange
La vie en ville, la ZUP
Les parcnts sépareés
La mémoire

:s colorants alimentaires
Des aventurcs vécues par les
randonnée & pied) autres gue

aliments

v
-

la

enfants (classe

oup de photos que Norbert
t prét & donner si quelqu'un

animaux luttént contre le froid

verte,
téelé.



5) LG MONDE INDUSTRIBL
- Kes gisements de pétrole sous-marins
- L'énergie solaire
- L'énergie éclienne _ :
- les robots (yne machine & coudre, & laver... sont des robots)
— Un ouvricr'd'asine
- Le travail en équipe
— Les matiéres plastiques
-~ Construction d'une maison
Les artisans (menuisier, magon, charpentier...)

6) LA VIE ECONOMIQUS
- Tonctionnement d'un hotel
Le TGV
La sous—alimentation
Un chdmeur
— Les fusées, l'espace

7) LA VIE SOCIALE
- La sécurité sociale
— Le sport professionnel
- Le parachutisme
- Les services publics dans la ville
- Justice )
- hrmée
- Police
— Des usines ferment
- Qlest difficile de trouver du travail
- A qui appartiennent les usines
- Le téléphone

8) LA VI INTRLLECTURLLE
- Qu'est—ce qu'un ordinateur?
— Un quotidien: du fait divers a l'article
- La télévigion

9) LA VIT ARTISTIGUE
- Les chanteurs
- Les acteurs
— Les musées; qu'est-ce gu'un musée?
- Le cinéma
- Les arts corporels (danse, mime, gymnastique, patinageao)
- Techniques d'expression”oh classe
- Qu'est~ce que la gravure, la peinture & l'huile, etc...
—- L'art vivant A .
~ Artisanat d'art (étain, soie, meubles...)




APPEL GI'R

Wous avons,dans le dernier numéro de CHAUTTRERS 44, emprunté
au C.7.R, (Groupe de Formation et de Recherche) une grande-naftie
du travail qu'il avait effectué au cours de 1'année I980,

Une nouvelle mouture de ce document vient d'étre réalisée
avec des textes revus et corrigés & la lumiére de lectures criti-
ques. Une souscription est lancée.Ce document sera mis en vente
au prix de HOF (grais d'envoi compris).

Pour gouscrire, envoyer ses nom et adresse accompagnés du
chéqué & Yves Guillouet, |

TLotissement du Grand Paﬁo
T4470 OOURSEULLES BUR MUR

Nous rappelons le titre de ce documents
11AUTOGESTION DANS LA CLASSE,essais de démarches autogestionnaires
en pédagogie Freinet.

Dépéchez-vous de souscrire, car la cldture de la souscription

interviendra fin avril,

o D,
& N
N







) 'EN'I_‘R'AJfDF bCOLAIRE, una?'nea;tiam?:pﬁ: de. 1a QeS.F.

L‘entr'aide moolairo eat née dans un contexte de conetatations, d'inter»
rogations, de remise en cause du systéme scolaire actuel, de" recherche d'un
autre type d'école dont les finalités intéressent d'abord 1e devaloppement
global et 1'épanouissement de l'enfant et du jeune pour un meilleur service

colleatif dans 1la maciété.

On ne peut donc parler d'entr'alde scoldre sane d'abord evoquer ce contexta.

.’l

La prolonpgation de la scolarité i »apoir dequ pour les familles ouyricres.

La généralisation de ltentrée en Géme ‘a &té renasantie trés poa&tivement T
par les famillem de travailleurs quil ont ‘accueilli aussi favorahlement la pro-
longation de la scolarité jusqu'a lﬁ,ana souhaitant .pour leurs enﬂants des
poasibilitén plus grandes de formaﬁdoﬂ et de reussiiq}humaine et pratéaaionnﬁlle,
poseiblilités qutelles n'avaient pas etles pour la plupart.; :

/, £ f

Pourtant au fur’§ mesure que les atinées passent, a1ofq quo le cofit. de la
scolarits ge fait de plus en plus difficile a supporter, len f&millea vivent
un immqnae doﬁcnchnntament occasionne pat ]'echec Boolaire de leurs anfanta.

TR iR 2 : i

gL'amrleur dé l'Qphec scqp&ire f{;' :; i Lo

ETT /‘

'Que]quh‘ﬂ hiffzen Van illustrer cette gf, fustlon 1 & 4 15 {
i T ]o 5éme p]an prevovait t 2576léves 5ortant der 1! école sans formation
e . & professionnells
« e Gémn plan " t 31 % d'éiévea " Ly M Hie
- le 7éme plan f t 39 % d'eleVea " 'v, " "ﬂ;

Tout ogmms il faut farmer b3 % d'0.49. au 7éme plan
contre ........Eh % dans le 6éme plan

Sur 100 &ildven entree on beme pn 7B 74 3

----- s 91 enLreront an Méme
4O en seconde.

Parml ¢eux qul restent et n'‘entrent pas en 4édme

- 40 % dtenfants dtouvriers

- 33% d'agriculteurs
- 25% - " ~d'employés

- 6% i de cadrea

pés 1'école primaire 3
- 1 enfant d'ouVrier sur 5-redouble le C.P. conﬁre 1 enfant de cadre sur 2%

. Pour terminer ce tahleau sélectif : citons que dans la. periode 78=79,
lea SES ont vu leurs effectifs augmenrer de 77 %

o

- 56 830 &léves en 7%-74 contre 100 620 en 78u§9M



U grand quotidien de 1'QOusst, soulignalt récemment que 8§ % des francais,
sorrcependsnt aux classes supérieurs (cadres et pref, libdrales) assuraient lovurs
enfanta 0O % den haubtes situations, tandis que les autres 92 % ne peuvent les faine
agcédor qu'a 12 % des m8mes euploim. ‘

Certains tirent de oes situations des conoliusions sur 1'héréditéd des
capaclitén ot des diepositions, Nous réfutons catte anelyme mur laguelle nous mous
expliqueyons plus loin.

Lo systéne scolaire est ainai au service du systéme politique. Celui-ol y
a besoin dfune élite négesseirs & sa survie et son fonctionnement. Pour asuvegarder
par 1'éaole cette élite qui recevra le maximum de formation glebale, la sélection
poclale storganise déms 1'école maternelle et de réforme en réforme se multiplient
barrages ot ssulls de adleotion dont, sont sBpécialement victimee les enfante de
travaillieura,

On étudie, on classe les enfants un 4 un ¢ il y a celul gqui est doud,
eelul gqul est sur-deud, celul qui ntest pas doué. Alors que 1l'on feint de Juger
dndividuellonent chaque enfant, on s'apergoit couwme par hamard, que c'ent foute
une classe soolale qui n'est par doudey la ndtre.

La difficulté d'exister dans 1'école pour les enfants de travalllsurs est
une situation caractéristigque anjourd'hul, qui ne fait que prolonger et amplifier
la difficulté, ¢d'axister hors 1'éocle.

les Cnusesn de 1'dchec soolaire

I effet dans la formation et la culture proposee, les enfants de tra-
vailleurs ne se reconnalssent pas.

Pand sur un modédle culturol individualiste et morulisateur, il est proposé
une fagon d'fire g

« ot 1'intelligince abastraite eat favorisée smlors que notre fagon de vivre
donne priorité au coneret et aux failts de la via.

~ ol lo langage admis est ocelul pratiqué par ls olasme bourgecise, si bien
que le contenu de ce qui est dit a parfols moins d'importance que la
fugon de ls dire.

« o0l 11 vy & peu de place pour l'initiative personnelle et eollective

= ol ll'individualisme et la course & la premiére plsce est propomée & ceux
qui anoceptent de se plier & ces conditions, savent se débrouiller, a4 la
limite en jouant des coudaes.

Alors gue la tradition ouvriére nous & donné lthabitude de rscherches et
dlavancden collectives.

. Rion d'étonnant A4 ge que majoritalrement les enfants de travaillsurs ne
Be rotrouvent pas dane cette école et qu'ils eon alent vite ras le bol, d'auntant
que leurs pardnts hésitent 4 rencontrer les enseignants/ Car o'est souvent pour
-s8'entendro dire "il n'est pas doué pour 1'édcole!' "I pourrait faire mieux'"il ne
travaills pag'" “"Clest de votre faute, vous ne vous en ocoupes pas 8:962 8L0.ccee

&

Tout ocela n'sst pas trés péﬁfﬁ#ﬁfﬁ;&t a4 sucourager des éahanges.
‘qﬁA

Nous avons done diocouvert gue sl 1'enfant de travailleur ent marqué par
ses conditione matériellies de vie, ce ne sont pas les meulss raisons de 1'échec
soolaire doat llampleur remet en cause tout le syetéme sélectif de 1'école.

Hises & pant lew difficultés financiéres, & partir desquelles une action
colleotive dmportante se développe depuls de nombreuses années, 11 faut giter:
les =ffectife dea classes, 18 contenu, les méthodem, les normes de langage st
d'habitndes, les divers fichages sur le comportement, 1'idéclogie des donsf

Dosa o LU?O‘“W*’ Ao 22 ohuuw‘ (= }qd* /-\(_‘LA-»QMAA de P veliwe  teuld?d o leive
aca il s T deW*r Are 4 wal ﬁ“ Ak d*‘*v!uk Aww o mnectainn  danle o e o o/ ve
/(;anhm«m -



~ Les causes de 1'échec que nous venons d'énumérer ont amené les parents
" travailleurs & découvrir les richesses de leurs enfants, de leurs jeunes, et de
quoi ils sont capables.

Les Rlchesses collectives des enfants de travailleurs.

Dans les familles de travailleurs, compte tenu des conditionade vie, len
enfants partagent trée L8t les préoccupations des familles.

Dés leur jeune 8ge, ils sont appelés & se débroulller pour prendre les
‘responsabilités qui impose et que suggére la Vie collective.

* L'exercice de ces différentes responcabilités aidau& au déeveloppenent du
Jugement, de 1'esprit d'initiative, de 1'ouvertuwre sur la vie en société ainsi que
de la dextérité manuelle. d

- Alnsi, Martine 12 ans, afnée de 3 anfants dont la maman trévaille dés
7 h 30, doit tous les jours avant de quitter la maison, déjeuner avec ses frére:
et soeur, se préoccuper de la fermeture du gaz, de fermer la porte & clef, de
prendre le pain au retour de 1'école.

- Nadia, en S.E.%. organise ses temps libres avec les copines de son
immeuble, fait des commissions pour la famille, dimsoute et reileohit
sur les rapports qualité - prix.

- Vincent et ses copains ont construit umne charrette avec laquelle ils
s'amusent dans le quarltier. D'autres fois 1la organisent des parties
de foot. Ce sont toua des éléves des classes marglnalem.

En fait, ces situations devraient faciliter l'acqujsition des connainsanoeu
et peuvent 8tre pour 1'enfant source d'imagination, de réflexion, d'invention,
de création de toutes sortes. Elles pourrailent 8tre aussi le départ vers 1'acqul-
sition de mouvelles connaissances et d'un appnofund1naem9nt theorique de casm
gltuations. :

1'Beole leur eﬁ'donne t~elle 1l'occamlon 7

L'ECOLE_QUE NOUS VOULONS

Ltéducation doit devenir un drolt reconnu & tout citoyan et doit devenir
permanent .

A travers nos luttes syndicamles et nos réélisations nous voulons construire
un pouvel modéle culturel celul de 1'Homme social.

I1 s'agit de promouvolr t des hommes solidaires
Jibres
regponsables
Que le systéme éducatlf profondément transformé, permette aux jeunes
la découverte de tout leur jotentiel, 1'exercice de responsabilités et par 1&
qu'ile continuent & s'approprier les moyens de d- veJoppement de leurs connnaig-
sances dane tous les domalnea. :

Ce développement global en prise avec la vie réelle leur permeltra d'&tre
responaables dans la société ol ils vivent acceptant le pluralisme, la complémen-
tarité, capables & 1l'épreuve des faits,de faire avec d'autres, les remises en
cause nécessaires a la Progression de 1'humanité.

Dans le concret, cela veut dire 1

Que 1l'école devrait permettre le développement maximum des capacites deo
chacun = capacités concrétes, manuelles, artistiques § reconnaftre la réalité des
aptitudes diverses pour tous, qui font de chacun selon son sexe, son milieu mocial,
s8 racey un 8tre humain unique & part entiére, que 1l'école et la société ont le
devolr d'amener au développement le plus large possible dans la perapective de

oo/ e



son apport irrcmplaqable 4 la collectivité.

ex ¢ les enfants nagrhebinn et leurs familles expriment leur culture & 1 école
oo du Lac de la Villeneuve.

Pendant la f8te du Ramaden, les enfants magrkebins et loura fumillea
organisent une qatinée de f8te dans 1'école. Cela se passe un samedi matin, les
enfants décorent la salle polyvalente (tapis, dessins, décors arables qu'ils font
cux-méme ou qu'ils apportent de chez eux).

Dans la semaine, ils apprennent & leurs camarades des chamons et danses
arabiss Le camedi, les enfunts magrhebins présentent la f8te : mimes de conte,
danses at musique, chansons , aides par leurs parents ainsi que les gens du
quartier, nombreux & participer.,

Tous les parents et enfants de 1'é6cole sont invités, il y a beaucoup de
monde, sntre autre le foyer des personnes Bgées (voisin de 1'école). Dea conver-
sations intéressantes ont lieu entre adubtes de nationalité et culture différentes,
entre enfants et adultes, entre parenits; personnel ds servioce et instituteurs.

Dem liens se créent.

Mettre en place uns pédogogie de valorisation et de réussite collective.

Il est vérifié que sdon 1l'attitude de son entourage (famille, enseignants,
Groupe d'entr'aide scolaire, centre de loisirs) l'enfant est atimulé ou déprimé,
valorisé ou mis eon situation d'échec,

Ainsi jacques, moniteur de G.E.9. a 2'8léves camarades dana le Groupe
d'entr'side scolaire. I1 les encourage, leur explique ce qu'ils n'ont pas compris
et les persuade qu'ils doivent comprendre. Au bout de quelgues mesmaines, les notes
de maths se sont améliorées et me maintlennent.

Gérord a des difficultés dans un certain nombre de matiéres abstraites -
mals 11 fait de belles peintures et déclame parfaitement des poésies. Chague fois 1
qu'il le peut, le meftre le met en valeur sur ces deux disciplines, soulignant
& l'ensemble de-la clamsse les aspects positifs de mes rémlisations, pour qu'ils
en fassent leur profit, Cette attitude be dynamise pour d'autres recherches et
le réconcilie aveo l'école,.

Cette pédagogle de la réussite axée sur les pow#ibilitéis et non sur les
fcheos devrait en elle-mlma donner par la suite # une efficacité décuplée.

~ Cotte pédagogia sera favorisée par la prise en compte du véou de
1'enfant comme faisant partie des matérisux de base pour une avancée de la
réflexion , la découverte d'autres connaiaaanoes.

8x t Jean marie est le fils d'un faocteur P&¥. Il a eu 1'ocoasion d'exprimer en
classe le métier de mon pére. La classe &tant tréa intéressée de connaltre
le fonotionnement de la Poste, le pére de Jean Marie est invité a venir parler
do son métier. Cette explication ne suffisant pas, les éléves demandent at
et obtlennent de visiter le Centre de Tri des P & T, Cette visite se poursuit .
4 1'éocle par des échanges entre éldves et avec 1'snseignant, échange dans '
lequel, Jean Marie apporte ses connaissances. Les éléves prennent conscience
de l'importance d'une lettre et de sa rédaction, en redibnt une encenbles

I1 s'agit en effot d'ouvrir l'école sur la vie

11 faut gue le vécu des enfants de travallleurs soit pris en compte dans
leurs réalités.

Ltécole a la responsabilité de développer les capacitém qu'ila ont ac-
quisesa depuis leur naissance par leur environnement spécifique de 8lasess,

Ceol exige que les enfants soient considéréas collectivement et indivi-
duellement par les enseignants comme cultivés par 1l'expérience acquise depuis
leur naissance.



Dana ¢e sens, elle devra 8tre amende & faire le lien théorie - pratique
par les réamlisations d'activités, dlobjete ou de dodusments socialement utiles.

1

2x ¢t Des enfants de CE 2 ont remarqué gque les petits de maternslle, n'avalent
pas de cage pour leurs cochons d'Inde. Ils ont déoidé d'en fabriquer una.
Ile ont dfl pour cela faire des calouls (mesurer, couper, sssemblere..)

ex t Lens enfants d'une dcole (CE 2, CM 1, CM 2) fabriquent des livres de lecture
pour les enfants du CP,CE 1. Ils traveillent en groupe, inventent une his-
toire, 1'illustrent par des dessins, deivent ocrire le texte avec des mota qu
lee enfants plus Jeunes comprennents
Avant d'8tre imprimé, chagque livre est critigué par les autres classes

(CP compris). Les livres sont ensuite imprimde dons le quartier par des
cofants, dee parentm, des enselgnsnts et des professionnels. 1l seront
ensuite vendup & la bibliothégque des écoles. Le bénéfice ira & la CGoopérative

gérée par lep enfants.

L'4cole doit aussi ouvrir ses portes pour y falre entrer des adultes et
des jeunes représentants de colleoctifs, orgenisations de toutes sortea pouvant
faire partager leurs expériences dififérentes,

, Aot

Flle doit permettirs aussi des sorties pour ébﬂu des ateliers en fonotion j

h8pitaux, participation au Conseil Municipal eto....

Catte ¢cole liée 2 lavie n'est pas neutre, lus différents &changes
donnerent cours aux expressions politiques que l'école devra assumer pour habituer
a s'égouter, A la confrontation, & i 1l'analyse en groupe, aux solutions a trouver
" dans l'action.

Enfin, la C.S5.Fe revendigue 1'ouverture structurelle de l'éccle sur la
B0oglété en y ssmoclant les personnels, les parente travallleurs, les organisations
populaires de yuartier (syndicales et familimles, jeunes .et adultes).

i
Cette place que revendique la C.8,F. pour les parents travailleurs,
_devrait perpettre i

» de favoriser la prise en compte de 1'expression propre des enfants de
© - tragallleurs, afin qu'ils ne s¢ mentent plusm des dtrangers dans 1l'écola.

-~ de permettre aux parents, les plus démunis, de me faire entmndre, de
progresser dans la compréhension de leurs enfants et de perssvoir _
1'éducation nouvelle, dont les enfants ont besoin, dépassant ainsi leur
propre conception de 1'école telle qu'ils 1'ont connue. '

- de dialoguer avec l'équipe ensaignante

« d'obtenir des droit® nouveaux de représentation et de participation
pour de telles rencontres (heure et congés)

Le rBle des parente dans l'école ne peut ee limiter & des t8ches maté-
riellens mais de partiolper & la réalisation d'un projat global et bien oconoret.

P Y

Dans ¢s contexte de constations, d'interrogations, de remise en cause,
de recherche d'un autre type d'ecole, l'entrfaide sovlaire est née.

Pourquoi ?ZLeu démarcheurs & demicile, certaine enseignats, tirent un
large profit de 1l'échec scolairej Bilsn des familles ¥ ont laisné heausoup
d'argent pour peu de résultat.

ﬂ Nous neé pouvions coroiser les bras et accepter que toute une génération
aoit‘sacrifiée en attendant des Jours meilleurs.

ao/oo



%)u st une tradition du mouvement ouvrier ou noliralrament on prend
ses probllmes en malns loul en revendiquant que les pouvolrs publicse prennent
leurs rssponasbilitenm.

1} Clest vne expériencs coneréle,qui par le poritif de ses résultata

“w conteste )Yécolo metuelle
o redbnne‘hcnfﬁancu
- dégulpabiiise parsnts et jeunes
« penet en cause L'ddéeplogie des dons

N

- gméng & vérifier d'avtres méthodes, d'autres contenus, d'avtres
~rapports snoeignents - cnaeipgnés.

%) Grtest le tremplin d'une prise de consclence et d'une action collectivs
par des parente ayant L'habitude devivrs individuellewent lsurs problémes.

.. . be fenstionnenent deo 1LPENTR'ALIE SCOLATIRE

- Log eafsnts re rfuniensat par geoups de 2 ou®3 et par nivonu seolaire , avee
un mondtour, oaxdedal grend Studfent, o% si poseibie du mdme guartier et millew
seclal. ‘ .

« Lo sourn =0 peseo chon lee parenie de 1%un ou de lfautye 3 tour de »Ble pour
faoildter lop dchengss ontrs Lo moniieur et les parents.

= Loa®moniioura so sencontrent b plisicurs reprises dans 1'sands (2 ou 3 Tois)
pour ¢

» Cunlronter lours 0zyérﬂanoaa, les qneatinuu qu’ilu ge posant.
e ¥ rzaﬁ.ﬁﬂmr

« soqudriy wno formation selon leu bauain qufils expriment.

- Log parﬁnuﬁ past dbe 1'ingeription, mis au courant dew perpsetiyon de 1fmetion
a'entr'oide el wond invitée & pardieiper eux diffdrentes réunions d'informntion et
eux aotione consthton de dffonme des iatdrdte des enfande dans 1'dools,

" le gocbles de 1Y ENVR'AIDE SCORATRE

kunmecurn, pazenty, ob miliranﬁé de l'entz‘aide aeolairs ghrent en conmun
ootte- réaiientica of soastia ssnt snsemble un budget oh la notion do golidawiid
a'impousa,

ChaV@u Pandilo paie on tore tion de ses resBUUTLeS eh chaqus monitour recoltl

un dédonmngiﬁv,, dn froade, L
Tont out prevosd ol votd en sommun, . I vs
Log recotbes en dépacsement financent les frailsm de déplaaemants des
anontteurs pour Deg jeurndes rigionalee of netionales de formation.

LUSIPREATIE SCOLAIRY est pour 18 .55, ( sonfédération nymuaa}.ﬁ dee fonilles
1tesproanien do Jo SOLIDARITE des travailisurs et une arme de QONUESTATIO do
1'éonle actuoilo, 55 s

K. AQUSTIN



ONLECRIT A CHANTIERS.......ON BCRIT A CHANTIERS...

L'equipe Chapntiers donne réellement 1'impression
de fenctionner comme un groupe de travail de 1l'équipe
départementale. C'était 1% un cbjectif de 1'équipe en questian
A la lecture du bulietin, je ressens intimement que cet
objectif est atteint.

I)Sur le plan du contenu:Chantiers cclle & la réalité
de la vie départementale. Peut-on dire qu'il anticipe?
A reflexion la stratégie peut se présenter de 2 points
de vue: '

—-on donne des C.R de travaux de commissions.

-cn impulse un travail vers les commiss#ons en se ser-
—vant de ce qui est enveyé & Chantiers et synthétiquement vers
les journées départementales.

La premiere stratégie n'a pas abouti ces 2 dernieéres
années pour dp nombreuses anneeb.

Ia remonter du travail des commissiens
se fait mal cu inccmplétement.

Le "liant"(cher & Ferdi) est difficile
car un compte -rendu aussi parfait qu'il 801t n'est toujcurs -
qu'un cempte-rendu;un flash c'est a dire le ccntralle d'un
regard d'humain. Uns photographie ne remplace jamais un
regard méme avec des trucages. Si bien que personne ne s'y
retrouve-ni ceux qui écrivent ni ceux qui lisent.

La deuxiéme]stratégie: Elle prend ce qui remonte,
en y pnrsant un regard; celui posé par le groupe départemental-
j tentends ici le proget de trevell du groupe départemental,

Si celui- €7

veut travailler la correspondance ou la vie
ceepérative,,¢a veut bien dire quelque chose?C'est ce
quelque chose qui est pris en compte, et alor$ 14 Chantiers
joue bien son réle.

&Point historique: eb on est.

&Point pratique:ce que Jje fais.

&Point de vue de la théorisation: vers quei on va,
ce que cela gsignifie.

Cela veut dire que chacun peut trouver dans Chantiers



ce qui reveéant, ce dont il a envie, ce dent il a besoin.
~ Cela veut-dire qué chaque groupe de traﬁailgaura )

un moment donné la possibilité de faire le point & travers
_ Chantiers, et surtout de transmettré quelque chose., ,
: Cette transmissien se fait cCapérativemeﬁt alsrs, le
clivage "Anciens", "Jeunes “Anciens" "Jeunes" disparait.
Clest du mpeins ce que j'ai ressenti en lisant ces derniers
numéros de Chantiers.

De ce point de vue, 1'Equipe Chantiers n'est
plus seulexent (bien que ce stit interessant aussi) une
equipe technique, mais une equipe de travail- non seulement
du groupe départemental, mais du mouvement Freinet(( c!'était
14 un des «(bjectifs cf PAq ues 80). C' est & dire possible
éditeur de la vie - du mouvement , dans son ensemble, c'est-
4~ dire posible reflecteur , mais au travers d'une équipe

non mlus simple transmettrice, mais active, analysante...ETC.

2) Sur le plan de la vie du mouvemamt, et donc d'apres
ce que je viens de dire de l'activité de 1'équipe.
Nous avions projeté d'étre le lien non seulement entre
les gens du groupe départemental, mais entre les groupes
et groupuscules qui travaillent dans le mouvement Freinet.
Que Chantiers se fasse zfify“cal'éditeur du G.F.R, du
G hs BB Ay du OB, des groupes de travail, des ihdividus:
deladonne un nombre non négligeable d'écrits, d'auteurs, donc
d'expérienceé; Cette furme de communication horizontale.
n'est-elle pas dans le sens -du primat de 1l'expressicn
libre, de 1a. coopdratian? t |

Comment se fait cette année un Chantier? cela vaudrait

le coup de parler du "non stop'" Chantiers.

3) Sur le plan de la présentation: Je trouve que le "liant"
est trouvé- les liaisons sont trés chouettes et j'ai
beaucoup vibré & l'intrecductien '"plus d'estrade". Je

n'tai pa s pu résister & le lire lcrs de la présentation



du mouvement. «t 56’0 Freinet que j'ai eu 1l'occasion de
faire lors de notre formation. |

C'est vrai qu'un graih de ©v 1w, . poésie, une gerbe
d'images, un nuage d'amitié au travers de quelques lignes
cela donne une belle moisson.

Voild chers copains ce qﬁe je voulais vous dire.

Amicalement

Yannick




" pas

TECHNIQUES
ou PEDAGOGIE

Jean Le Gal et

Jean Le Gal Parlant de la Classe Frei-—

Daniel

Le Blay

Daniel Le Biay "Techniques Freinet"

net, Rémy HESS, dans un
article intitufg—“Autogestion et Pédago-
gie" (1) nous dit qu'"aujourd'hui, il
est de bon ton dans les milieux pédagogi-
qgques de 'gauche'" de critiquer le techno-
logisme dans lequel sont tombés les héri-
tiers du Maitre. Malheureusement, cette
critique, certainement justifiée, améne
a considérer Freinet comme un moment de

l'histoire." Rémy HESS montre combien
la pensée de Freinet demeure actuelle
par sa reconnaissance du groupe-classe

et par l'institutionnalisation du conseil.
"L'apport de Freinet, quant a cette pro-
blématique de 1'autogestion, c'est d'a—
voir congu des techniques permettant a
l'enfant de se prendre en charge au ni-
veau intellectuel =t de lui donner cons-—
cience de ses responsabilités de membre
d'un groupe (la clacse)."

I1 m'arrive de craindre que
l'accent tonique et intensif mis sur 1la
production des outils par .la C.E.L.
" pératif dont je
vitale a la fois sur le plan pédagogique
et sur le plan économique) s'il n'est
contrebalancé par un accent placé
sur une recherche centrée sur les princi-—
pes fondamentaux, la stratégie éducative,
l'organisation coopérative de notre pra-
tique, renforce la critique de technolo-
gisme qui tend a réduire notre pédagogie,
a un simple catalogue d'outils ¢t de re-

cettes.
JLG

(1) in "POUR™ n° 71, mars-avril 1980, 30 F

"L'autogestion en question
et variations"

: Recherches, équivuques

(G.R.E.P. 13/15, rue des Petites Ecuries -

75010 PARIS
C.C.P. 23 206 87 Paris)

(im-"
comprends ‘la nécessité

. _ ou "Pédagogie Freinet"
il me semble que la distance nfest pas
trés grande entre les deux conceptions
que peuvent respectivement recouvrir ces
deux expressions ou appellations.

Ce que je trouve de
commun & ces deux appellations, c'est
1'évocation du terrain de notre action:
les enfants, a l'école, et nos responsa-—
bilités diéducateurs vis a vis de ces
enfants. i

Mettre -lL'acecent: : sur
les "techniques" ne signifie pas a mon
sens que Ll'on puisse se désintéresser
des tenants et aboutissants sociaux et
politiques de 1'Education a 1'Ecole. Mais
cela aide a se rappeler (dans un mouve-
ment qui a besoin de mémoire) que la Pé-
lagogic Freinet n'~st pas concevable sans
cutils, =cans techaiques: 1l'encre-vapo
par exemple.

Et le fait d'insister
quelque peu sur 1'aspect technologique
de la Pédagogie Freinet peut révéler le
fait que toute technique n'est pas forcé-
ment borme; la technique n'est pas neutrsg
la technique n'est pas la panacée...mais
comme c¢lle est indispensable pour 1'ac-
tion avec les enfants, ou indispensable
pour l'activité des enfants...il est im-
portant de débattre de ces techniques,
de les confronter, d'élaguer,de les chan-
ger sclon les contextes les enfants le
maltre et ce que -l'on cherche a terme
plus ou moins long.

Beaucoup
semblent démunis au
"comment?" 1'expression libre
oui ! pensent-ils !
apprentissages
tatonnement

-

comment 7

de jeunes
niveau du
dcrite
mais comment ? des
fondamentaux et avec du
expérimental oui ! mais

collégues

Pour parler de "Péda-
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gogie" il est sain me semble-t-il de rappeler 1'importance de la technologie, d'une
technologie qui fait 1l'objet d'une recherche parce qu'elle n'est pas neutre; d'une
technologie qui ne peut avoir dC'existence pour elle-méme puisqu'elle implique des
hypotheses, des perspectives.

Parler Technologie ou Techniques pour moi n'est pas un facteur réducteur dc la
Pédagogie Freinet. Ce que je crois avoir compris au travers de mes confrontations,
lectures et tAtonnements, c'est que travailler sur une technigue, un outil...oblige
a réfléchir en termes d'objectifs, d'hypothéses, de méthodes, et ceci bien sir des
que le projet déborde le cadre seul de "sa" classe ou de "son" école.

Je me rappelle par exemple tous les &changes et réflexions qui ont ¢té déclan-—
chés par le fichier "Ortho"...par le "J'écris tout seul" (classe atelier, part du
maitre, autonomie, etc...)

J'ai au551 en mémoire que le premier bulletin de travail et de réflexion de Frei
net s tappelait "1'Imprimerie a 1'Ecole". Le contexte de 1980 n'est pas comparable
a celui de 1930, mais au niveau des processus, cela me donne a réfléchir.

Pour reprendre la question de Jean Le Gal, 1'expression "pédagogie Freinet" me
semble mieux évoquer le secteur commun de nos responsabilités (les enfants dans ou
autour de 1'école) et mieux intégrer également la dimension dialectique indispensa-
ble : "pratique-théorie" ou "techniques-objectifs".

Cependant, comme d'autres camarades je suis préoccupé par tout ce qui se recher-
che ou s'échange en termes de techniques, car nous savons que notre Mouvement Coopé-
ratif suscité par Freinet a toujours associé ses préoccupations éducatives (thdéorie,
objectifs) a 1'occasion de la mise au point de techniques et d'outils.

L'histoire montre bien que nous ne pouvons aller vers l'autogestlon a coup de
salive, de tableau noir, ou d'exercices de Bled. -

Avoir des. prlncipes et une stratégie éducative pourrait bien n'é€tre que brume
et vernis si nous n'avions pas les moyens technologiques de les mettre en oeuvre avec
les enfants notamment; ces moyens devant &tre d'autant plus diversifids que les si-
tuations ou contextes sont variés.

Pour me résumer ou élargir le débat au deld du champ éducatif il faudrait qu'a
1'aide des pratiques susceptibles d'@tre confrontées, nous puissions mieux nous préoe
cuper du probléme suivant : promouvoir 1'autoge9tion sans promouvoir de recherches
technologlques, n'est-ce pas agir pour qu'apparaissent a terme ou soient’ maintenus
des facteurs de dépendance ou de conditionnement. Et si oui, que pouvons-nous faire
dés ‘maintenant et coopérativement ?




Nous avons trovallé & Crcil sur les problémes de 1'énergic ot du nucléaiye- o IX nous est
appe ru primordial quc les enfants d'aujourdh'ui en soient informés ,
Nows souhaitons dresser un bilan de nos outils dans ce domaines

I) As - tu utilisé dans ta classe les outils suivants @
BT2 4 Lé¥nergie nucldéaire face & la vie o N° 83
Les centrales nucldaires MO 55
Cmbien d'Hiroschimas ? NOI6
Pourquoi Chinon ? P. 4I He2T
Contre Chinon ? P,36 N°26

BT L*uranium ,NOT777

Fdches FIC No : 279, 539 + 537 « 540, 538, 406 ,03I ,
Aol o A0

Fiche cBéation manuelle : cuiseur solaire ,

2) Commimt los as~tu utilisdes ?

3) Les as-tu utilisés & la demendc des enfants , & ten initiative ?

Multilettres .

départementaux dans leur département , par exemple dans le bulletin

4) Y o~t'il eu dans ta classe des expéricnecs , exposés , débats sur le nucléaire

ou lesénerﬁlos renowvelables (solaira, doliepne 4 bid masse s géotheruic ,
autresieee £

Peux¥tu en faire un compte ~rendu ?

5) quels manques as~ tu rossentig daps la documontation axiketantg de A!TCE?
sujebs , thémes )

A) Spusquellos formes sovhaiterais=ty trayver eette dooumentation ?

7 ) qudles aides peux~tu fournir dans cc daomaines
~réelisation d'une BT,BT SON,diapos,interviewes...fiches,..

e

1]

dgués

~Quels "tuyavk'peux~tu nous donner(contacts,adresses de personnes compé-
~tenbtes, rdalisations effectives...)

.

Ve

8)Qielle documentation est parvenue dans ta classe venant de source
offic®le:ministéres,DF, ..

Ce questionnaire paraitra dans : Taimique de vie , l'Educateur

Nous demandonsaux dél

.. départemental .

9)Noms nous retrouverons & Grenoble pour continuer ce travail.Peux—tu
apporter ton aide & la préparation du débat(documentd de classe ,débats,dessiné

Io)Question subsidiaire:A ton avis est-il possible de transfermer le centre
Beahbourz en Centrale Nucléaire??? :
Retourne ee q& estionnaire a:

JBAN-LUC CHANTEUX et MICHEL COLAS

: Ecole Publique de ST~CHRBSTQPHE DU BQIS
: 49300 CHOLET
Indique aus$i ton nom et ton adresse.



e




Le prochain numéro de CHANTIBRS 44 comportera un certain
nombre de pages consacrées i la poésie,
Bnvoyez—~nous poénes et dessing ainsi que ceux de vos éléves,
Et puis n'oubliez pas
~ de répondre & Alain Mahé et Jean Le Gal( il est toujours temps)

- de commander le document du G.F.R.
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Je participe & une f8te
0t 1'on chente & tug-téte.
Je vols des gens

Sur un podiuaw blanc,

Des gens cui adorent rifé'
Dang un gtand de +tir, A_ | R f
D'autreé&§ont aux attractions

Ou reg&rdent-des menéges d'avions.
Quelgues personnes sonﬁ.au bar,
D'autres jouent au igangibar',

Des personnes chantent forts :
Dtautres parteht a la course ‘du tréSor;
On 1it des affiches

Pres du stand dersandwiohesg

Des enfants méchent du chewing=—gum
it les plus g;ands;pfénnent un jus de pommes.
Un petit passge au stand de tombola

Bn buvant du cova—~colas

Les nmusiciens jouent du sawo

Bt faisant les -soteo.

Lé—bas un spectacle de cross o

Sur un terraintrempli de bhosses. E‘y
Oh oui, j'y reviendrai ’ ' ;

Au prochain moig de Hai!
CTRISTOPHE Geéne
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