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Creuset_vous

e PELEIDESPPPOPS

L'équipe Chantiers en vous offrant ses vocuz est hourouoc de
vous faire parvenir ce houvesu NUm To., ;

QU 'Y TROUVERBZ-VOUS?

I) Un dossicr qui fait suite & elui du précédent nuwaéro
(OURY POCIWT) mais cue nous pourrionu dppeler"

" La pcdagogie institutionnelle et nous.,'

Ce dossier comprend une partie"informations"sur la pédagogie

institutionnelle, une partic "confrontationsg" qui est en m8me temps

une invitation & débats; une partie "réaction" (sans S pour le
moment car nous n'en avons gu'une)... que nous espérons voir
ST0osSsSir.

~

Le creuset coopératif proposé nourrait &tre composé de vos
réactions et en particulier desg réponses que vous apnorterez aux
"réflexions sous forme de questions',

Pour cela, il vous suffit de placer un carbone entre deux
pages de chantiers et répondre au guestionnaire.Vous gardez
l'original, et envoyez le double & l'équipe Chantiers.

cas Vous savez maintenant pourcquoi l'article en question
est Tourni en double exemplaire...

L'enseable du dossiér (précédent numéro— numéro présent
+ réactions + creuset coepératif) pourra 8tre “tiré 4 part" et mis
& la dispgsitjon de ceux cui le demanderont — vnar souscription.

Clest 14 un des objectifs nouveaux de 1'Hguipe Chantiers:
mettre 4 la disposition du mouveunent départemental ses moyens
techniques pour se Faire cditeur du travail des copains et cons-—
tituer une petite bibliothéque des dossiers. ' g

Trop de travaux se nerdent parce que non écrits ou trip
disséminés

II) Un ﬂinimdosolor ‘informations C.B.L. car la C.E.L. est un

coutil du mouvenent et l'animation departementale de la CoMelcoos

ga exisitel

III) Un dossier bilan du Congrés de Caen.La encore, informa-
tions et confrontations, propositions pour la vie nationale et
départementale.

Le Congrés de Caen '"par ceus qui 1'ont vécu'.

eos Il ntest: jamais trop tard pour bien faire.



: IV) La ruabrique '"On écrit & Chantiers" comprend en outre les
informations des groupesldeyiraVailgﬁdes pigtes de réflexions,
une rubrique intéressante & propos de livres lus par des copaing..

B Tl i A ; : 5 A 4 :
v lire par vous,peut-&tre? , une rubrique 3 continuer d'alimenter.,

Nous sollicitons beaucoup les lecteurs en ce début d'année
direz-vous! il ne faut paz oublier gue 1l'é&quipe Chantiers fonctionne
commne groupe de travail au sein du bouvement Freinot, et de ce
fait, s'inscrit dans le mouvement coopératif d'échanges et d'en--
traide caractéristique de ce gue nous croyons tous.

A . -~ . "
A bientot vous lire... et vous rencontrer.

Pour 1'écuvipe Chantiers
Tannick VINCE
L'ile Bavou
SAINT ROCT
44160 PONT CHATHAU

+.+,+.+,+,+,+,+q+,+.+,+,+;+,+,+.+,+,+.+u+.+;+.+,+.+,+.+,+.+,+n
FAIT D'HIVER
Le tatonnement ... Ga marche
La méthode naturelle amssi.
Puisque
L'eusses-tu cru?
Lustucru - : ,
LUCE tu cru
Un petit Vincent est né .-
Du c8té des rochers de Pornichet,
Ct'est une mouette qui me 1'a dite

N.B. Le Camarade Alain .... se porte bien.

FeuFabie Ty Fo Foketotatate ok Fake bototate e dodotatot Fattotototat
CHANTIERS compte faire une'interviouve! du. groupe Nazairien
Union Pacifiste. I1 serait chouette que les lecteurs de
Chantiers nous fassent parvenir les questions qu'ils aimeraient

Voir posels



"PEDAGOGIE INSTITUTIONNELLE, DE QUOI S'AGIT-iL 7 1965

gignalant 1'intérét d'une étude scientifique du milieu institué
dans les classes coopératives de type FREINET, le docteur Jean OURY,
médecin p;ych:atre, proposait, en 1958, Te terme de PEDAGOGIE INSTITUTION-
NELLE qui souligne lé parallélisme des problémes éducatifs et thérapeutiques.

Dans son champ de recherche Tlimité, le GROUPE D'EDUCATION
THERAPEUTIQUE (G.E.T.) qui étudie ce qui se passe dans 1a classe primaire
coopérative, a estimé en 1964 que 1'analyse du milieu éducatif comportait
trois dimensions au moins

- MatérialiSteH: le matériel, les techniques, le type d'organisa-
tion, déterminent les activités, les situations, les relations.

- Sociologique et psychu:sociologique : la classe, grouoe et
ensemble de groupes, fait partie d'autres ensembles,

- Psychanalyticue : reconnu ou nié, 1'inconscient est dans la
classe et parle.

De telles analyses utilisant 1'apport de FREINET, MAKARENKO,
LEWIN, FREUD et d'autres, permettront-elles d'énoncer une théorie qui
rende compte de ce oui se fail depuis des années dans 1a pratioue 7

De cette Pedagogie Institutionnelle en voie d'@laboration, le
G.E.T. a proposé en 1965 de définir ouelques concepts de base :

~ Un ensembie de techniques, d'organisations, de méthodes de
travail, d'institutions internes, nées de la vraxis des c¢lasses actives,
qui place les enfants et Jes adultes dans des situations nouvelles et
variées qui requiérent de chacun engagement personnel, initiative, action,
continuité. .

Ces situations, souvent anxiogénes - travail réel, limitation
de temps et de pouvoir - -débouchent naturellement sur des conflits aui,
non résolus, interdisent. a8 1a fois 1'activité commune et 19 développement
affectif et intellectuel des parmmpanfr .

De 1a cette necessite d'utiliser, outre des outils matériels
et des techniques pédagogiques, des outils conceptuels et des institutions
sociales internes capables de résoudre ces confiits par la facilitation
permanente des échanges matériels, affectifs et verbaux.



: Les changements techniques, les relations interindividuelles
et de groupe a des niveaux.conscients et inconscients, la_structuration
du milieu, créent des situations qui, grdace a des institutions variees
et variables favorisent la communication et les echanoes...

Dans la c¢lasse (nous prefererions pouvoir écrire 1'école)
devenue lieu d'activité et d'échanges, savoir parler, ecouter, comprendre,
decider etc... savoir lire, ecrire, compter, deviennent des nécessités.

Ce nouveau milieu favorise, outre les apprentissages scolaires, 1'évolu-
“tion‘affective et le dévelonpement intellectuel des enfants et des adultes...

le travail et la vie sociale n'apparaissent plus comme des
buts mais aussi comme des moyens qui, bicn souvent, se revelent d'efficaces
agents de:prophylaxie et de theérapie. S

lin probleme demeurs non resolu @ comment fa classe, qui n'est
plus ce milicu isole, ¢los, habituel et standardise, fortement déterminé
par des normes administratives, cxtéricures, va-t-elle <'inserer sans dis-
varaitre dans les institutions scolaires, politicues, cconomiques de la
societe actuelle ? Cette insertion est-elle indisnensable ? [st-elle souvhai-

~

table 7 Sinon des coexistences nacifiques sont-elles necessaires 7 Possibles

2
Selon 1'experience, 1'insertion sociale, 1'ideolonie politicue
de chacun, des reponses diverses oveuvent débre apportees a ces auestions,

Extrait de "VIRS UNL PLDAGGGIE INSTITUTTONNELLE®
Page 244

A. Vasnuez et F. Oury

Masnero editeur el

Collection "Textes a 1'anpui™.




UNE TENTATIVE DE PEDAGOGYE INSTITUTIONNELLE 3
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gug%%ggngg-ﬁa “wa 9"Giu ve do 1 SE and en 1067 eIty
‘docliments n® 8 - 1968), La gituation a tlelle dvolué ? "Une
bonne adaptation scolaiwe prut & présent 8tro congidérée comme
un signe mejsur de névrose" (Prangoise Dolto)

Teut va,blen. Les eafanta sont au chaud, gardés.

uf'L'école fonctloane., Copendant on a découvert gue beaucoup
- dtenfants vivent en H,L,lM,, »egardent la T.V. et s!interessent

plus & ce qui ss passe au XXéme sidcle qu'éd la grammailre du
18 éme alécle., Brave | Besucoup d'ndultes wéme pensent que
1t'école de Juies Porry se *a%igue.)

Les nostalgiquev de 1eur 3nfanc9 perdue psuvent-ile
entendre tout cels avent qu'il ne goit trop tard ?

BEVER DIAUTRE CHOSE ?

B e ]

~"Ils ne pensent au'é Jouer, 41 faut les dresser, les

;faire travaillar SL70H . 50 !

. On peut. BEVAIR d'oenfants virantsg de parents réaliotea,
de maitrea ex tranr&inairsa, de socidténs plus humaines...

On pont ‘ausedl proposer dée maintenant d'autres activités

D e e

:é 1& fois scolaires ot enthousiasmantos gl permettent aux enfants

(at aux maitrsa) dtinvestir levy dynenisme et leur désir danse des
réalisations imnddiates.

CL_QUI, DEPUIS LONGTDMPS, ST POSSIBLE, ..

S B PR B 1 G, ) G 0

Les teochnigques FREINET datent de 1924 1 le journal
scolaire, le correspondance, les onguéiss, llorganisation
coopérative donnont pnrcle et pouvolr aux dcoliers, Comme ils
ent apprie & parler, ile spprennent & 1ii e, derire, compter ;

4 traveiller sussi ~Andividueilanant et en dquipe~ A organiser,

& déoider : en vivant, ile apprennent & vivre, Dane un nouveau i’
milieu qui favorise 1?évolution affective et le développement
intollectuel de tous, : . .

¢ s POURRAIT, BN 1975, DEVENIR RLAMTTP'A BONDY QU AILLEURS

i aree o ooa ama a0 Bt TN S e SN T A3 G £ IR G 438 etD ae

Des milliers de clanses pendunc 1/2 sidcle, ont prudemw
ment expdrimenté ot mis au point une pédagogie déeormaia officiw
ellement recommandés,

Mais 1tinstitution Ncols (»8lée, statuts, hiérarchie,
gestion, etc.,.} nfa pas dvolud : les bAtiments neufs, le magné-
toscope et lea variationz de programme ne changent rien & ltaffaire
Liinertie mentale. lew coutumss, 1iimage que chacun se fait de
l'école plaent plug iourd que les pédagogies intentlonnelles.

Alors ? changoer 1'insftitution scolaire ? la société ?
tout | Malheureusement lea enfants n?atferdent pas, Clest aujour-
dthui qutils ont besein dl'un milieu ot ils peuvent respirer,
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frangois maspero editeur
1 place paul-painlevé paris 5
méd 4116

Aprés - i . -‘ A5 % ot e : /.,--'/!’ /&M/

Vers une pedagogle Lnstitutionnelle
et '

De la classe coopérative a la pedagog;e instltutionnelle

VASQUEZ~OURY, prix de 1'association des Journaligtes univeroi-
taires, Prix Jean-Zay, : .

Claprés . L ‘ S TS
' Chronlique de 1'école c¢aserne, OURY-PAIN,

voiei, chez Maspero, pour mai 1979

CATHERINE POCHET et FERNAND OURY

Un cours élémentalire "normal’, dans une école de banlieue.

Techniques Freinet-pédagogie xnstitutionnelle

Non sans peine, des enfants dcceQent a la parole et decident
en commun de leur vie d'eco1lep " N

Reperer a travers le discoursdes enfants comment ga démarre,
comnent ca s'organise, comment naissent et se mettent en pla-

- ce les institutions qui donnent & tous parcle et pouvoir :
‘pendant un an,. Catherine Pochet note tout ce qui se dit au
Conseil de Coopérative. :

"Qui c'est 1'eonseil 2% parole d'enfant.

Autrement dit : "I[ci, ol est le pouvoir ? d'ou vient la loi
commune 2" j

La qucbtion intere,be Fernand Oury depuis 1950.

3 Tem01énage, document, debut d'analyse, ce livre, qui n'atteint
pas le sublime des ppdagogleu imaginaires, pourrait servir a
ceux qui n' dttendent pas que tout change pour changer ce gqu i

~est.

loclélé-uonyme librairie fraugoie ;ilio;;em s capitsl de 556 000 F  ric. paris 59H 2517  insee 553.75.105.0124  c.c.p. paris §556-60



1

~. Ne rien dire que nous n'ayons fait.
- Stinterdire l'usage du "il faut" et du "il faudrait".

-~ Mettre & disposition des praticiens de la pédagogie des
outils techniques et conceptuels pour, maintenant, changer
ce qui est et parait normal.

Depuis ‘douze ans, Catherine Pochet est institutrice dans
la banlieue parisienne. La classe actuelle, 1l'école actuel-
le, le discours aux instituteurs, elle connaftt...

" 'Elle connaft aussi les techniques Freinet et la pédagogic
institutionnelle et s'en sert. . : “
Fernand Oury est demeuré instituteur. Avec des enfants -
Ynormaux" ou "anormaux" -, avec des adudtes en stage .: tech-
niques Freinet, pédagogie institutionnelles Repuis 1950 et
toujours ‘coopérativement. ' A
Que se passe-t-il dans ces classes "ignorées'" de la science ?
Qu'est—-ce qui fait évoluer enfants et adultes ?

Fernand Oury est membre de 1l'Ecole freudienne de Paris.

L'apport du XXe siécle (Freinet, Lewin, Freud, Lacan, mais

” _ahss1 Tosquelles, Jeéan Oury, Guattari, Dolto, Vasquez,

Deligny) permettra peut-&tre-de répondre.

. , y £
. : A ; . ; i :

Un volume, format 13,5 x 22, 352 pages, prix probable de
vente au public & 80 frs

f
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Le conseil
daons o
classe . cooperalive

Etude wmenee o poutir de ' ouvrage
de  Cotherine PQOCWeT ef \rumna OuRY
q)\.u/ e L7 _comnell »

Ed. Maspuo, 1933

o s 5

dUn cours élémentaire "normal', dans une école de banlieue.

Techniques Freinet-pédagogie institutionnelle.

Non sans peine, des enfants accédent a la parole et décident
“en. commuri -de"-leupr vie. d'écolier.

Repérer & travers le discoursaes enfants comment ¢a démarre,
comment ga s'organise, comment naissent et se mettent en pla-
ce les institutions qui donnent & tous parole et pouvoir
pendant un an, Catherine Pochet note tout ce qui se d1t au
Conseil de (oopexdtlvc

touil "elest 1'consell 2% parole d'enfant.

Autrement dit : "lci, ol est le pouvoir ? d'ou vient la loi
commune ?"

La question intéresse Fernand Oury depuis 1950.

Témoignage, document, début d'anslyse, ce livre, qui n'atteint

pas le sublime ‘des pédagogies imaginaires, pourrait servir a
ceux qui n'attendent pas que tout change pour changer ce qui
est. W

Cette étude s'est paséée an trols temps @

1) réunion afin d':mnalyser le livre et de décider deﬁ'pdinta sur lesquels
aseront centrés les échanges avec Fernand OURY et Catherine POCHET;

2) rengontre avgc les auteurs durant un week-end)

- 3) réunion avec analyse sur Loi, Institution ( exposé de Yann
Tanguy) et reaentation du probléeme des "rites et formules "
( A, Tossers _ B



La rencontre d'détude organipée étailt une rencontre ouverte qui a
accueilllie une quarantaine de personnss, ayant teutes lu 1'ouvrage.

1) BEUNION PREPARATOIRE le 28 Septembre, de 19h & 24h
1-a) Opganisation s :
- Accueil dea participants & 19h, & 1'Ecole de Ragon en REZE;

- Démarrage de la réunion & 20h ¢ prépentation des participants:
chacun dit qui il est el quel est 1l'aspect du livre qui 1'in-
téresse plus particulidrement; constitution de 4 groupes qui
auront, pour objectifa, aprés un échange, de dégager les points
sur lesquels noua travalllerons lors de la rencontre des 27 et
28 Octobre; une assemblée générale de mise en commun des élé-
ments apparua dans lea groupes aura éventuellement lieu ou .
chaque groupe devra ge meitre d'sccord, gur une hiérarchisation
des points &4 approfondir: le secrétarlat fera la synthése,

— v — v w— —

2) RENCONTRE AVEC LES AUTEURS les 27 et 28 Octobre

2-8) Orgenisation

-Objectify s permettre aux auteurs d'epporier des réponses aux
interrogations exproimées le 28 Septembre et sur ces m8mes points,
permetire aux participents de confronter leurs pratiques et leurs
réflexions. ) .

- gamedl 27 Octobre de 15h & 18h30, la parole est aux auteurs;

-~ de 18h30 & 20h 3 repae en commun et échanges non organisés,

- de 20h30 & 24h ¢ réunion publique & 1ia Maison des Jeunes de REZE,
afin d'engager les échanges avec un groupe plus large: invitation
aux enseignants et parents, aux syndicats ouvriers et aux organi-
sations ayant pour objectif 1'autogestion;

~ dimanche 28 Ogtobrs, de Sh & 12h, confrontation entre les partici-
pants, & partir de leur propre pratique et des points abordés la
veille

2-b) Une qursntaine de personnes ont participé & la rencontre d'appro-
fondissement cuverte aux lecteurs de 1'ouvrage et une centaine i
la réunion publique,

2-c) En annexe quelques notes, réflexions et snalysee a partir des données
de la rencontre,

3) DE_PROLONGEMENT le 27 Novembre, de 20h & 24h
3-a) Orgenigetion

-20h & 21h s Raynaid Cogtantini présente le script du débat du
dimanche et & partir de cette donnde, nous engageons un echange
our faire émerger une snalyse du weok-end et les prolongements
mettre en place; ( mnnexe texte de R, Costantini

- 21h & 21130 & Armand Togser présente un exposé sur "mites et
formules" suivi d'un débat ( en annexe , texte de A, Togser);

- ~ 21h30 & 23h ¢ Tann TANGUY présente une étude sur :

"Lois, Normes et Tngtitutions dena la théorie d'Oury, & travers
ses ouvrages("Vera une pédagogie inatitutionnelle®, Bt "de la
classe~coopérative & la pédagogie institutionnelle" ( Vasquez-
Oury , éd., Maspero) ! Chronique de 1'Ecole-cagerne" "(Oury- Pain,
éd. Maspero) "Qui c'est 1'conseil” ( Oury-Pochet, éd. Maspero)

( en annexe , texte de Yann TANGUY )

3-b) Bilan et_pergpectives : De 23h a 24h , analyse générale de nos travaux
et dtude dea possibilités de prolongement des réfllexions. Il est
décldé de demander aux participants membres des C,P.N. { Centre
paychothérapiques Nantaisg) de prégenter 1'orgenisation de leur asso-
ciation et leurs pratigues de pasychothérapie institutionnelle, le
mardi 8 Janvier de 20h30 & 23h30,
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QU JOIT Sur_quoi u'ererce le pouvelr du_congell ?comportements individuelas?
problémes de groupe? cutils? acquisitions? activitéc?

A_guol gont Lo connell?Pourquol le conbtrat proposé au groupe dans
le conpeil reposs-t-11 d'abord sur les rdgles de discipline, de "police"? Et non
pas sur les actions et le contenu du travail?

Ltexistence du conseil enléve~-t-elle ¢du pouvoir & 1l'adulte pour en
donner aux eafants, au groupe? Comnment?

Réflexiones 1) La guestion du pouvolr est un peu factice; en tant
qu'instituteur lo "pouvolr® nous est donné; le consell apparalt.comme un moyen

de ds: partsgery 2) Le mattre était traditionncllement celui qui détenait
la connaissrncesy denp des clagses telles que nous les voulons, 11 voudrait plut8t
partager los royens dlerriver & la connaigsance, de s'organiser, d'apprendre
d'autres lieux de connaigsance. C. POCHET a nupportd six mols les chicaneries entre
gosees et oprldp, que so pagso-t-1l au consell? Le conseil est-il seulemnt une
soupape da adeurité?

COMMMNT 2 Pourguod lo rituel? ( les mota-clésjl'heurejle lieUesscee?

Dans le cas ou 1'cafrut ebugo dn pouvoir lors ¢u consell, comment réagir? Les
enfants sont-ils capabler de a'antogérer peuls? Ou {aut-il mettre en place une
stratégle do 1'epprenticsage? Eat-il vral qu'avec les hons éléves ¢a marche toujours?

ROURQUOI? Pourquol felro des consells? Y a-t~1l un projet politique? un autre o
grojet? Le oonseil est-1l un outil pour permottre & ua groupe d'enfants d'accéder
1l'autogestion? Le conseil est~il un moyen d'apprendre & &tre?
N'y e-t=il pip risquo pour le conseil d'étre un moule qui apprend aux enfants
(pour plus tard) & roepocter los lois (des adultes)?
Les enfants cnt des références( pagsé), une attento implicite, Nous aussi, nous en
avons dans nos pratiques, ncs projets. Il pecut se produlre une contradiction entre
les attentes réciproquea : 1) & quelles conditions, une dynamique peut-elle appa~
raitre dans le conpeil, malgré la contradiction?
2) Nous ne voyons pas dans le livre une analyse de la
réalité des enfants ( moddles, références, attente);
3) Ne peut-il pas en naftre un quiproquo?

LA LOI ET LES LOGIS

L'élaboration des lols Y a-t-il moins de risques & l'existence des lois qu'a l'absen-
ce des lols? Quelles sont les lois qui permetient la communication entre les enfants?
Qui fait les lois? Qui parle & travers les éléves? Pout-on se donner les moyens
d'avoir des loig qui fonctionnent? Que psut-on falre quand les lois sont mauvaises,
mal formulées, inepplicables? _

Qu'lest ce que la LOI ? Qa'est ce que les lois? Pourquoi existe-t~il une différence
entre les lois et la Tol? '

Ltapplication des lois Quolles sont les caueca de la transgression des lois?

Quel est l'avantage do la monnaile par repport aux sanctions traditionnelles pour -

le respect de la loi? Fat ce quion peut mettre sur le méme plan la pite & modeler

et l'argent? Les plus pavants, les plus forts, sont-ils forcément lea plus riches?
L'argent est-il une concession provisolre? Comment pense-t-elle le dépasser? En quoi
ltargent permot-il d'avancer veis l'eutogestion? Y e-t-il obligation de récompenses
punitions financiéres? La notion do punition est-elle compatible avec les valeurs
coopératives? Quelm mont les "gardd-fous!" pour éviter le "goulag" ( dans le vote

que deviennent les miroritds?)




LYINSTITUTION Sur quoi gs fondent ies différents r8les de l'institutrice?

( & nous définir avec précislon)
En référence i quol ou & qui? Quelle eat leur légitimité? Quelle est sa place
dans la classe? ot si elle n'est plus 147

Différents lieLx, différents pounvoirs. Catherine POCHET veut apprendre a ses éleves
. & distinguer csli, Comment peut-elle y arriver ( sortir de la confusion des rdles)?

Est-ce-que la dinarche de U, POCHET aurait été la méme dens une classe moins
- nombreuse, d'enfrats difficilea per exemple? Ea quoi le wécu de C, POCHET a-t-il
influé sur ses praticques pédagogiques?

PEDAGOGIF, TNSTITUTIOUNELLE %7 PEDAGOGIE FREINET

Qu'eet ce qui ceractdrics la pédegogle institutionnelle par rapport & la pédagogle
Freinet? ¥
Qu'est ce (ue 1'institutionnel?

Pourquoi ”tocnnioues Treinet- Pedagogie institutionnelle", pourquol pas "pédagogie
institutlonnells® tout court?

Quel a été 1'epport nouviai que repréaentait la pédagogie institutionnelle par
rapport & la pélagorie Treinet?

Fernand OURY peul-ii expliquor , et raconter éventuellement, des experieneea
le troisidéme pied du tréplec Pédapogle institutionnalle, 1'inconscient ( aprSa les
techniquos Freinet b 1e";¢oupo“); comment, pourquoli s'en occuper, s'en préoccuper?

La pédagogie inatitutinnnelle est-elle d'abord au service de l'enfant ( individu qui
se 1ibdrs aves 1'aids du groupe) ou d'abord eu service de l'enseignant ( inquiet
de ses relations svoec les enfants) 2

La pédagogle ingtituticnneile constitue-t-elle un Mouyement en evolution? Si oui,
quelles sont les dirsctionz actuellea?

DIVERS

Pourquol des giroupes (e niveaux dens la classe?
Quels sont les objsctifs poursuivis? : '
Pourquoi ces tcclliquna Froinet? ( mise au point collective du texte- journal-

imprimerie....)

Pourquoi ne pag accepter la régreasion? Flle sembleydans le livre, soit sanction—
née, solt culpebllisde, puisque fendés sur une ingtitutionnalisation du contrat.

Quels sont les retontipmsements de la classe par rapporit au groupe scolaire?
QUEL ROLE JOUE F, OURY ? ‘

A quel titre eat-il prégent aux cOtés de Catherine POCHET?
Quelle est, sa place dans 1l'éeriture du livre?
C. POCHET 1‘'a~-t-ells ccnnu avant, pendant, aprés?
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La naissance d'uné inatitution est une réponse & un désir : 1'Institution
devient alors "objet de désir" avec toutes les ambivalences possibles.

Quand l'instit. refuse d'8tre objet de déair des enfants, quand i1 (elle)
refuge de jouer b &tre 1‘1natitution, les enfants ont le désir de parler
"institutiong" ( sans les nommer).

Il faut alors instaurer ce "lieu de parole" - L'adulte a 1e droit de "nommer
( aens 1acanien) et d'induire ce lieu de parole. -

L'instauration d'un 1ieu de perole est nécessalre car la fonction du conaseil
permet 1'accds au symbolique ( dialectique psychanalyjtique. Il faut passer de
'1'imaginaire au gymbolique par le Parole, Les Lois viennent d'etablir comme
reference de la parole, référence de l'institution )

' g-_les amendes ¢ L'instauration de l'amende, c'est la possi-
.bilité pour chacun de transgresser la loi et de s acquiter de ce que Oury '
appelle 7 0 “l'infrantion"

%g_gi&ggl La mise en place des institutions passe par le lieu de parole

‘( le-consell), Celui~el a besoin d'un rituel pour donner & . chacun un pouvoir:
"le rituel donne un pouvoir, c'est un outil de puissance" ( .F, OURY)
Exemples "™ la parole & 1'accusdel®, cette expression rituellique donne pou-
voir & celui qui la prononce, mals aussin & 1'accuaee qui se trouve protegée
par ce rituel,

"Co' POCHET et F, OURY ont ainsi un oertain atock de "mots rituelliques"; ils
~sont introdults par 1l'edulte, en général. Cependant certains sont découverts

- par le ‘groupe, C'est 1l'ensemble de ces mots ”magiques" que les auteurs appel-
lent lea "maitras-mots" ' :

.“Pog!ogr du congeil L a exerce sur tout Le congeil esd un lieu de pouvoir,
Pour F, OURY, il n'enléve en aucun cas le pouvoir & 1'adulte; C. POCHET N'est
pas d'acecord sur ce point. e,

Fonction du COnseil Une des fonctions, c lest la goupape de sccurite. Pourquoi
le'Conseil? Avoir la paix, principe de plaisir chez 1'adulte ( F. OURY).

Le conseil ‘est un lieu ol on accéde & la parole, au symbolique, pour éviter
de ”somatiser"

Qu'egt gg qu'une classe gui tourne? C'est une classe olu on se fatigue le moing,
Autogestion ou pilotage automatique? Les en;ants truvaillent, progressent,
décident, fonctionnent.,

Le maltre " Mon Dieu, donnez nous des maitres imparfaite" , Si 1l'enfant veut
'identifier au bon maftre, 11 se culpabilisera de lui-méme du fait de son
impossibilité & ccelquer son image ( F, OURY)

Argent intérieur - C'est un argent factice, Faire trevailler les enfants pour
l'argent et non pour la maftresse. Trés t6t, ils abandonneront son utilisation
( trues qui ne servent & rien) (. Co POCHET)

ing;ites du_congeil faire une classe de vie pour les enfants et 1'adulte,
-~ " Rendre la vie .aux vivants® ( F., OURY) Capacité de prendre en charge les
apprentissages et la vle avec les autres. "Tout le pouvolr aux sovietsI™
C'est le conseil qui décide. Ileu de parole, lieu ou s'exprime les désirs.



Tableau synophique du Comseil (pamien coreeTri)

gl

Le Conseil "™ C'est la réunion
des éléves et de la maftresse,
Tout le monde peut parler de
tout ce qui concerne la classe,

a _parole " Parole s établir un ordre, évi-
teralt d'aveir & rétablir l'ordre, & figer
le désordre® " Pour faire taire, donner

la parole®" ( F. OURY)

dire ce qui va bien, dire ce
qui ne va pas. Le conseil, ga
sert & ne pas se battre"
( C. POCHET)
" 26+1= tas? groupement?
clagse?... ou chaos" (C.POCHET)
" Le conseil? vacuole indispen-
sable au fonctionnement de la
classe, trou dans le quotidien®
( Fernand OURY)
"Conseil, lieu de parole, devenu
vite lleu d'eisance ( F. OURY)
" Les guérir de la dépendance"
( F. OURY)

La Loi " Plus on grandit, plus
les droits et lea devoirs crolssent:
par contre les comportements infan-
tiles sont de moins en molna tolérés
( C. POCHET)

¥ Lols enfreindre la loi, la nier,
c'est détruire a la fois 1'interdit
qu'elle proclame et la protection
qu'elle assure, Loi= tabou sl elle
n'est pas révisable" (F. OURY)

" Loi: tu sépares l'enfant de ma
mere" ( F. OURY)

" En jouant le gendarme, je crée le
délinquant® (F. OURY)

" Les 3L: lieu, limite, lok " (F.0.)
" L'autodiscipline, la surveillance
de tous par tous pourrait devenir

un terrible systéme persécutoire,

I1 suffirait de confondre le collec
tif avec la loi" ( F.0,)

W s [
&8—§g¥§%}21e 88u9e2%"tres bien donner

F. OURY)
La révolution "En 1847, 87% des ouvriers|
savalent lire grace a l'apprentissage
mutuel™ " La révolution ne peut se
réaliser dans le verbaligme, ni dans
l'activisme, mais dans la praxis, dans
la refloxion et 1'action portant sur
des structures & transformer"
P, FREIRE cité par F, OURY

Cotherine PoeneT
Funand oVRY

mailg ils font facilement les fous"

La folie " Les enfants ne sont pas fous,p
B, CASTETS cité par F, OURY)

Le dégir " Et rien ne se fera sans
désir" " car rien ne peut advenir
gans ddeir" ( F, OURY) ;

Le travall"Comme Frelnet, nous
savons que libres les enfants com-
me les adultes, ne passent pas
leur vie & jouer, Ils aiment tra-
vailler et étre Bayés. Ou, ail-
leurs qu'd 1'école, le
travail est-1l & 1la
fols obligatoire
et gratuit? "
"Quotient d'occu-
pation =
Travall des élives
travail du mafitre
(_F, OURY)

Les conflits " Il faut dlabord
qu'ils s'ennuient au Conseil, l
qu'ils réagissent en proposant dec
moyens d'éliminer les querelles
sans intérét"( C, POCHET) ‘
"Une bonne adaptation scolaire
1  peut &tre considérée comme un
signe majeur de névrose" (DOLTO
citée par F. OURY)
" Evolution du conseil: l'objectif
ou 1l'objet de l'agressivité, ce
n'est plus 1'autre, c'est un objet
matériel ou un projet"(F.OURY)

o groupe " kxlster pour/par L'au-
tre, avant d'exister pour sol
( enfant/ more) "
"Peut~8tre, les groupes tendent-
ils vers l'homogénéisation et
1'égalisation des différences par
la destruction des différents et
1l'extermination des anormaux"
Idéal du groupe= idéal de la socid-
té " ( F, OURY)

Le maitre "le maltre= S.5.5.
(Sujet Supposé Savoir " " L'idéal,
¥ bien sir, serait de baser son
enselgnement sur les problémes
qu'apportent les enfants" ( F,0.)

- La _pédagogie " La pedagogié pure, abstrif%é, detachée de 1lenvironnement social,f
inatitutionnel, culturel, m'a toujours paru naIvete ou sscroquerie"

"En pédagogie, comme en psychologie, on en est & la préhistoire, & tailler des.
~gilex" " Ne rien dire que nous n'ayons fait" ( F, OURY)
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Analygse de Raynald COSTANTINI

Animateur: " Qui veut la parole?® |

GoRe Profegseur en CES présente son
attitude au debut de lL'annde et en
particulier son:rapport & 1'évalua-
tion des élev@m: " je vous évalue
car j'ai béﬁé&h de vous connaitre
et vous devez aussi arriver & vous
connaltre et & prendre vos respon-
sabilités."I1l montre qu'il faut
dédramatiser 1'échec et présente
leas moyens quiil emploie:
1'expression corporelle, le cahier
de bord, le conseil de coopérative
avec son bilan, sa synthese, son
plan de travail pour quinze jours.
Le cahier de bord retrace le plan
de travail et les observations.

T1 demande un bilan écrit aux
éleéves, parce que c'eat-une occasion
d'écrire, de partir du vécu.
"Plusieurs interrogations sont faitesd
sur le probléme du jugement et de
1'évaluation, sur la continuitd et
la changement de classe, sur comment
payer le travasil en secondaire. Ici
revient le probléme de l'argent:

C. POCHET utilise une monnale intém
rieure pour payer le travail des
-enfants.

JLG s'interroge alors pour eavoir

s8i tous les moyens sont bons dans
une classe-coopérative pour attein-
dre les objectifas, et s8'il n'y a

pas des moyens incompatiblea avec
les valeurs de la coopération. Il
présente en particulier un fait de
sa classet le retard des responsa=-
bles, le jour du conpeil, ot le pro-
bléme de la senction proposée par
le groupe : sanction par un travail
obligatoire, Il, pense qu'll faut
ajuster les pratiques aux principese

F, OURY se dit étonné et admiratif
devant tout ce qui me dit ( atti-
tude eritique en termes d'humourt)
I1 dit l'importance du désir.

Le débat revient sur la motivation
du travail et 1'argent-salaire ,

Le dimanche matin a été inscrit dans
le programme comme un moment privilé-
glant 1'éclaircissement des points
abordée la veille, en partant cepen-
dant de la pratique et de 1'expérience
de chacun, T1 & rassemblé un groupe
un peu plus restreint que la veille,

Au seln de ce groupe, une partie seu-
lement des participants a apporté avig
expériences et réflexionat

désir d'écoute pour les autres membres?
refus d'engager le débat? lassitude ?

L'animateur avait bien posé les Jjalons
et lo débat a bien été ouvert dans cet
axet les réflexions & partir de la
pratique, pulsqu'un participant a, au
départ,proposé son expérisnce et les
techniques gu'il emploie, au niveau
secondaire, & la réflemion collective,

Le train n'a cependant pas continué ®
d'avancer sur cette voie,puisque trés

vite 11 est revenu & un probléme de

la veille : dans 1'expérience de

‘Ce POCHET et F. OURY , "1l'argent et

son emploi dans la classe". Certes 11
¥y & en de la part des demandeurs,
abord de leur propre pratique, mais
le melaise existant la veille eat
réapparu et a subsisté. Pourquoi?

Bien slir , F. OURY, en donnant 1l'ori-
gine de 1l'emplol de 1'argent et son
rapport avec la notion de travail libre
payant, e apporté un ecertain delaircis
sement. Il n'emp®che qu'il n'a cependant
voulu voir, & travers cette question,
qu'une forme de hantise, de terreur

" la madédiction de 1'argent”,

Un autre point semble avolr emp@ché le
dialogue et donc 1'approfondissement
des probléemes posés, & partir des pra-
tiques exposdes dans le livre s c'est
le sentiment ressentl et exprimé par

F. OURY d'etre jugé : " ne jugez pas
les chercheurs|™



F. OURY donne alers ltorigine de la
monnaie intérieure, En 1953, 11 se
trouve dans un eérium. Les enfants n'y
ont pas de'piopriété", clest le riégne
de la terreur, Il propose et crée des
boutiques ol les enfants pourront
acheter a vec du vérituble argent ga-
gné par leur travail, Il cite 1'exem-
ple de la "boutique aux hemegons'.

Le travail obligatoive gratuit (TOG)
est remplacé par le travail libre

payé (TLP). Il dit 1'importance d'avoir
le désir de se débarrasser ds la ter-
reur et de la alédiction de 1l'argents
transformer le travaid servitude en
travail foneticnnel,

Un_partigipantsignale alors que 1@
"L'argent n'est pes indlspensablas.

Dans ma classe d'adsptation, niveau
CEl, 11 peut y avoir compte-rendu, les
comptes, les lettres, la création
d'équipes. Cs n'est pas du TOGI

JILG " Dans ma classe ol 11 y a 12
enfants de "voyageurs® sur 15, ils
n'ont pas bescin d'aveir quelqu'un
derriere eux pour travalller. Le moyen?
la Pédagogie Freinet!. Pourtant je
n'exclus pas l'argent a priori., Il
s'agit icil d'un probléme de cholx des
moyens, J'utiliserais 1l'argent si
c'était bénéfique pour "seuver" un
enfant, donc sur le plan thérapeuti-
que. Mes pr ineipes politiques passe-
ralent alors au second plan., Pour moi
le consell permet de discuter dee pra-
tiques avec les enfanis. L'argent est-
il un moyen discuté dans ves classes?
Un_participant_ Pour moi, la découverte
c'est "les techniques Freinet". Cela
entraine la production d'un objet de
désir échangeable, par excmple: un
projet de voyage: combien ga va coliter?
Comment payer? comment diviser? "

_ La discussion vient alors sur les
Techniques Frelnet présentdéos dans le
1ivre: " 1a Pédagogie Frainet, telle
que vous la concevez, ¢a date de quin-
ze ana: qul encorc cholsit dle texte
llbre et fait ums mise au point
collective? Maip un aprticipant se
demande 8l l'on dolt juger les moyena
utilisés, Un autre pense qu'll n'y a
pae & craindre le modele donné par le
livre et que la meillsure critique,
e'est de présenter goi-mBme autre
chose, done de produire de 1'éerit.

Le probléme de 1'argent est demeuré non

spprofondi, 1é débat étant passé sur
la Pédagogie Freinet et la Pédagogle
Institutionnelle:

pourquoi "institutionnel?"

pourquoi "l'inconaclent"?

L4 encore, le deébat n'a pu aller aussi
loin que 1'auraf} permis la pratique
st la connaissance du probléme, des
membres présents & la rencontre
instituteurs Freinet, instituteur de
la Pédagoglie Institutlonnelle,
profesgseurs participant aux GET,
moniteurs des CPN ( psychothérapie
institutionnelle).

Fn effet le fond de ces interrogations
n'sa jamais pu &tre appréhendé, F. OURY
congldérant les interrogations " pourpoi
fais-tu cela? Pourquol et comment
l'insconselent? " comme des problémes
d'intellichiants" ne relevant que des
théses de 3e cycle et non pas d'une
discussion entre praticiens,

Alors 1la, une nouvelle interrogation!
F. OURY est-il resté un praticien a
1'état pur ou A une certaine époque
n'a-t-i1 pas eu besoin de ces discus-
sions d'intellichiants pour élaborer
des postulats de sa théorie?

En quelque sorte n'est-ce-pas parce
qu'il a trouvé une réponse, quelle
qu'elle soit, qu'il ne demande aux
praticiens que de parler de leur
expérience et surtout qu'il ne veut
pas répondre au "pourquol du comment"!

Dernlére constatation et dernier polint
d'analyse de ceble matinée:

C. POCHET ne voulalt pas prendre part
au débat. Cependant alle a "exploasé"
vers les cinq dernieres minutes.
Pourquoi?

La peur du tribunal ( 1'impression
d'8tre jugée!), le ras le bol de parler
dang le vide?

Et pourtant son explosion et done son
discours sur 1'importance du vécu et
de l'écoute fut trés enrichissant.
N'étalt ce pas un langage de cette
gsorte qui devait servir de locomotive?
I1 n'est pas insensé de penser que le
débat aurait dfi se situer sur un axe
de simplicité, comme cette explosion,

et que cecl aurait donné a cette
matinés pa vrale valeurs




F, OURY raconte un felt de sa clas~
se qui tournait depuls 6 mois, UN '
"gosse fout le systéme en 1l'air:
"e'egt dégueulasse tout ce qui as
passe" dit-11" , L'organisation

de la clagse est alors & refaire

d'ou l'importance de la médiation.

C'eat & ce moment que les interro-
gations se portent sur ¥lfinsti-
tutionnel®,

F. OURY souligne l'ambiguité du
terme M"institutionnel®. I1 existe
des Institutions externes et des
institutions internes. Il y a des
Institutions variables mals qui
peuvent durer si g¢a merche. Les
institutions de la cleasse viennent
en concurrence avec lea dnstitu-
tions "normale", Il montre 1'impor-
tence du falt que la loi solt dlte.
il faut que ga soit dit, alorse ga
a bougé un petit pou, Importance
de lt'impact du dit, de l'entendu',

Plusieurs interrogations sur éduca-
tion et thérapie puias vne questiont
" pourquol sur le livre "Pédagogie
Institutionnelle et Techniques
Freinet", Ou est la différence?

Pour F, OURY, ce que la Pédagogie

- institutionnelle & de plus, c'est

1lt'inconscient,... 1la notion d'in=-
conscient, Puis il enchaine sur

une critique des particlipants :

" gon travail imparfeit a été jugé
imparfait! Comment j'ail démarreé?
Voiei le crible de la eritique. Ce
matin, je viens participer & une
rencontre de praticlens. J'attens
non pas pour démclir, je veux écou-
ter les copains qul ont tenté quel-
que chose, S1 vous voulez un cours
en institution, ligez lea theses

de 3e cycle, "

« MeGe™ On n'était pas si agressif
que ga; je ne voulals pas dire:
c'est mal ce que tu as falt., Mals
tu as encore glissé., Peux tu une foip
pour toutes, parler de l'inconscient?
Qu'est ce que c'est que ce travail?
=F,0.," Ah, parce qu'en plus fau-
drait te plairel

Fernand OURY refusant de parler, les
interrogations p'adressent &
Catherine POCHET -

celle d'un échange de réflexions sur la
pratique de tous les jours, avec comme
premier matériel, 1'expérience relatée
par C. POCHET et F. OURY, et non pas
cette joute bizarre, ou 11 était :
parfoig difficile de savoir qui agres-
sait qul et qui se sentalt’ agressé.
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Analyse de Yennick VINCE

Ltattitude de F. OURY est similaire &
celle qu'il a eue la veille t refus de
répondre aux questions qui interrogent
sur les principes de la pratique
pédagogique mise en oeuvre,

Pour quoil, Pourquoi, pour qui travailler?

Le probléme a été posé, & propos de
l'argent, de sevoir comment "payer" le
travail réalisé, Certains participants
ont mis en garde contre le falt pour
1'éléve de travailler pour faire plalsir
au mattre. L'argent intervient alors com-
me une médiation entre le maltre et
1'éleve, effagant la relation duelle,

Ce qui améne & souligner 1'importance
d'un certain nombre de techmiques en

' tant que médiation,

D'autres participants ont souligné
qu'il existalt d'autres motivations:
le plaisir d'avoir réussi quelque chose;
le passage dans la classe supérieure;

F. OURY montrent le polds de la moti-
vation gociale qui laisse peu de place
au dépir. M. GUILLOUET précise la
différence enire le, travaill fonctionnel
ul répond aux activités de la classe

il faut bien écrire pour préparer une
vigite) et le travail-servitude. le
travail fonctionnel est motivé/motivant et
ne nécessito donec plus un palement,

Comment sjuster nrincipe et pratique?

Tous les moyens sont-ils compatibles

avec les princlpes, les vdleurs
véhiculées par la coopérative, tant au
niveau de la motivation au travail

que des sanctiong?

J. LE GAL illustre le probleme qu'il a
posé par un fait vécu dans la classes

la sanction pour un retard.

Donner un travail fait apparaitre le
brevail comme sanctlon, comme moyen de
répression et n'entralne aucune réparation
du dommage, au niveau du groupe.D'ol
1'idée de réparation pour redonner en
"compensation® ce que le groupe a "perdu"




C. POCHET: " Bon, j'avais décidé de
me taire, ce matin. Je n'ai rien &
foutre de 1l'investissement, Ce que

je veux dire, c'est que chacun a scn
vécu, Quand on donne la parole aux
enfents, on ne peut pas emp8ché
qu'ils sortent des choses trés dures, '
On entend ou pas!

On ne 1l'entend pas, i1 ne parlera
plus!

On l'entend, i1 fait quelque choagel
ga régonne, ca fait trés mall

Exemple de Sebastien, Maintenant
devant celd. je peux prendre de la
distance. Exemple;"ma , mére est mor-
te"C'est faux meis il y a une solution.
I1 faut entendre quand las enfants
parlent, L'INCONSCIFN est dans la
classe, Les gosses arrivent avec un
véeu, Il s'egit d'écouter, que l'en-
fant ait un lieu pour le dire et que
le groupe aide. La_classe egt théra-
peutiquel .

MgG, Ne pas mélanger les registreal
La classe doit permettire une parole
d'accord! Est-ce-qu'il ne suffit pas
de metire des séparations entre 1o
scolaire et le reste?

On n'est pas & l'alse pour savoir
notre rdle psychologique ou scoldire?

F,OURY Pour Sibastien, i1 n'y a pas
eu d'interprétation! Vous voudrlez
qu'on parle de 1'inconscientl|

- Le départ de C., POCHET améne une
fin brusquée de la réunion qui se
termine par la fixation d'une date
pour ge retrouver et continuer lea
réflexions. 7

Mals des couwpromlis avec les principes
sont parfois nécessaires, ne serait--ce
que, dans certains cae, pour permettre
& un enfant de revivre.

La question des valeurs que véhicule
la clagse-coopérative est posée t
faut-il s'en tenir aux techniques ou
faut-il aussi réfléchir aux principes
qui les sous-tendent?

LA LOI ; importance du DIT

Certalns participants falsant remarquer
que leurs éldves se déplagalent, eux
eussi, librement dans leur école, tout
comme ceux de C. POCHET ( eréation

d'un ¥%permis de conduire"), F, OURY
souléve un point important i

la différence entre un état de fait,
une tolérance & une loi différente

( interdiction de se promener seul dans
les couloirs) et une situation qui est
le résultat d'une loi. Dans ce cas,

IL EST DIT QUE cesnsa

Est-11 légitime gu'un ingtit uteur goit
thérapgute?

C. POCHET montre comment le fait d'avoir
pu écouter deux enfants a été détermi
nant dans leur évolution, en particulier
la mise en évidence par la parole, de

la jalousie d'un enfant pour sa petite
SOGHY,

Ce qulimplique l'existence de lieux
pour dire et la poesibilité pour le
groupe d'entendre et de reprendre ce

qui a été dit.

La question reste ouverte t Educateur
et/ou thérapeutique? La classe-coopé-
rative est-elle thérapeutique et & quel-
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Ré)u'wion Pub\{o\ue

fhpour une qulre Q:O\quh'oh
pour  une aulre  eeole

aver.  Cotherive POCHET o  Fermawd oOuRY
oudesns  dg @ QU\ c'esk ! conseil c‘ »

Ues enfants qul organisent leurs activités, rcgulent leur travall scolaire,

cleborent leurs lols et les asppliquent, régl n* leurs conflits, c'est 12
la wole dl'une éducation démoecratique qui pourr.it permettre & chacun d'accéder,

progressivement, & L'autonomic, au sens de la cocpération, & la consclence do
iz likerté et de la responsabilité.

MATS CHLA NY.XISTE PAS D'FMILEE |

Deng M Qui clest 1! :ongedl?® s Cathevine POCHET raconte comment son eours:

dlémentaire d'une école de la banlleue parisglenne, a démarré et ost devenu
e clagse co-opérative , comment parlant au Consell de Coopé, les enfants

décldent de leur vie d'éecolier, de ce qui les reparde,

Pernand CURI, auteur M"do la classo-ccopirativo 4 le pédagogle institutionnelle”
( Bditlons Maspero) s'cst intiéressé & eectte oxpérience .

opment: _changer 1'égole? Comment_chenger_1!édugnidon?

Deg questlons qui préeccupent tous les enseignants de La Pédagogle Freinet et
de la Pédagogie Institutionnello, mais l'éducation démociatique n'est pas
L'affelre des seuls enseignants, ELLE FST AUSSI L'AFFAIRE DES PARENTS EI DES

TRAVATLLEURS. .
_ ~~medi @1 Octobre , de 20030 & %
t / /

o la Maisonw des  Jeunes de Reze
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2 Il est nécepsaire d'élgborer des pelnti de repéreg -

J'al cette année une classe de Cours €lémentalrs premiére ennée; de 29 enfants.

Pour que les enfentu conatrulsent la bha4pc“t du groupa, instituent la vie

en groupe, selon des projeta ¢t des re;:lcu d: vie, ugn~cnnent a dém8ler

‘"le tien du wien”, j'a! posd uwio chappe @ ¥ la_idupion®, c'est-a-dire 1'assem-
blée, autre voeable pour dﬁslﬁwuv le C°n28*1

r

J'al pensé ausel que pour gus la fenction institwsute du groupe solt opérante,
( sinon efftcaca) il étoit néesaseire da pormetire aux enfants d'élaborer des
points de repéreg . Cetl pour deux ralsons essentielles
- les temps et lleux de tel ou tel scte écheppent evx enfants
« lour no%ion da temps ( déroulement, chronnlogle, simultanéité

deg sctions dsns vn méme laps de tomps sont aléatoires, gorgés

gouvent dinifectivitds perait pricriteire ce qui intéresse ou

mot en rateur ¥moif);

v

o levr notlon de lieux est rostrsinte: 1'ogpace conquis est
linité (-pa ;ero:ar t 1l’acte 49 ranger dons une claaao);
‘ b
- 1'81énent do référencetzat Lo mattre: en cas de conflite, d'adresse
ou dn sunplione gn groupe, la recherchs ds la médiation, de l'avocat
est nécugsalret ds. son assentiment ou do son refus dépend que le mes-
Bage pesee, cu na pasee pas, 1l ronizga ozt acccpté ou ne llest pas.

2 LE maltre geri de rvecoury

Chacun sait, qu't cot fige do la vie de 1'enf&nt, 11 lui est difflcile d'éviter
le passage par lo relal do l'adulte; ds s'adresser & un grand groupe qui accep-
te difficllement un leadevehip non parrainé et irtronilasé;

Chacun salt aussl, que toubt ne se verballian p"” ¢ al le wbgla fameuse dit qu'il
n'y a ni moquerie, ni coupas, somwent fnive sl Im pnrole 1ibérée n'est pas
explicite pour aplanir ot régler un conilit, 122\"1taﬁuﬂinuos ne risquent-ils
pas la récidive?

Chacun pait encors, que sl la slination cenfllietnzlle n'est pas appréhendée
dans toute son dtondue per les "paira” suxquele len eafants se réferent, le
geul recours reste entre los mains de 1lfadults: elors la sgentence risque de
tombert application ds 1es leil IL y eura dus remoua cans l'asslatance et le
"magister dixit" fera force ce loi, en dern: :r regsort : 1'état, c'est moll
L'ubanimité, clest moit

4+ Les enfants de Ja_ q}qgn bairment, cdansg lo mnﬁinua

Je crois pouvair prendre conme formuls # le stade de la pensee magique" gi ‘Je
me réfere & un ﬂe*tnjn noabra de travauvx qui mettent en évidence les difficul-
tés de 1l'enfance de situer du prélogicue au loglque, des uribulations de la
concoptunlisation et de 1'abstraction. L'humanité,; elle-mCme, auralt suivi

un cheminement 1den»‘qun Je direi donec que les enfants de la classe balgnent
dans le magigus, & des degrés divers. Sont-ila pour autan® incapables de cow-
prendre des situations, de projeter dens l'evenir, d= parilciper iel et
maintenant & 1'anal se de leur vécu et an devenir de leur(s) identité(s) et
de leur(s) projet (s

C'est ici que la mina en place d'un balisage clreonatancié et éphémére prend
toute son importance comms alde, outil,




% Alnsi est née la formule "géneur?

%

x

Dans " qui c'est 1'conseil?®, j'al éié frappe par le pavé "GENEUR" , Qui est
géneur? Comment devient-on genaur? Qui est génda? !

J'al entendu maintes fois:" x, il falt que de me prendre ma gommel" Aprés un
echange de Fleursts (sous cape), 1l'un des enfanua, slir de son bon droit, lance
& la cantonnade pour ameuter le voisinage, pour réclamer 1l'arbitrage du maftre:
" Pourquoi dis tu cela?

- parce qu'il m'emb&tel| ®

Chacun doit avoir ses outils pereonnels. En cas d'oubli, il peut emprunter &
un copain, en aucun cas, 11 ne peut spolier 1l'autre.

Ainsi est née la forrule "géneur" , cette anndel

Chacun a la possibilitd de se mettre en sltuation de "geneur", deux fols, &

la 3e, 11 quitte lo groupe jusqu' & la fin de l'activité.

On devient géneur, quand on perturbe la bonne marche d'un traveil: il y a donc
des géneurs bruysnts et des géneurs silencleux: cette derniére catégorie a été
découverte per Bruno: c'est la masss silencieuss, le classe "profonde", celle
qui maeintient le platecau de balance vers le baa, par l'inertie active de sa
magse, celle aussi qul fait pencher le pleteau de la balance lors des décisions
cdllectives s la fece cachée de la démocratioel

Chacun est & réme d'utiliser la formule magique at doit justifier de son atti-
tude & la réunion, au cours de laquelle l'exclu aura la possibilité d'assurer sa
défense et de contestar le verdict.

J'ai lancé & la centopnade " DEPANNAGE"

I1 n'était pas facile A comprendre ce message, mais e ‘est un S.0.5, qu'un enfant
a lancé lorsqu'il a dit: “je suls en panne" C'étalt & un moment de travail
individuel. Je ne me suis pas déplacé, j'al lancé & la cantonnade"DEPANNAGE" ,
Aussitdt, Trpis enfants me sont précipités au secours, boude en main.

Le DEPANNAGE était né, il ne restait plus §ulAlL'INSTTIUERen tant que structure
coopérative de travall & le "REUNION®,

Les pannes sont nombreuges aux atellers, aux entrainementa individuels, collec~-
tifs, etc.... Je suls en panne, }'ai la possibilite de me dépanner seul et/ou
de falre appel & un copain qui devient dépannsur.

I1 est des dépannecurs efficaces, aidant; il est aussi des bricoleurs-touche &
tout de génie qui ajoutent de nouvelles pannes: et attention, une panne peut
en cacher une autrel

Pour arréter tombeit la formule " CACA~BOUDINY

" Caca~boudin" ou tes de pable" ?

La seconde partie de le réunion journaliére ost habituellement consacrée aux
conflits: en général, 11 y a peu d'agressions physiquea, pas de vols, ni de
détérioration du matériel; quelques moqueries sans congéquences. Mals ce moment
est attendu avec délice, puisqu'il permet la joute oratoire entre 2 enfants, pour
des vétilles du type " Eh Sandra, pourquol tu m'as poussé dane les vestiaires?"
Echanges dans 1'indifférencs générele: pour arréter, tombait la formule " caca-
boudin", Nousg l'avons échangée contre "tas de sable" qui a une connotation moins

~ scatologlque.

¢ .1l‘,. ;



QUELQUES FORMULETTES
repéres : relations s géneur , tas de sable,

la tata de ma tati a dit & won tonton de se taire
( ne pag prendre la parcle sasns autorisation)

repéres: Travail : Dépannage

repéres t déplacements ¢ Ambulance ( indigue que lion ge déplace en courant
dana un 1ieu qul ne permet pas la course)

repéres s temps ¢ " la rdéunion commence" ; Vla réunlon est finie®

B T o e o o T T T T e s e e e e vt e e s ey e e e e e e - i e e e e Pt s i e - s e A0 S Sk

Pourquol pas baliger le chemin de la communigationi

- Ces formulettes, véritables "jeux de pavcles" soat gouleyants
comptines et fabulettes sont sources de poésiaz et de ruthme dans cette pérlode
de l'enfance.

Nous en fabriquons, nous rapportens celles entendues & 1a publicité, Elles
peuvent aussi devenir slogane, langage clos oul crée le conformisme, parasiter
loutes relationa dans une discussion. Ce danger exlate.

Maia il ne faut pae oublier que le pratique de la formule ( C.F. proverbes) est
aussl en usage chesz les adultes : émailler la discussion de quelques formules
ne nult pas & la communication,

Ces formulettes ne sont pour nous que dss supporits pour une communicatlon authen-
tique,e..

C'est cetlte recherche de la communication qui cst la plus importante, mais i1
ne suffit pas de l'éerire, sa pratique est quotidienne, lente, lncertaine;
alors pourquoi pas baliger le chemin comme le petit Poucet @

" tirez la chevillette et la bobinette cheizial *




: i e Bl E 4 Martine GUILLOUET

¥ Ce n'eat pas avec le théorie que lfon éduque, mais
avec ce qulon est.
Qufest-ce & dive? gu'on ne commande pas & 1'incons-
oient, quion ne mafitrise pas les effets de l'influe-
ence quon oxerce gur un autre 8ire, pas plus qufon
ne maftrise son propre inconscient. Aucune théorie
pédagogique ne permet de calculer les effets des
néthodes que lton met en oeuvre, car ce quis'inter-
pose entre la mesure pédagogique et les résultats
que l'on obtient, c'est L'inconsclent du péda~
gogue et celul de 1?éduqué,

' Ce MILLOT
RFRFJD=_ ANT AGOGUE" col, Orniear

Ltintérds que nous avons porté & 1'ouvrage de C. POCHET est certain et
i1 nous a passionnde. Si notre premiére lecture fubt d'"écouter" ce boule-
versant témoignage de véritéd, notre deuxidnme lecture fut effectivement
plus interrogative et eritique. N'est-ce-pas d'ailleurs 1'intér8t et le
but_de 1s publication ? ' ;

S'i1 est slir que 1o récit d'une expériencs perconneclle me peut 8tre
mis en cause, il est,per-contre, efir que toute théorisation de cette prati-
que doit 8tre interrogée.

Il ne faut pas oublier que ce livre ne renferme pas seulement le "dire"
d'une personne, il contient éfalement llanalyss, l¥interprétation, parfois
n8me de ce "faire"; cotte ntest pas non plus seulement le résultat dtum
vésu, mais 1'spplication de principes théoriques dégagés par la pédagogie

_ingtitutionnelle; :

"Il nous arrive ausgi de penser et de dire que la clesse "techniques
Freilnet-pédagogie inshitutionnelle® est “modélisable® sur un plan théo=
rique; dons utiligsble , mais l'idée de présenter les classes de Nanterre
ou de Bondy comme eéxemplaires nous paraeit paugrenue® ( p16)

* AU GOMMBICEMPITETALL LE DESTR *

Désir de qui? Au regard de l'attitnude de F. OURY, lors do savenue, et & la
relecture de "QUI C'EST LE CONSEIL?®, il nous a semblé important de nous
pensher gur les interventions de F. OURY, son r8le et part dans cette
entreprise,
Cette insistancs pour dire que "clest son affire & ellel"; qu'elle ne
lalgsers personne purler & sa places ¥ elle gait de quol elle parle et ne
lalgsera pereonne varler & ae place " (p 32)
cette fagon de se sentir atteint, agressé, par tout questionnement, nous
leisse supposer quec F. OURY y a mis plus qu'il ne veut en dire, ou
reconnaltre, ~
Il suffit de relever quelgues interventions de F. OURY, pour y voir plus que
de simples réflexiong et notations anodines; Cecl est plus 1l'expression d'un
Bésir,un déeir puspendu, suspendu car irpossible & avduer, & reconnaltre;
un Désir qu'il dénie dans ses phrases-clés ( qul ressemble d'ailleurs &
 des proverbes) : " ne rien dire que nous nfaypns fait" 1 il se barre la
possibilité de toute parole sur la pratique de C. POCHET;

" bannir leil faut®, lul interdit également toute interven-
tion au niveau du déroulement de l'exporlence. C'est encore(page 399) que
1llon trouve:™lh, ol je suis j'essaie de faire" mals justement L& il n'est pasl



Malgré tous ces barrages, son Désir paralt, en projection sur C. POCHET, .
ce dont il se défend également treés vivement : " ne pas la prendre pour
objet d'étude" (p 32)

Pourtant, elle est pour lni ®l'instrument " qui lui permettra la réalisaTism
de ce désir. Attitude narclasiqus & 1'égard de C. POCHEI: il répond & sa
place, la conseille, la dirige, la montre..Il y a m8me confusion dés indi-
vidus ou identlfication totale ¢ " Qui parle dans ce livre? Souvent c'eal
indiqué CP ou FO, mais de longs passages demeurent anonymes. Qui parle alors?
l'un ou l'autre, souvent les deux, an accord; l'un et l'autre pourraiant
aigner ce qui est éerit" ( p34)

I} est intéressant de noter §alement, qu'd chaque fols que C. POCHET semble
vouloir laisser tomber le projet, ou le malméne, ¥, OURY réaglt violemment,
j'allals dire vitaleoment 1

"Alors, on annule le conseil! on ne respecte plus 1ltemploi du temps® FO p 182
¥ AMore e'est £inl? Les comptes-rendus sténogrephiques des débate s'arrBtent
au 7 Avril, Au 3e trimestre plus de conseils? " FO p 329

"Facile & voiriil n'y a plue rien & voir| Docteur, tout va blen. Dites moi
donec ce qye jfal eu et comment g¢a s'eat guéri" FO p 335

® tu vois rien d'extraordinaire... Pourquoi raconter cela? GP

Ce qui m!INTERESSE, o'est lientralnement & le démocratie par les techni-
ques Freinet." FO p340

Lorsque C.POCHET vient lul parler de Sébastien; F OURY le "rembarre", Il ne
dégire pas gloccuper des menographies mails du groupe : " Toi, tu continues,
tu éerie lthistolre de la classen du conaeil. Pes celle de Sébastien, sinon
tu vas fabriquer un cas, Tu t'occupes de la claase, du collectif. Plus que
du gosse; tu fals ton travail ¥ ( p358)
J'ali envie de rapprocher cette réaction, d'une déclaration qu'il fait au
début du livre, page 30 3

¥ La question m'intiresse depuls vingt-cing ans. Jusqu'liei c¢'est surtout
a travers la monographie d'un enfant, souvent dans le perfectionnement trés
hétérogine, que nous tentions de salsir ce qul se passait.
Et puis i1 a'agit d'une premiére année, Ieci le groupe est hobogéne, 8~9 ans,
Noup allong pouvoir parler du groupe plus sérieugement, Mals surtout, la
. clesse est normele: que devient la "regretteble limitation de cette pddagoGIE
( laquelle?) & quelques classes d'anormsux? de_plug en p lug intéregs sante,
gette higtoire, pour un novateur merginalipéi®

Voild peut-8tre la clé de voflte? " novateur marginalisé" . Co livre n'est

11 pas le merveilleux alibi qui va permetire & F, OURY de prendre sa revalche,
lui permettre enfin de dire, dire toute sa rancoeur accumulée lors de sa

vie d'instituteur, mals aussi de formateur.

La description de cette praxis n'est-elle pas une plerre jetée aux intelli-
chiants" comme 11 les appelle?

plerre lancée aux sociologues : p 419

" paaaionnant tout oelalfgimple institubteur" dux prises avec les défa-
- vorlasds, je nlsurais jameis trouvé cela tout seullll eut été étonnant que
des sociologues, & eux seuls, comblagsent le vide de la pédagogie. "

C'est en core F, OURY qui aura une entrevue avec 1'inspecteur, et 1la egalement
Ce POCHET et sa classe se trouvent 8tre 17alibi :

"Je suls heureux de parler avec un inspecteur, Je n'ai pas 1'habitude :
depuis longtemms , je ne discute plus avec quelqu'un qui est peyé pour avoir
raison. L!inspectour-épouvantail® (p 400)

F OURY " Parce qu'~1elle a réussil Si elle s'était cassée la figure... (p 409)
Qutest ce que C, POCHET a reussi? Flle a réussi ce que F, OURY dégirait ,ce
qul est bien le dernier nouveau né de F, OURY, mals qu'importe, ih est blen
Lllexpression d'un Désir, & défaut d'®tre autre choseccaces ‘




Je vais essayer maintenant, d'écrire tout ce que j'ai entendu
(avec "mes" transformat tions, veut-otreu) et ce que j'en pense,

1) BTRE NATUREL

A mon sens, id est trés meave, de tenir les propos que l'on a
pu entendre: on est comme on est / je suls de mauvaise humeur eh
bien c'est comne ga, les gosses doivent supporter / j'ad -enyie de
taper alors je tape (en plus, Jje paie apres pour réparet)

L'entant doit avoir en face de lui une personne naturelle,

Je citerai simplement une citation de M. Mannoni pour montrer
la ynéprise de iir Oury sur le terme NATUREL:

! LYSNEATT A BESOIN DW VIVRE AVEC DES SUJETS QUI "PARLW T
l="£\,’I'URE", POUR S'EXPRIMER COMME L'UN D'ENTRE REU{; @'BST A DIRE QU'IL
L BESOTL D'ADULTES QUI, &Y FONCTION DFE LWURS REPERWS PROPRES,
SACHENT TROUVHR LES 0TS POUR REPONDRE /\ L'ANGOISSHE,A LA PBUR ET
A LA HATHE.CES 0TS ,0N TRCUVE A LBS INVENTER QU'A PARTIR DE S0
PROPRW DRxirE FERSOITEL, ™

Rien a voir avec un adulte lunatique, incapable de se dominer,
de se sontrdler...

2) Li GIRWLE

La encore; je fus trés surprise d'entendre les propos de Ir
OQury,approuvé d'ailleurs par des membres de l'assemblée, ou on a
“pu. entendre:zque:” la goifle pouvait &tre mémne un moyen thérapeutigue"
ce dont je ne doute pas si l'enfant ne peut avoir d'lautres recours
nour entrer: en contact avec 1l'Autre.

Car, en efiet, et sans vouloir faire de la psy sratuitement,
il faut savoir cue le corps 2 corps est toujours une relation
fusionnelle, c'est donc l'¢chec d'une séparation, d'une médiation,
d'une symbolisation (la parole)?

Lt'adulte qui a recours a4 la gifle (et ca arrive...) doit
toujours prendre cela comne un échec, au moins y réfléchir, et en
narler.Comme une mére qui tape son Fils, et cui aussitét 1'embrasse,
lui donne un benbon,pour réparer... dr Our Yy ,lui, paye une amende!!

L'argent ne sert nas 1la a parer, mé¢diater une relation, au
contraire il est aussiy, coume 1a giffle, nour remplacer une parole
gui ne peut se dires

3) L'ARGENT :

Ltargent tel qu'on nous 1's présenté, défendu, ne me paralt
pas non plus trés crédible, cela mérité au moins une interrogation
" targent a permis & Sylvie d'acheter cuelqué chose,donc de ren—
contrer 1'Autre'.

s :
Nst—ce qu'une activité oolTpctng, un projet comnun,n'aurait
pag pu aboutir au méme résultat?

Par contre, a-t—on analysé Coﬁnul était néfastey,pour les
autres, pour le groupe dans sa olaosﬁﬁﬁP°



-~ climat de la classe
— vol

— competition

- creation de trus

Celte, va—-t-il dang le sens de nos objectifs et des idées cue
nous défendons?

|l
o

deaxiemne argument qui était de dire "clest mieux de travail-
ler pour de 1'argent” (je narlerai de la notion de traveil aprés)
il serait intéressant gi effectivenent 1'argent étant vraiment de
l'argentDosner un salaire & &s enfants et du méac coup les intro-
duire dans le circuit économique j,cela serait fantastique.

Par contre, la monnaiec intérieurc de C. Pochet ne peut avoir
4 mon mens aucune portée, pas plus cue n'avaient les bons points, sur
sur les eniants. Le seul intcrét supplémentaire c'est gqu'av lieu
d'éohangef des bons points avec la maitresse, (I0 bons points = une
image) ils peuvent le faire entre eur.Cette fausse wonnaie ne peut
pas permettre une reconnaissance ni une valorisation d'un travail.

C'est encore un moyen d'adulte pour infantiliser 1'eniant
( meis il n'est pas dupellil)

Ceci est une critique, encore une foisg, de l'argent que C,
Pochet a mis dans sa classe; ce n'est absoluaent pas un rejet de
1t'introduction de l'argent & 1l'école.

k=

4) LT TRAVATIL

Je pensec cque 1tintroduction de ltargent 4 1l'ccole (le faux)
ne sulfit »as 4 donner a2 1'en. ant la notion de "wvrai travail'.

Par contre, des situations, des projets,dec enmagements collec-
tifs permettent de donner un sensg au "travail' d'un eniant.

Ceci aériterait un long dévelonpement, mais Jean m'a dit
au'il le ferait slreanente... '

LARTING GUILLOURT
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Guiiivittation

WW“Q :

Lors du week-—end Oury-Pochet, il me semble que rien n'a pu se
dire ni 8tre entendu.Il serait certainement trés intéressant d'ana-
lyser le pourquoi de cette situation...

Je vais me contenter de Livrer deax petltes reflexions enten—
dues pendant ces Jjournces
"Vous n'étiez pas sur le méme registrec®
"C'lest lamentable de voir qu'on n'est pas capable d'“entendre"
1'expérience de auelgu'un et cui a eu le courage de la publier.'

Je pense qu'il y a eu malentendus; oas seulement d'ailleurs
avec F. Oury, mais aussi entre participants.Il n'a jamais été
question de "descendre’ gui que ce soit.L'intérét que nous avons
porté & l'ouvrage de C. Pochet était tres sainy,il nous a passionnés
et si notre premiére lecture fut d'¥écouter” ce bouleversant témoignage d
gnage de viérité, notre deuxieme lecture fut effectivement plus inter-
rogative et critique.N! Pbt—CP d'ailleurs- pas le but de la publica-
tion?

Bt s'il est slr cue le récit d'une expérience personnelle ne
peut &tre »is en cause, il est slr, par contre, gue toute théori-
sation de cette praticue doit &tre interrogée,

11 ne faut pas oublier que ce livre ne renferme pas seulement
le "dire" d'une personnej;il contient également 1l'onalyse,l'inter-
prétation, parfois méme, de ce "faire®,

~ Cette expérience n'est pas non plus seulement le résultat d'un
vécu, mais l'application de principes théoricues, dégagés par la
pédagogie institutionnelle, notammnent par ¥onsieur Oury.

Bt s'il est evidenty,que certains moyens, institutions tels
que le conseil ne sont plus a discuter, il est touteiois intéressant,
sant, & nartir d'une erpérience, comme celle de C. Pochet,de poser
la guestion: pourquoi le Conseil?y;pourcuoi le Conseil dans ta
oclasse?

Je pense également qu'on ne peut pas s'incliner devant toute
pratique et qu'il est dangereux de dire:''ga marche alors c'est bon.."
On ne s'interroge plus sur les moyvens,seculs les résultats de la
pratique comntent et font loi.

" I situation analyticue est a—sociale, la pédagogie, elle,
est bien obhligée de se définir nar rapport & une société donnée.
Toute pkdaUOglﬁ dépend de la gorte d'um choix idéologique ou
politique™ J
MAUD MAWIONT -
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Clonre=goosipsdive, iz Co ro ders
avec le systeme scolaire au servi
ce des objectifs de 1l'étnt
bourgeoig?
classe—coopérative ,expérinentation
d'un autre mode de relation entre
instituteurs et enfonts?
ckasse-coopérative,lieu de lutte
anti-ingtitutionnelle qui met. en
jeu des instituteurs refusant le
réle d'oppression, de mise en
condition que le systéme leur fait
assuner? ‘
classe—coopérafive ,licu de déci-
sion collective des activités,
des loisjydes modes de résolution
des conflits,
donc lieu d'expérimentotion
d'un autre aode de vie scolaire,
d'un node de¢ vie collective?
classe=cooperadive ,nppropriation
de l'espace collectif,du temps
(hornire) du rendement,des condi-
tions de trovail, de.oontrﬁle?
La classe-chopérative est—elle
fondamentalerent différente du
gystcéue traditionnel enseignant-
enseignés? '
Quels sont les facteurs fondamen—
taux de rupture?

QU 'EST-CE QUI EST ESSEITIRL?

Lo classe—coopérative est-elle
une coapérative de producteurs
associés awec partage des tdches,
des services, des responsabiliteés
Ce partage se fait sur lo base
de quels principes:

— répartition égnlitaire

- répartition par niveaux de
possibilités?

Le T.L.P. (Travail Libre Poyé)
de Fernand OQURY ,introduit dans
1la classe—coopérative la notion
de SALARIAT, lo notion de MARCIE
et de MARCHANDISES, :
ceci est-il coupatible ovec les
valeurs coopératives?
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avec le systéme scolaire au servi
ce des objectifs de 1'étnt
bourgeoig?
classe~coopérative ,expérinentation
d'un autre mode de relation entre
instituteurs et enfonts?
ckasse—coopérative,lieu de lutte
anti-institutionnelle qui met en
Jjeu des instituteurs refusant le
réle d'oppression, de aise en
condition que le systéme leur ifait
assuner?
classe—coopérative,licu de déci-
sion collective des activités,
des loisjydes modes de résolution
des conflits, ;
done lieu d'expérimentotion
d'un autre aode de vie scolaire,
d'un mode de vie collective?
classe—cooperative gappropriation
de l'espace collectif'ydu tenps
(hornire) du rendement,des condi-
tions de trovnil, de contrdle?

La classe-cnopérative est-elle
“Fondamentaleizent différente du
systeme traditionnel enseignant-
enseignés?

Quels sont les facteurs fondamen-—
taux 'de rupture?

QU 'EST-CE QUI EST ESSEIMTIRL?

La .classe—coopérative est-elle
une coapérative de producteurs
associés cwec partage des tiches,
des services, des responsabilités
Ce partage se fait sur lo basge
de quels principes:

—~ répartition égalitaire

— répartition par niveaux de
possibilités?

Le T.L.P, (Travail Libre Poyé)
de Fernand OURY ,introduit dons
lo classe—coopérative la notion
de SALARTAT, la notion de MARCIH
et de MARGHAUDISES,

ceci est—il compatible avec les
valeurs coopératives?
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UlMlE REFEREITCH Kooy 5 &
En I936, les forces papulaires
luttant contre:lés*forces fascis—
. tes créent des "collectivités
agraires®,

En Aragon, une fédérntion de
400 colléctivités regroupant
275 villages, soit I4T I30 fomil-
les, adopte entre autres mesures:

I) Suppression de la monnaiec au
sein des collectivités et consti-
tution par un apport général d'un
fonds comaun de mardhandises et
de ressources financieres,devant
servir aux échanges avec d'outres
régions et avec l'étranger...




Réactions a CHANTIERS

HES9CLEP0PL0OPPLELGIG D02 0H9000 S

Dans le compte—-rendu du week-end d'octobre avec F. OURY et
C.POCHRT, j'ai relevé ce bout de phroses ... il y a plein de
choses intéressantes dans le vécu de Oury, dang le vécu de Cathe-
rine ..." (Chantiers n° 2- ‘

Le "méchant nonsicur “(désigné pnr le now du pére) ot la
"cheére colléguc" (désignée affectueuseusent par son nrinon) ont
travnillé ensemble, pas de livre sang C.Pochet; pasg de livre sang
P. Oury.Ceotte articulation » souvent été caricaturéc, voire nide.
Donmage je crois que nous aurions pu sortir un peu du climat
parfois froidewon® ot innocenuent, coane toujours,) cannibale.

C'est vrai .ussi que votre duestinnngire était trop long et
coiportait qusigues foraules "provocatrices,

Ceci dit, pour 1l'avoir expérimentd par woi-nfne, voici déji
7 ans, je orois que je suis un peu nicux cntré sous les voltes
bizarres de la pédagogie institutionnclle non pas apreés avoir
entendu ou lu F. Oury et he Vasquesm, ni afne anrés nvoir “"discuté”
avec des copning et copines, nnis hpris avoir essayé de transforuer
o priatique pédagogiaue. A la suite de "stages de Pédagogie Institu-
tionnelle®, 4] - .

Ces stages de formation sont "autre” chose qgue des discussions
ou adme des vroductions comauncs. Ils sont eo o travers quoi-
circulent Loim, Institutions, Ineonscicnts,...

Anitiés

Jnocques RICOY
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- Vie des commissions

PEE PP OLOPIPPPEOOPOPOVED

& COE i I
i
1
Le sccteour Répression poursuivant so réflexion tant au nivesu de . J
» - .
P . . 2 5 . 1 P
. 1o répression subie par les enseignants cu'au niveau de lo répres— ‘
sion subie por les cnfants ( répression exercée notomment por les
N chefs d'établissenents ~ dont 1lantoritarisme est en fait peu !

contesté tont au sein des ceoles que des CES etcuoo) propose des

actinng suivantess

-~ Contocter-B.P.L. pour une chronique événenentielle de T !

1'oppression et de la-répression

«

— Diffuser largement une lettre concernant des cas précis

de répression )

- aux syndicats d'engeignants
. =_aux porents d16laves

- aux principaux

-~ nux Congells d'tablissenents y i
] ~CSFetCSCYV

-~ Congtituer un groupe de travail débouchant sur un bilang

" oolt en egt—=on cn France a la fin de l'année de 1l'enfance?!.

4

Prochoine réunion du groupe

VENDREDI IT JANVIER &5 20H au LOCAL

1
|




. . sDERNIERE MI-NUTE.} . COMMISSION REPRESSTON....DERVIERE MINUTE
TEXTE REDIGE LORS DE LA REUNTON DU VENDREDI T JANVIER.....

8
I. DES BAVURES ?
R T R A A R X
Ca commence comme ¢a:' Si t'es pas sage,tu vas au 1it v

Cecl...dans beaucoup diécoles maternelles de Nantes,de Loire

Atlantique,de Francge et de Navarre,.

Un peu plus tard:"Défense de sortir pour aller sux W.C.S51i tu

fais dans ta culotte,tu restes dans ta merde.V... 4
Que l'on retrouve en 78 - 79 dans une école primaire de REZE,

Cleast 1l'heure de la cantine:"gSi tu fais trop de bruit au cours

du repasz,toi et tes petits camarades vous resterez immobiles dans
la cour oo (Ca a duré quelgue fois I/4 dtheure: SAVENAY : 79-80.
ewssl Jleffectue un remplagement dans une école maternelle, du Sud-
Loire.Les enfants s'étonnent que je ntattache pas "untel! particu-
lerement turbulent i prés information auprés de 1tinstitutrice,

ce n'était en fait pas un sévice physique,la ficelle n'ét ant

Jamais tres serréel' (76 - 77)

ATTENTION CA SE CORSE...Dans les colléges clest encore mieux:

Dans un C.E.S, de la banlieue nantaise,il est interdit de courir
pendant les récréations...pour des raisons de sécurité (79 — 80)
Patrice,éleve diune Section d'Bducation Spécialisée du Sud DLOIRE,
las de subir les brimades de ses caﬁarades plus favorisés des clas-
ses 'mormales' ose enfin se rebiffer !:C'est la bagarre .Le pion
intervient:résultat:3 heures de colle
~ Agrément du "Conseiller d'Crientation,étonnement des parents
gui viennent demander des explications,conflit dl'adultes,crime de
lése hiérarchie:RésultatPatrice est exclu définitivement de ta demi
pension,I1l habite a 7 km du'C;E,S.:@t'nia pas de moyen de transport
direct ( décembre 79)

Tl y a deux ans environ,dans un collége de Rezé, Bruno et son copain
Jtont pas cours ce jour 1a,Un prof est absent.les éléves sont renvoyés
dansleurs foyers sauf ces deux la dui sont punis.Ils n'ont pas
apporté de justification a leur absence de la veille.On les garde
dans 1i1établiss ,mont profitant de la récréation les jeunes "séqués-—
trési S’évadent...Affolement;a,On court aun commissariat voisin,

les enfants sont accusés de "fugueV.A I4 H. 1ls sont la,..le flic

aussi,,.pour leur donner une bonne legon,! EETR



Leo antears trowrent beaucoup

Ltatilite de Ta aoductinn? Cortadnes BT ne

T ad a1l de dheusentation,

Mous avons mls on paralleéle BT ot Okapi

Ce dernier de moins bonne cualité

picturale, seable coller davantoge aus intér8ts des eniants ot
sujots dlactualitc: on ne craint pas de narler de la wort, des

nrisons, du raclsie, des minorites régionales; ctce..

Clest un pou 1o détaut de toutes nog productionss

51

jours un neu stolaires’, Comntant sor lao

o
[SuY)
[aRvics

g3 B8tre tou-

1o gponvanéitd ot la produce-

tion & la basc,il manque une impulsion, une vision d'enseable de

cos hrochures, une wveritoble consultation des

wion a priori sur leur but ot leur contenu.

Ceci se retrouve au niveaun de BTJ aussis

une autre sur lo dentiste, mals T

Sujets toujours un neu edulcorés,
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lecteurs, une réfle

PPJ sur les bonbons,

nats rien sur le lien entre les deuv,



A REATLLE, le 28 Bovoabre, on a »arlé des BI',RTJ.

BIJ seable la "chouchou".Peu de critiques 3 son Sgard &4 part cu'on
nloze nas trop envoyer desz projets vu la difficulte a arviver
jusquti 1'edition, l'insistance qu'il geable falloir mettre pour

Y oparvenir.

BTJ ne sert pas tellement pour des exposés (moins que BT
plus complete, plus documnentee).

— au point de vue lecture. Accessible auxr ¢léves en fin d'l'appren-
tissage de la lecture, et aussi, c'est important, & ceur qui ont
subi un cchec. '

- ay noint de wvue "inforaation’? Lesg enionts sont canables d'w
recucillir des renseigneaents précis, clairs et de les transmettre.

Gertaing dlentre nous préparent des Tiches~questionnaires pour
la lecoture et 1la présentation des BPIRJ.D'autres préfeérent laisser
au lecteur le choir du (ou des) Daragraphe(s) le(s) vlus intéres-
sant(s).fprés lour lecture, discussion, réflerion sur les rensei-
gnenents fournis (et mdme quelquefois généralisation et mémorisa-—
tion).

Nous présentons les DT auand elles nous srrivent. Lienvie de
leg lire ot constante et réguliéreo*Dﬁﬁ copains les doanent tout
de suite aur ansteurs (I1 v a aquelovefois des conflits)‘D'autres
les dintroduisent dong un ensemble de léétures qdi'seront~proposées
an début de o emaine, |

falinl
L

Le *ait de demander une BIJ ,de l'avoir dans ses ~ifaires,de
pouvoir 1llemnener ches gol, la garder autant que l'on veut suppose

que lton slengage o en narler aur canarad.es.

B plus, bien glir, on 1it quand on veut au coin-lecture on
elles sortent tres gouvent,
BT eat beaucoup moing aimée et utilinde au niveaun primaire.

4

Souvent trop difficile, elle nlattire nas. On 1o sort pour traiter
¥ 9 : it

un sujet précis.horement par plaisir.Il faut une grande 'part

du maitre” pour une lecture valable et la récolte de renneignements

PTEcis.
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Dans un nrenier temns, ot pour creer lo watiére, tous ceux qui
se posent des questions, nuarr'jewt m’envoyer leurs réilexions,
Huis je ferai circuler les rdponsar recues par le cahicr de rounlo-
ment.

fn o sperent pouvoir craer ¢ o vériteable entre nous sur
la C.B o souhaitent cun améne augsl chacun & 'entre nous

lire
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Ce jour la il fait beau,les demi pensionnaires errent dans la cour
Passe de 1'autre cdté de la grille le copain de M.Elle va lul

dire bonjour,A travers les barreaux ils s'embrassenta....

HORREUR 1§ Le pr1n01pal posté derrifre sa fendtre a tout vu.ll crie:
N Piche moi le camps | ".Le garcon le provogue...Coup de téléphone,
descente de policev..(I1l faudrait débaptiser ce C.E.S. et 1'appel-
ler plttdt C.E.S. PINOCHET ...pour rester en Amérique Latine !

Des mauvaises langues disent gue dans Y'un de ces colléges,les é
éleves convogués dans le bureau du principal se trouvent parfois

en face de¢ 2 ou % adultes el recoivent des coupf...!

e...et on pourrait continuver ainsi sur des pages et des pagese..
Alors ? éleves entassés,surchargés de travaill,découragés,inexistants
,hiésirresponsables,battus,constamient surveillés,emp8chés de boger
,de stexprimer,sanctionnés,somis au pouvoir arbitraire de '"petits
chefs",..qu'ont~ils pour se défendre ? Vous les adultes vous

aver les syndicats,les prud'homnmes,}e droit de gréve (?)vous

revendiquez des conditions de travail décentes.Supporterez - vous

ime Inposé aux enfants,aux adolescents ?

Nous Enseignamts de 1'BEcole Modeerne
on en a assez dfetre complicesil y a des choses innacceptables
NON ? Alors nous proposons la création d'un collectif.Il
aurait pour but de recueuillir les témoignages (d'adultes et
surtout de jeunes cui pourraient tetre publiés.(L'équipe Chantiers
propose a la commission répression d'en faire un dossier blanc)
c..0u plutdt noir § qutelle pourrait tirer)

Il aurait aussi pour but :

1

Ttudier lee conditions de vie dmposées aux éleves.

=~ Rechercher les texter officiels et dénoncer les abus du pouvoir

I

Sensibiliser 1'opinion

i

envisager certalnes actions face a des attitudes fascisantes.
Nous demandons avx lecteurs de
Chantiers L/ de susciter autour d'eux ces témoignages.
LYA.P.L. se propose d'ouvrir une "page "Vjeunes',
Que tous ceux qui sont interessés par notre projet nous écrivent:
" OENSTITUT DEFARTEMENTAL DE L'ECOLE Moderne!
( pPédagogie FREINET)
C/ Alain MAHE
" Ta ¥ourdiniere!
4&60 WALVILLL
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8 Wolppysgie n'SOl“;(“t Biorhes, desrogpaing ont: ref Bussedin n commnun
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accord l'in8pccteur dans leur classe, Les sanctions _he se sont pa=
(i il ) LGNS A
feit attendres retrogradations, dupvaﬂnento.ans %e il tc ey

olled ont &te moins violentes (25 blines) peut-8tre parce cuc les

copaing étaicnt nombroux?

saussi narce qu'la, l'origine, la

provocation veanait de' 1'ing specteur qui rafusait le principe d‘'une
nspection collective, voulant imposer une inspection individuelle
& dés;gons travaillant en”équipo pédagogiquo?

La liste des "refusants" finistériens est toujours a 1l'Acadéric
Clest pour cels que la Régionnle Ouest de notre mouvement a cru
bon de lancer une campagne de soutienta ces '"réprinés en puissance’
(Ils risquent des ganctions groves s'ilg refusent 1l'ingpecteur
une deuxiéme Lol )TOu les départements. bretons (+ la Vendée
+ le Maine et Loire) recueillent des signatﬁreso

Les signataires st guhent a faire Ta:greve de 1l.!'inspectiol
sl un Eamdrade finﬁstéricn est sanctionné. Lo liste sera énvnyﬁg
3 que si1 elle contient plus de T00 signatures et apres comparution
d'un copain devant une nommiPSion judici 1T6 }

Bn Loire Atlantwoue, nous avons tenté de mettre dans le coup
plies mouvements‘am1s Grost 1ong 1 se linettre on route. Mais hors
"apparcils' nous avons contacté des gens. Bt nous arrivons. ,au
I5 XIT 79 & 38 signatures (22 au gooupe ICEL, I6 en dchors) HMNous
cspérons bien que ce n'est nas fini. Fous avertissons le coordina-
teur de 1'avanceacnt des travaus!

Cette campagne nous semble avoir un intérdt auqud nous

n'avions pas pensé avoptiielle a permis ¢a et 14 une prise de

conscience du probléne”de 1'inspe ction chez des collégues qui n'

taient nas "branchés'" la~dessus.

“ ol A Yeats o oI 05



~ ¢'ect, nous seable-t—1l, un woven de codloctiviser dons une

cortaine nesura, lc phenomene de 1'insnoction.

= das canndng dn 44 cul o opletodcnt yeg fovcé mont nrats A aller
Jusgultan rafds de 1Minavecteur commencant O go dire gue eur GUusSSie.
sadg ab opetit wrebloae @ surel.bo vpelition o 816 lancée pour un

soutien everntuel aun Findstériens récidivistes. Wat—elle opplicable

pour atisnorte cunel sutre cosg do voius de 1’ii@ncotlon suivi de
sanction?

Mous nréevovons done .81 i tel cas ge produisait, de contacter
A

trog rapidesent toug les gignataires (Lﬂuﬁ avong lear adrvesga)

nour leg golliciter gur ce coge.

;
B

-

Tautos leg sugrestiong seoront les bierwenues... De nouvelleg

sisnotures aussi. Des gun novg covrehons qun'un Finis térien ont
sonctionng, nous écrivons & tous lea sisnataires de Loirce-—-Atlanticne

. 1ot 1y :
aonT lour dire cue 1o grove camicnco. AT nous lour envoyons un

papier au'ils nourront Temettre o lowr Ingpocteur s'il se pointe

( au, pour leg olus courageur, le i GﬂVOYﬂr?)

Une aotres initiative de 1o eoionsde Ouest o €18 de reprendre
A son coupte notre idée du conte-ropport collectif (idée aui a

émorgé tealement du Congrés dr Coen) La Régionale ICHL Droposo 4

tous les deportements de 1'0est do diffuser un texte qui pourrait
B4ra anvove 5 1linspecteur pros wécention du ?Wnnort el signé du

aTounNes
Tn Loirc-atlonticues, 00 propose aussi o chacdue inspocté de
1loider o ripondre & gapinopecteur (en lui faisent sentir 1o nul-

CLA A sen wotian bt de mon ranport) rénonse vpersonnalinée
e SarrIn (& i i RS Vi

Ltintérdt de cozenre dlactiong cst, cncore une foig, de

nllectiviser 1o phlomene—ingpection ot de nermettre oux copaing,

aue des cirveonstor s actuelles enpécohent Ataller Jufou’ la greve
“de llingpectiong © soutonir guand wéne le mouvencnt de refus et
d tarpriner leuri€8accord avec 1o principe de 1'inspection, Tout

caci doms 14 pas grande  lépelité,Li, il n'y o pos o hésitor.

Chantiers 44 0us un eeuplaire gratuit du texto,
fwvous Tire

La Bouiiey# d'Inspecteurs

BHODEG
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LES LIVRES DE NOS AMIS

ROGBR MONCLIN

. UNION PACIFISTE DE FRANCE
4, rue Lazare-Hoche
92100 BOULOGNE

Du méme auteur :

Les dammnés de la guerre (1" édition, 1934), Préf
Gouttenoire de Toury. Ed. Mignolet et Stozz (épualgg).d &

Gaston Couté, podte maudit. Ed. Pensée et Action,
Bruxelies.

Victor Méric, sa vie, son au 1 :
Patrie humaine (épuisé). vre (en collaboration). Ed,

Jean d , Plerre Lolselet. Ed. Chapit ti
de Ia Butte Montmartre. pitre artistique

« La Rose de Saint-Just » d'Auréle Pator
de Roger Monclin, » uréle Patorni, Post mortem

A paraltre :
Quelque part.. allleurs (Carnet de route d'un déserteur).
Irrévérence parier (petit lexicane non conformiste).

- saoulerie, Ils ne savent pas que la

C'est avec toute 'émotion de mes seize ans retrouvés
que J'al sufvi le feuilleton de Roger Monclin dans
« L'Union Pacifiste ». Le voici publié en livre. C'est
une excellente chose. Un ouvrage — hélas | — nécessaiye.
Plus ndcessairmuc jamais. La guerre est en train de
devenir I'état ituel, « normal », de l'humanité. Plu-
sieurs conflits locaux flambent en permanence sur la
e Petioacitd des ot Jo per 1o farochis dae bellige.
par I' es moyens, de par la férocité des bellig
vants. Le terrorisme politique, la_guérilla civile sont
devenus des modes d'expression. Toutes les conditions
sont réunies pour qu'un conflit d'ampleur mondiale
éclate. Les arsenausx sont bourrds ‘d'armes apocalypti-
ques. Peut-étre une guerre géndrale ne- serait-elle pas
obligatoirement I'hécatombe totale. Il w'est pas excitant
de régner sur des cadavres dans uw décor pourri de
radio-activité, Peut-dive.. En tout cas, la guerve serait
la mise au rancart de toute iégalité, de tout droit des
ens, le régne sans contrble de la béte galonnée, la
usillade sur une simple dénonciation, sur un caprice,
sur une crise d'espionnite, la civil traité comme de la
merde, la peur, la faim, le désespoir... :

Ny a un énorme boulot & faire. L'indifférence, l'igno-
rance et la résignation n'ont jamais été aussi grandes.
La tentation de réﬁlcr par la force les problémes com-
pliqués gagne chez les hommes d’Etat. Les jeunes révent
de violence, tentation romantique. Ils ne vowerit la
guerre que commie un énorme déchalnement de violence
spectaculaire, un défoulement grandiose, une héroique
rre c'est d'abord
crapulerie et ldcheié, triomphe des habiles et des leche-
culs, écrabouillage sans pitié des purs, des naifs, d‘

« qui y croient »,

Il n'y a de bonne guerre. La guerre, c'est de la
merde, toujours. '

It ne peut y avoir de bon ﬁuitaire. On n'apprivoise
pas la guerre. Elle vous bouffe tout entier et fait de vous
un salaud,

Et, dussé-fe passer pour une laveite, je répéterai, avec
{ous mes co s de « Charlie-Hebdo », an Zerccmien rang
desquels mon cher Cabu, ce gu'a dit Louis Lecoin, moins
bien qu'il ne V'a dit :

Aucune cause, aucurie oppression, ne justifie le recours
A la guerre, car la guerre, c'est V'oppression PLUS la
guerre. Et la guerre est la pire des oppressions.

Frangois CAVANN
BIBLIOGRAPHIE

On consultera avec intérét sur le sujet qui fait l'éi;jet
de ce livre les auteurs sulvants : &

Jean Galtier-Boissitre : Les Fusiliés « par erreur » (Cra
pouillot, juin 1931). -

Jean Galtier-Boissitre et Daniel Ferdon : Les Fusillés
pour Vexemple (Crapouillot, ao(t 1934), €

P. Allard et M. Berger : Les dessous de la s'uemrév
Iés par les comités secrets. :

R.G. Réau : Les Crimes des Consells ds Guerre (Ed. du
Progrés civique). ‘

Blanche Maupas : Le Fuslllé (1934)..

H Andraud (député) : Quand on fusiilslt les inno-
el (Ed. Gallimard, 1935). .

@8 « Cahlers des Drolts de I'Momme », b partir
e 1920 qui ont relaté ces affaires.

Jos Jollinon : Les mutineries de 1914-1918.
Roiand Dorgelds : Les Croix de bols,
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PANALL INTRA T

Introduction de Maicel Mooy

10118

g lire
¥ blentot

4
& g AVANT-PROPOS
\ \ a da rédedition hors commerce de
J « Vers Papare Hamee »
puebdiée en 1977 par la
Fondation Panoit Fstrati

Voiet enfin, certe réedition tant attendue de oot
ouwveage qui valu 1ant d'insulies, d 'uulragc'.s"lr calom-
nies d son auteur.

Nous avons repris le 1exte Rieder de 1929, vingr-sept
éditions, ce qui excuse, en partic, la mauvane repo
ductin typographigue.

La petite équipe de Valence, gui @ commence cetfe
folle entreprise n'avait que son epsthosiasme  pogr

§ pallior @ son inexpérience en mativre d'impression, e
3§ rravail” bénévole a duré plus d'wiy annde. Que de
| prohicmes i nous @ fallu régler! Cette édition & tivaye

réduit, hors commmerce, sura permis & i Cddvur
renommeé envixager, enfin, wn tirage o dix nvile
exemplaires. « Aide-toi, le ciel taidera! » (.h’l_ w4
comrmn proverfie. i
Cette premicre réédition {depuis 1929) érasi done
nécessaire et elle vient a son hewre. Fn la mettant

{sous les yeux du lecteur, ce dernier pourra appréciey

dans ¢uelle mesure, Papait Istrati avait vie jusie ¢f,
avjourd i, co seud document de épogue, confond ses
calonnsiaiours. Isivafi avait vu efair!

Afine de sitter « Confession », nes Lavons enrichi
d'um copivnx « Complénent ».

I'ouvrage est compusé de deux partics distincres
Une premsiére partic comprend wie_introduction de

Marcel Mermoz mettant souvent en paralléle e reéc

i Ju voyage par Punait et ta relation qu'en avait donne

ZWwi Samios (Lléni Kazantzaki), Ensuite un « iting-
raire dit voyage en Urss, », did & Alexandre Talex.
Nous donnons ensuite le texte méme tel qu'isirati

o Lavait domne d Rieder en 1929,

Dans wne deuxicme partie, nous avons exhune des
documents de Uépogue ayant frait au vovage . inter-
view de Panait Istrati au Monde et aux Nouvelles
littéraires, rémoignages de comtemporains et seize
letires {(ou extraits) de Panait Istrati @ Romain
Ralland, Nikos Kazantzaki, Ernst Bendz, §e Jong,
Fredivic Lefévre. Enfin une bibliographie compléte (a
ce jour) du vayage, dit d Uami Alexandre Talex. Enfin
une table des matidres détaitlée compléte le volume.

Nous remercions lois ceux gui ont parkcipé d ce
fong travait : M. et M™ Maillasd, Denis ¥ Claude
Rigal, Christian Golfetto, Alexandre Tafex, saus
oublier M™ Romain Rolland, M™ Eléni Kazanizaki,
M Monigue Juirin, M™  Frédérique  Lefévre;
Mr. Mels de Jong. Bien siir, ce livre est offert @ notre
regrelté Jean Stanesco décédé. Ce dernier et fidéle ami
de Panait Istrati nous a aidé, encouragé dans cette
téméraire entreprise. Toute sa vie il a combattu pour
que justice soit rendue d son ami. Ce livre, qi¥ Tui doit
heaucoup, n'est qu'une élape pour continver ce combat.

= M. Mermoyz
197 -



A PARAITRE AUX EDITIONS FRANCOIS MASPERO EN FEVRIER 1980 :

LES EQUIPES PEDAGOGIQUES | wr td gy B0 2FETC e
cqprlce% epouvantdil ou panacee ?

B R om ! .OUTIL DE RUPTURE

.Un llvre cooperatlf

Des enseigndnts de l'Institut Coopératif de 1'Ecole Moderne = Pedagogle Freinet -
regroupés en équipes pedagoglques, dans le cadre de 1'école actuelle, parlent de
leur pratigue.

Ces témoignages montrent, sans talre les difflcultes, sans exclure la lutte
nécegsaire pour abtenir dlautres conditions-de travail et de vie, que des choses
sont possibles dés maintenant dans 1'école. :

TRAVAILLER EN EQUIPE, ce n'est ni céder a une mode, ni croire en l'ex1stence d'une
solution-miracle, ) '

TRAVAILLER EN EQUIPE, clest developper une pedagogip coopératlve. assurer une
continuité pédagogique pour les enfants et 1Eb adolescents, favoriser 1'autonomie

des individus et des groupes, mettre en pldﬂ“ les bases d‘une autre école, une école :
aqui respecterait les individus dans leurs nythmes propres et leur cult ure, une école ,
qui leur apprendrait a devenir responsables.

Yy

Ce livre relate et analyée les'actlons menées contre lesexrurturés cloisonnées . !
hiérarchisées de 1'école, tant au niveau pédagogique qu au.’ nlveau 1nst1fut10nnél_ 4

il montre comment peut s ‘installer une gertlon cooperatlve de l‘ecole amenant une
. ‘responQAhll¢sation a laguelle accédent propressivement le ?parents.- :

NN
9 G g

A ce tltre, 1'équipe est un. Lieu de fornatlon.‘

. Ce Iivre, puisqu'il parie de travall cboperatlf, pose, de maniére 10N theorlque, le |
. probléme de 1l'évaluation du trdvall d’une equ1pe Jpar elle—memu.

" De.telles pratiques renconLr'en+ blen des dﬂfflcultua‘: elles ‘se heurtent a des
reticah ea, des peur~ multiplev & tous los niveaux. ;

ui, pour certains, l'equtpe est un epouvantall, il apparaft netuement guitelle constitue,'

: par 1e< remlses en . cause qu ‘elle provogue, - une remise en caube de 11école actuelle.

le tas par les da{Térentes equipe;{.
i hovous au;si dlen découvrir d'au%pes T

| . 0O 0 0 0D ity
i . o

© - Collection "Textes & l‘appui", ié;5~x 22, 272 pages -
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